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Ольга ДОВБНЯ,
orcid.org/0000-0003-2382-4160

кандидат історичних наук, доцент
(Краматорськ, Україна) olga.dov.2003@ukr.net

РеПРеСиВНА ПОлІтиКА РАДяНСьКОї ДеРжАВи СтОСОВНО РОбІтНиКІВ 
УСРР/УРСР (1920–1930-тІ РР.) У ДОСлІДжеННях ВІтчиЗНяНих ІСтОРиКІВ

У статті проаналізовано висвітлення у сучасній вітчизняній історіографії репресивної політики ком-
партійно-радянської влади щодо представників робітничих професій Радянської України в 1920–1930-ті рр. 
Автор розглядає проблематику досліджень, аналізує наявні концепції та окреслює перспективи подальших 
наукових розвідок. Історіографічний аналіз стану розробки проблеми показав, що вітчизняні науковці дослі-
дили причини, етапи, форми та наслідки застосування компартійно-радянською владою репресивних заходів 
щодо представників робітничих професій Радянської України у міжвоєнний період. Що стосується регіональ-
ного аспекту репресій, то вітчизняні історики основну увагу зосередили на висвітленні репресивної політики 
комуністичного тоталітарного режиму щодо робітників Донбасу та півдня України. Спираючись на науковий 
доробок, присвячений проблемі, з’ясовано, що за допомогою каральних заходів компартійно-радянська влада 
вирішувала економічні проблеми та придушувала будь-які прояви опозиційних настроїв у робітничому серед-
овищі.

Ключові слова: комуністичний тоталітарний режим, компартійно-радянська влада, каральні заходи,  
репресії, залізничники, шахтарі.

Оlha DOVBNIA,
orcid.org/0000-0003-2382-4160

Candidate of Historical Sciences, Associate Professor
(Kramatorsk, Ukraine) olga.dov.2003@ukr.net

THe RePReSSIVe POlICY OF THe SOVIeT STATe RegARDINg 
THe wORkeRS OF THe UkRAINIAN SSR IN THe 1920’S – 1930’S 

IN THe SCIeNTIFIC STUDIeS OF DOMeSTIC HISTORIANS

In the paper the current state of study by Ukrainian historians of the problem of repressive policy of the Communist 
totalitarian regime regarding the workers of the Ukrainian SSR in the 1920’s – 1930’s is analyzed.

The proposed article is based on such fundamental principles of historical research as scientific objectivity and histor-
icism. Source base: monographs, dissertations, scientific articles, proceedings of the conferences, scientific and documen-
tary book series «Rehabilitated by History». Results of research are structured in a problem and chronological order. The 
main aim of the article is to analyze the main historiographical approaches to the studying of a given problem, the degree 
of its scientific development, as well as the prospects for further investigation of the repressive policy of the Communist 
totalitarian regime regarding the workers of the Soviet Ukraine in the 1920’s – 1930’s. The scientific novelty is in the 
creation of an integral picture of the historiography of the repressive policy of Communist totalitarian regime regarding 
the workers of the Soviet Ukraine in the Interbellum.

It is established that the following aspects are in the center of attention of the domestic scientists: aggravation of 
socio-economic situation in Ukraine’s industry and on railways and search of overcoming the crisis; causes and conse-
quences of regarding to punitive measures against industrial workers and railwaymen; the regional aspect of punitive 
measures regarding industrial workers and railwaymen of the Ukrainian SSR. Historians focused on analyzing the stages, 
causes, forms, scale, consequences of implementing the repressive policy of the Soviet state regarding the workers of the 
Ukrainian SSR in the Interbellum. As for the regional aspect of repressions, it is established that the researchers have 
paid the greatest attention to repressive policy of the Communist-Soviet power regarding the workers of the South Ukraine 
and Donbas region.

The article, based on the scientific achievements of domestic historians, devoted to this problem, shows that the repres-
sion of the Soviet State against the workers were directed to suppression of any manifestations of oppositional moods and 
solving economic problems.

Key words: Communist totalitarian regime, Communist-Soviet power, punitive measures, repression, railwaymen, 
mineworkers.
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Довбня О. Репресивна полiтика радянської держави стосовно робiтникiв

Постановка проблеми. Політичні репресії, 
які компартійно-радянська влада використову-
вала в управлінні державою, не оминули навіть 
пролетаріат, який більшовики вважали найбільш 
свідомою й організованою частиною трудящих і 
проголосили гегемоном радянського суспільства.

Аналіз досліджень. У сучасній вітчизняній 
репресології проблема застосування радянською 
державою каральних заходів проти представни-
ків робітничих професій Радянської України в 
1920–1930-ті рр. певною мірою висвітлені, однак 
її історіографічне осмислення знаходиться на 
прелімінарній стадії. Так, історіографічні огляди 
літератури, в якій висвітлюється ця проблематика, 
зроблені у працях Ю. Бондарчука, Р. Крайніка та 
М. Шитюка (Бондарчук, 1998; Крайнік, 2009, 
2010; Шитюк, Крайнік, 2010).

Мета статті. У зв’язку з тим, що репресивна 
складова частина взаємовідносин між радян-
ською державою та представниками робітничих 
професій Радянської України в 1920–1930-ті рр. 
істориками висвітлена дотично до теми розвідок. 
Метою запропонованої статті є комплексний ана-
ліз сучасної української історичної літератури з 
цієї проблематики. Завдання – з’ясувати сучасний 
стан розробки проблеми та окреслити перспек-
тиви її подальшого опрацювання.

Хронологічні рамки публікації мають два пара-
метри: 1) конкретно-історичний – 1921–1939 рр.; 
2) історіографічний – 1991–2015 рр. Вибір нижньої 
межі пов’язаний із започаткуванням сучасної укра-
їнської історіографії, а верхньої – з часом публікації 
останніх досліджень, в яких висвітлена ця проблема.

Публікація є продовженням висвітлення авто-
ром проблематики, пов’язаної із репресивною 
політикою радянської держави щодо різних кате-
горій населення України, у контексті розвитку 
сучасної вітчизняної історичної науки. Стаття 
виконана у рамках комплексної науково-дослідної 
теми: «Соціум УСРР-УРСР в умовах державного 
терору радянської доби 1917–1950-х рр. (держав-
ний реєстраційний номер – 0114U 007377)», що 
включена до тематичного плану Інституту історії 
України Національної академії наук України.

Виклад основного матеріалу. Аналіз сучас-
ної української історичної літератури з окрес-
леної проблематики доцільно розпочати з ква-
ліфікаційної роботи Т. Ніколаюк, в якій на тлі 
розкриття змісту політики радянської держави 
щодо стимулювання праці робітників україн-
ської промисловості у 1929–1938 рр. висвітлю-
ється застосування каральних заходів (Ніколаюк, 
1999: 85–92, 150–157). Зокрема, історик встано-
вила, що активізація репресивної політики ком-

партійно-радянської влади щодо представників 
робітничих професій припадає на 1929–1931 рр., 
1932–1933 рр., 1934–1936 рр. та 1937–1938 рр. 
Упродовж першого та другого етапів, зазначає 
Т. Ніколаюк, влада переважно вживала таких захо-
дів покарання, як звільнення з роботи, відмова від 
прийому на роботу (упродовж шести місяців – у 
1929–1931 рр., упродовж року – в 1932–1933 рр.), 
незарахування до страхового стажу періоду роботи 
на виробництві, з якого звільнили, позбавлення 
права користуватися продуктовою карткою та 
квартирою, «чистки» партійних лав. Посилення 
репресій, на думку автора, розпочалося навесні 
1933 р., коли комуністичний тоталітарний режим 
розпочав активну боротьбу з «саботажниками» на 
виробництві, зокрема, на залізничному транспорті 
були створені політвідділи, що очолювалися 
представниками ДПУ, які не тільки проводили 
«чистки» партійних лав, але й заарештовувати за 
найменшу підозру. Щодо третього та четвертого 
етапів репресій, то Т. Ніколаюк акцентує на тому, 
що впродовж 1934–1936 рр. поширеною формою 
репресивних заходів стали судові переслідування, 
а в 1937–1938 рр. репресії досягли свого апогею, а 
міри покарання стали жорсткішими.

Зі свого боку, О. Трубенок, аналізуючи умови 
праці робітників УСРР у другій половині 1920-х – 
на початку 1930-х рр., висвітлила заходи радян-
ської держави, у тому числі репресивні, які вико-
ристовувалися з метою інтенсифікації праці та 
придушення соціального протесту (Трубенок, 
2000: 71 142). Авторка наголошує, що комуністич-
ний тоталітарний режим почав активно застосову-
вати репресії проти робітників на початку 1930-х 
р. На її переконання, каральні заходи служили 
«продуктивним» і ефективним державним інстру-
ментом для підпорядкування робітників. Звер-
тає увагу дослідниця і на те, що під час пошуку 
винних акценти поступово зміщувалися від 
«дезорганізації виробництва» до «шкідництва» і 
«класових ворогів», а в умовах свавілля судової 
системи починали розкручуватися фальсифіко-
вані кримінальні процеси, в ході яких робітникам 
висувалися безпрецедентні обвинувачення.

О. Мовчан, аналізуючи взаємовідносини ком-
партійно-радянської влади і робітничого класу 
УСРР/УРСР, висвітлила їх репресивну складову 
частину (Мовчан, 2013: 5–155). Авторка зазначає, 
що в 1921–1928 рр. влада за допомогою репресив-
них заходів боролася з трудовим дезертирством 
та страйковим рухом, в 1929–1938 рр. – із сабо-
тажниками стаханівського руху та противниками 
мобілізації грошових коштів населення на дер-
жавні потреби.
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Певну історіографічну цінність у дослідженні 
причин та наслідків репресій компартійно-радян-
ської влади проти залізничників Радянської Укра-
їни у 1920–1930-ті рр. має кваліфікаційна робота 
Ю. Бондарчука (Бондарчук, 1998: 115–160). 
Зокрема, історик встановив, що репресії проти 
працівників залізничного транспорту України 
розпочалися одразу після утвердження компар-
тійно-радянського режиму. У 1920-ті рр. їх вістря 
було спрямовано на інженерів старої генерації, на 
початку 1930-х рр. – проти залізничників, які мали 
зв’язок із сільським господарством, а в період 
«великого терору», коли радянське суспільство 
було уражене масовим психозом пошуку «шкідни-
ків-контрреволюціонерів», каральні заходи проти 
залізничників України набули масового характеру 
і досягли апогею. Звертає увагу Ю. Бондарчук і 
на те, що з початком «Беріївської відлиги» репре-
сії проти залізничників не припинилися. Що ж 
до причин та наслідків репресій, то науковець 
обстоює думку, що каральні заходи радянської 
держави проти залізничників України детермі-
нувалися особливостями роботи залізничного 
транспорту в 1930-ті рр., наближенням умов його 
функціонування до військової організації, постій-
ним невиконанням планів вантажних та пасажир-
ських перевезень, збільшенням аварій. Водночас, 
стверджує Ю. Бондарчук, масові репресії, внаслі-
док яких встановилася тверда дисципліна, відбу-
лося понівечення загальнолюдської моралі, так і 
не змогли покращити виробничі показники, збіль-
шити продуктивність праці. Навпаки, унаслідок 
знищення керівництва залізниць, арештів най-
більш кваліфікованих та досвідчених фахівців, 
встановлення атмосфери страху, невпевненості 
та підозри відбулися занепад інженерної служби, 
розхитування трудової та технологічної дисци-
пліни, спостерігалося хронічне невиконання пла-
нів вантажних і пасажирських перевезень.

У низці праць розглянуто регіональний аспект 
репресивної політики радянської держави щодо 
представників робітничих професій в окресле-
ний період. Так, особливості та наслідки репре-
сій комуністичного тоталітарного режиму проти 
працівників промисловості та транспорту у дру-
гій половині 1930-х рр. на матеріалах Донецького 
регіону дослідила З. Лихолобова (Лихолобова, 
2006: 113–144). На її переконання, причиною 
розгортання репресій на Донбасі у 1936 р. були 
господарські труднощі, насамперед, у паливній 
галузі, а їх специфіку визначали структура народ-

ного господарства регіону та багатонаціональний 
склад населення, зокрема, компактне проживання 
німців та греків. Щодо узагальненої характерис-
тики жертв, то, використовуючи метод репре-
зентативної вибірки1, З. Лихолобова з’ясувала, 
що робітники становили 43% від загальної 
кількості репресованих у Донецькому регіоні в 
1937–1938 рр.

Зі свого боку, В. Нікольський здійснив соціо-
лого-демографічний аналіз різних категорій пра-
цівників вугільної промисловості та залізнич-
ного транспорту Донбасу, які були репресовані в 
1937–1938 рр. (Нікольський, 1998: 292–295, 1999: 
349–353). Історик встановив, що упродовж «вели-
кого терору» було розстріляно 1 476 шахтарів 
(74% від загальної кількості розстріляних пра-
цівників вугільної промисловості Донбасу), з них 
кваліфікованих робітників – 1 117 осіб (75,7%). 
Наведені дані, зауважує науковець, свідчать, що в 
умовах масових репресій тільки приблизно десята 
частина репресованих працівників вугільної про-
мисловості обвинувачувалася в діях, які могли 
спричинити аварії на виробництві, основна ж 
маса була репресована в загальному руслі «вели-
кого терору».

Щодо працівників залізничного транспорту 
Донбасу, то за обрахунками Нікольського, у 
1937 р. загальна кількість репресованих ста-
новила 1 963 особи (без керівництва Управ-
лінь), з них 982 особи (50%) були розстріляні, а 
в 1938 р. – відповідно, 1 718 та 708 осіб (41,2%) 
(Нікольський, 1999: 350–351). Історик акцентує 
на тому, що основне вістря репресій було спря-
моване на станційних працівників, які стано-
вили приблизно дві третини засуджених, по всіх 
інших групах частки репресованих робітників від 
загальної кількості були приблизно однаковими, 
що свідчить, що репресії здійснювалися відпо-
відно до агентурних даних. Автор обстоює думку, 
що кращі умови для збирання «інформації» орга-
нами держбезпеки були там, де працюють великі 
колективи, а в нечисленних колективах шляхови-
ків, тяговиків, ремонтників організувати доноси 
було значно складніше.

В. Васильєв, висвітлюючи взаємозв’язок 
репресій з економічними процесами у вугільній 
промисловості Донбасу, з’ясовує той факт, що 
негативний вплив каральних заходів на еконо-
мічну ситуацію в СРСР та УРСР виявився наба-
гато більшим, ніж уявляло керівництво СРСР 
(Васильєв, 2005: 143–156).

Репресивні заходи проти робітників півдня 
України характеризуються М. Шитюком, Р. Край-
ніком, В. Савченком, О. Гонтарем (Шитюк, 2000: 

1 До вибіркової сукупності потрапили понад 4 тис. архівно-слідчих 
справ, заведених Управлінням УНКВС УРСР по Донецькій області 
на осіб, заарештованих за ст. 54 Кримінального Кодексу УРСР.
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170–192, 2001: 432–439; Крайнік, 2010; Шитюк, 
Крайнік, 2010; Савченко, Гонтар, 2010: 36–37). 
Зокрема, Савченко та Гонтар висвітлили специ-
фіку репресій проти робітників Одещини у 1920-
ті рр. За визначенням авторів, ці роки позначилися 
державним терором проти незалежного робітни-
чого руху. Причиною розгортання репресій, на їх 
думку, був не тільки розмах страйкового руху, але 
і його політичне забарвлення. Щодо форм караль-
них заходів, то вони були різноманітними: розгін 
страйкарів за допомогою частин Червоної армії, 
частин особливого призначення, залізничних 
батальйонів; штрафи; позбавлення продовольчого 
пайка «за непослух»; масові звільнення «невдово-
лених»; арешти; вислання з міста. Стосовно аре-
штів історики зазначають, що на початку 1920-х рр.  
вони проводилися не тільки органами державної 
безпеки, але й самостійно профспілковими комі-
тетами.

В одноосібних працях М. Шитюка досліджені 
причини, перебіг та наслідки репресій проти пра-
цівників промисловості та транспорту Південно-
Західного регіону в 1930-ті рр. Автор доходить 
висновку, що репресії, спрямовані на подолання 
аварійності на виробництві, транспорті та вико-
нання виробничих норм, завдали жорстокого 
удару по кадровому потенціалу регіону, зокрема, 
були знищені кваліфіковані фахівці, що, своєю 
чергою, спричинило гальмування розвитку про-
дуктивних сил.

Щодо монографії М. Шитюка та Р. Крайніка2, 
то автори роблять висновок, що репресії проти 
робітників регіону в 1930-ті рр. були детерміно-
вані антидемократичною політичною системою 
радянської держави, коли терор став постійним і 
дієвим методом управління та перебував під ціл-
ковитим контролем керівництва держави. Репресії 
мали тенденцію до розгортання, масового харак-
теру набули у 1937–1938 рр., коли основний удар 
зосередився на ліквідації численних «шпигунів». 
На думку істориків, так компартійно-радянська 
влада позбувалася потенційно неблагонадійних 
елементів у робітничому середовищі, відчуваючи 
наближення війни.

Застосування компартійно-радянською вла-
дою каральних заходів проти робітників під-
приємств Катеринослава, зокрема, працівників 
вагонних майстерень Катерининської залізниці, у 
1921 р. висвітлені В. Гринченком (Гринченко, 1993: 

109–119). Автор акцентує, що події 26 травня – 
3 червня 1921 р., які відбулися у Катеринославі, 
нагадують події в Кронштадті. Влада так само 
жорстко розправилася з учасниками страйку, яких 
вивели на вулиці нужда та зубожіння.

Репресії проти робітників цукрової промис-
ловості у 1930-ті рр. на матеріалах Вінниччини 
дослідили І. Мазило та І. Паламар (Мазило, 
Паламар, 1999: 107–109). Автори встановили, що 
серед загальної кількості заарештованих праців-
ників цукрової промисловості краю робітники 
становили 60%. На окремих заводах, зазначають 
дослідники, були викриті цілі групи «шкідників» 
і «контрреволюціонерів», а найбільше постраж-
дали від репресій працівники Погребищенського, 
Соболівського, Ялтушківського, Капустянського 
та Бродецького цукрозаводів.

Окремі праці вітчизняні науковці присвятили 
жертвам репресій. Так, Є. Скляренко, спираючись 
на матеріали архівно-слідчих справ, надав спи-
сок та анкетні дані репресованих в 1937–1938 рр. 
за «контрреволюційну діяльність» працівників 
Південно-Західної залізниці, а Л. Абраменко – 
залізничників Києва, яких репресували упродовж 
1919–1953 рр. (Скляренко, 1994: 177–188; Абра-
менко, 2001).

Натомість Б. Парсенюк, В. Польгуй, І. Ніко-
лаєв, спираючись на матеріали архівно-слідчих 
справ, дослідили долю окремих робітників, відпо-
відно, Донецького металургійного заводу (ДМЗ), 
Коростенського залізничного вузла з відділенням 
залізниці та миколаївського заводу «Дормашина» 
(Парсенюк, 1995: 46–58; Польгуй, 2008: 22–27; 
Ніколаєв, 2008: 61–66).

У третьому томі науково-документального 
збірника «Історична пам’ять Дніпропетровщини: 
події, факти, імена», укладачами якого є О. Сло-
нєвський та Р. Терещенко, вміщено персоналії та 
мартиролог працівників Дніпровського металур-
гійного заводу, які стали жертвами комуністичного 
тоталітарного режиму, зокрема, в 1920–1930-ті рр.  
(Слонєвський, Терещенко, 2015).

Висновки. Спираючись на науковий доробок 
вітчизняних дослідників з цієї проблеми, можна 
дійти висновку, що політичні репресії проти пред-
ставників робітничих професій України розпо-
чалися з утвердженням компартійно-радянської 
влади, а досягли свого апогею у 1937–1938 рр. 
За допомогою каральних заходів компартійно-
радянська влада вирішувала економічні проблеми 
та придушувала будь-які прояви опозиційних 
настроїв у робітничому середовищі. Щодо наслід-
ків репресій проти робітників, то було завдано 
нищівного удару по кадровому потенціалу  

Довбня О. Репресивна полiтика радянської держави стосовно робiтникiв

2 Монографія є близькою за змістовним наповненням до 
кваліфікаційної роботи Р. Крайніка. Див.: Крайнік Р. М. Репресії 
проти працівників промисловості та залізничників Півдня України 
в 30-х роках XX століття: дис. ... канд. іст. наук: 07.00.01. Миколаїв, 
2010. 255 с.
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промисловості та транспорту, що призвело до 
гальмування розвитку продуктивних сил.

Історіографічний аналіз стану розробки про-
блеми показав, що вітчизняні науковці дослідили 
причини, етапи, форми та наслідки застосування 
компартійно-радянською владою репресивних 
заходів щодо представників робітничих профе-
сій Радянської України у міжвоєнний період. Що 
стосується регіонального аспекту репресій, то 

вітчизняні історики основну увагу зосередили на 
висвітленні репресивної політики комуністичного 
тоталітарного режиму щодо робітників Донбасу 
та Півдня України.

Стосовно перспектив подальшої розробки про-
блеми бракує комплексних досліджень архівно-
слідчих справ репресованих представників 
робітничих професій та історико-статистичних 
розвідок.
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Наголошено на тому, що молодіжна правова субкультура є складною і динамічною системою. Виокремлено 
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правова субкультура».
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THe YOUTH legAl SUBCUlTURe: AN exPlICATION OF THe CONCePT

The article treats of the question of the youth legal subculture as a component of the legal culture of the society in 
general and as an independent phenomenon in particular. The interest to the problem of the interrelations between the 
national culture of the society and the subcultures of its youth is caused by the fact that it is the youth which predetermines 
the different spheres of public life. The concept of a subculture, which had been introduced into the scientific circulation 
in the 1930s and was fixed in the Ukrainian scientific ground as interdisciplinary and interindustry only by the end of 
the same century, has been investigated. A number of general approaches to the research into this phenomenon has been 
defined, namely - class, gender, and racial, which were formed in the western scientific thinking in the second half of the 
ХХ century. The essence and peculiar features of the phenomenon of a subculture are clarified, among others, by such 
methods as system-dynamic, synergetic, informational, genetic, epidemiological, and cognitive. They form the basis for 
the typological study of subcultures, though, however, no uniform criteria and grounds for such studies has not yet been 
scientifically developed. Youth subcultures are considered as the most important one among the subcultures of all age 
groups. The basic approaches to understanding of the youth subculture are analyzed: on the one hand, the aforemen-
tioned is based on traditional cultural values and make a link between generations, but, on the other hand, it is also an 
innovative formation in which outlook new reference points and values are formed. Separate indicators of the youth legal 
subculture are defined, in which formation the universal-biological factors along with the age features of the young are 
involved. The youth legal subculture covers all age groups of youth, by which quality it is seen as integral and different 
from legal cultures of other social groups. The content and form of expression of the youth legal subculture are predeter-
mined by both concrete historical factors and the features of its legal socialisation, the period of which in the contempo-
rary conditions has significantly increased. The article contributes to the understanding of the youth legal subculture as 
an internally difficult and extremely dynamic system. The innovative and the right-socializing functions of the youth legal 
subculture have been single out, and the concept of a youth legal subculture has been specified.

Key words: youth, youth subculture, youth legal subculture, legal culture, typological study of subcultures,  
function of a subculture.

Постановка проблеми. Молодь і проблеми її 
соціального становлення постійно перебувають у 
центрі уваги багатьох дослідників. Це зумовлено 
тим, що молодь є тією частиною суспільства, 
яка акумулює його інтелектуальний і фізичний 
потенціал, визначає вектор розвитку різних сфер 

суспільного життя. Наприкінці ХХ – на початку 
ХХІ ст. зростає інтерес до проблеми взаємовідно-
шення культури суспільства і субкультур молоді. 
Як справедливо зазначає В. Кухар, молодіжні суб-
культури народжуються та існують у зв’язку з пев-
ними потребами молодих людей, котрі проходять 
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процес соціалізації і при цьому прагнуть активно 
заявити про себе (Кухар, 2012: 53). У сучасних 
умовах зазнають суттєвих трансформацій ідеали, 
цінності й орієнтації молоді у правовій сфері, що 
уможливлює тезу про формування молодіжної 
правової субкультури і зумовлює актуальність 
і нагальність комплексного дослідження цього 
феномена.

Аналіз досліджень. З’ясувати сутність склад-
ного і неоднозначного поняття «субкультура», 
визначити базові характеристики субкультури 
молоді намагається багато сучасних науковців як 
в Україні, так і за її межами. Серед великої кіль-
кості теоретичних праць із цієї проблематики 
варто згадати роботи О. О. Білецької, О. І. Божок, 
Л. І. Горенко, Л. І. Іванченко, О. М. Науменко, 
В. О. Радзієвського, Н. М. Слюсаревського, 
Д. В. Сурвілайте, Т. С. Щепанської та ін. Незва-
жаючи на певний дослідницький доробок у сфері 
вивчення правової культури та правової свідо-
мості молоді (Д. О. Єрмоленко, М. Г. Окладна, 
Л.В. Перевалова, О. Є. Проць, А. Г. Скок та ін.) 
доводиться констатувати, що у цих роботах прак-
тично не порушується питання про молодіжну 
правову субкультуру. Подібне дослідження, але 
в політологічному аспекті, здійснила Т. І. Бєла-
віна, дійшовши висновку про несформованість 
субкультурних ознак політичної культури молоді 
(Бєлавіна, 2001: 160).

Мета статті полягає в тому, щоб уточнити 
зміст поняття «молодіжна правова субкультура» 
з урахуванням різних трактувань сучасними 
дослідниками категорії субкультури, зокрема суб-
культури молоді.

Виклад основного матеріалу. Передусім 
варто наголосити на тому, що сучасна юридична 
наука виокремлює три види правової культури 
залежно від її носія: 1) правова культура сус-
пільства; 2) правова культура особи; 3) правова 
культура соціальної (професійної) групи (Скакун, 
2009: 106). Оскільки молодь – це не лише демо-
графічна група, а й соціокультурна, темпоральна 
спільнота, то у кожному суспільстві вона є одним 
із головних суб’єктів-носіїв правової культури. 
На нашу думку, правова культура молоді, з одного 
боку, є частиною правової культури суспільства, 
а, з іншого, – самостійним феноменом, правовою 
субкультурою. Досліджувати молодіжну пра-
вову субкультуру варто у межах концепції пра-
вової культури, правильне розуміння якої, своєю 
чергою, можливе лише за умови розгляду її як 
частини ширшої категорії загальної культури. 
Відповідно до законодавства України, культура – 
сукупність матеріального і духовного надбання 

певної людської спільноти (етносу, нації), нагро-
мадженого, закріпленого і збагаченого протягом 
тривалого періоду, що передається від покоління 
до покоління, включає всі види мистецтва, куль-
турну спадщину, культурні цінності, науку, освіту 
та відображає рівень розвитку цієї спільноти 
(Про культуру, 2010). Таке антропологічне розу-
міння культури підкреслює багатогранність цього 
соціального феномена та можливість його різ-
нопланового дослідження. У правовому аспекті 
невід’ємним елементом культури є право, відпо-
відно, правова культура – різновид загальної куль-
тури, що становить систему духовних і матеріаль-
них цінностей у правовій сфері.

Поняття «субкультура» увійшло в науковий 
обіг порівняно недавно. Буквально воно означає 
«підкультура», оскільки sub – це англ. «під». За 
словниковим поясненням, префікс «суб» надає 
словам значення «розташований поблизу, нижче 
або під чим-небудь, підпорядкований, підлеглий» 
(Великий тлумачний словник сучасної україн-
ської мови, 2001: 1211). Таким чином, слово «суб-
культура» вказує на зв’язок того явища, яке воно 
позначає, з культурою та їх складну взаємодію.

Аналізуючи історіогенез цього поняття, 
А. В. Фурман та А. Литвин зазначають, що назва-
ний термін існує з 30-х рр. ХХ ст., коли його увів 
в обіг американський соціолог Т. Роззак, і відо-
бражає багатоманітність і досі неповною мірою 
визначеного змісту поняття «культура». У 1950 р. 
Д. Райзмен (США) витлумачив поняття «субкуль-
тура» стосовно тих груп людей, котрі навмисне 
обирали стиль і цінності, що властиві меншості. 
Ретельніший аналіз як аналізованого явища, так 
і поняття, що стоїть за ним, здійснив Б. Хебдідж 
у книзі «Субкультура: значення стилю» (1981), 
зауваживши, що субкультура співорганізовує 
людей зі схожими смаками, яких не задовольня-
ють загальноприйняті стандарти, норми і цінності 
(Фурман, Литвин, 2011: 187). 

Поняття «субкультура» доволі міцно закріпи-
лось на українському науковому ґрунті як міждис-
циплінарне і міжгалузеве наприкінці минулого 
століття. Однак і нині воно не має єдиного тлума-
чення, бо кожна наука (культурологія, соціологія, 
філософія, юриспруденція та ін.) інтерпретує його 
з позицій власного предмета та методології. Вод-
ночас є низка загальних підходів до дослідження 
цього феномена. У другій половині ХХ ст. у захід-
ній науковій думці сформувалися три підходи: 
класовий, гендерний і расовий, що акцентували 
на відповідних однойменних характеристиках 
субкультур. Крім того, О. І. Божок у своєму дослі-
дженні аналізує інші підходи, що розкривають  
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сутність та специфічні риси феномена субкуль-
тури: системно-динамічний, синергетичний, 
інформаційний, генетичний, епідеміологічний, 
когнітивний та ін. (Божок, 2009: 18). Ці найбільш 
поширені підходи виступають основою для типо-
логізації та інтерпретації субкультур, хоча чіткої 
логіки виділення підстав для типологізацій не 
спостерігається. Наприклад, І. В. Чупахіна ана-
лізує такі типи субкультур: родинно-сімейний; 
етнічний; демографічний; конфесійний; про-
фесійний; соціально-становий; делінквентний, 
або кримінальний; елітарний; дозвільно-ідеоло-
гічний (Чупахина, 2005: 38–40). Зі свого боку, 
О. В. Радзієвський вважає, що зазвичай субкуль-
тури поділяють на нейтральні, негативні та пози-
тивні (переважно творчого й конструктивного 
спрямувань) або на соціальні (позитивні), асо-
ціальні (які не вирішують соціальних проблем) 
і антисоціальні (соціально негативні); існують 
й інші поділи, наприклад: на вікові (дитячі, під-
літкові, молодіжні тощо), професійні (особливо 
«кваліфікованих» професій: юристів, економістів, 
програмістів тощо), усталені («класичні») й інно-
ваційні субкультури; вищі та нижчі (відповідно 
ап- і андер-) тощо. 

Крім того, дослідник пропонує поділ усього 
субкультурного простору України на основні 
(базові) та другорядні (похідні, небазові) субкуль-
тури. Хоча при цьому, як визнає сам О. В. Радзієв-
ський, виникає чимало проблем: по-перше, різні 
критерії самого поділу на основні (базові) та дру-
горядні (похідні, небазові, «другого ешелону») 
субкультури; по-друге, постійне виникнення 
нових субкультур та зміни в субкультурному полі 
України; по-третє, брак не лише регулярного 
моніторингу, але й системного вивчення теорії 
субкультур з її українською специфікою. Серед 
основних (базових) дослідник виокремлює в пер-
ший розділ субкультури молодіжні (найважливіші 
з усіх вікових субкультур), субкультури бідних і 
багатих (як своєрідні антиподи, особливо на своїх 
полюсах – мільйонери «проти» безхатченків, олі-
гархи «проти» бомжів тощо), окремі професійні 
субкультури (Радзієвський, 2014: 45–46).

Поділяючи думку про важливість молодіжних 
субкультур, зауважимо, що нині їм надається най-
більше уваги, але спочатку вони розглядались у 
контексті кримінології, соціології та етногра-
фії девіантної поведінки, що зумовило здебіль-
шого критичне ставлення соціуму до субкультур 
молоді. Сучасне постіндустріальне полікультурне 
суспільство вже не намагається відгороджуватися 
від молодіжних субкультурних тенденцій. Адже, 
як наголошує Н. Зражевська, молодь завжди є 

відкритою до взаємодії і через неї та свою соці-
алізацію вносить у суспільство нові елементи та 
уможливлює нові вектори культурного розвитку, 
одним з яких і виступає субкультура (Зражевська, 
2012: 26).

Л. І. Іванченко слушно вказує на те, що склад-
ність поняття молодіжної субкультури підкрес-
лює, що її не варто розглядати як єдине й цілісне 
утворення, адже, з одного боку, вона форму-
ється на культурних та традиційних цінностях і 
постає передатною ланкою між поколіннями, а 
з іншого – є інноваційним утворенням, в якому 
народжуються інші світоглядні орієнтири та цін-
ності (Іванченко, 2016: 202). О. О. Білецька допо-
внює ці міркування: сучасна молодь є різною в 
регіональному, віковому та професійному плані, 
а тому немає єдиної молодіжної культури як єди-
ної системи її ціннісних орієнтацій, що має, як 
правило, автономний характер. Вони є різними 
для школяра й студента, жителів міста та сіль-
ської місцевості, людей різної професійної спря-
мованості. В основу молодіжної субкультури 
покладено основний спосіб відношення світу зі 
всією системою духовних цінностей. Молодіжна 
субкультура – це певний спосіб буття, в якому 
існують люди, які безпосередньо дотримуються 
останнього, це форма самовираження молоді, 
що ставить собі за мету змінити світ, своє життя, 
зробити його іншим, відкинути від себе ярмо 
стереотипів, відмовитися від соціальних канонів 
(Білецька, 2012: 161).

Н. Сироватко, аналізуючи молодіжну субкуль-
туру в Україні з позиції етнології, твердить, що 
молодіжна субкультура не є цілком і повністю 
самостійним, незалежним явищем (Сироватко, 
2011: 282).

Продовжуючи цю думку, вважаємо за доцільне 
екстраполювати її на молодіжну правову субкуль-
туру, яка так само не є абсолютно самостійною, 
а виступає частиною загальної правової культури 
суспільства, і, відповідно, характеризується озна-
ками та властивостями останньої, але має і власні 
риси та особливості.

Універсальні показники, за допомогою яких 
можна виявляти, описувати та типологізувати суб-
культури, визначити складно. Наприклад, Н. Слю-
саревський пропонує вважати критерієм наявності 
та сформованості субкультури єдність таких пара-
метрів: знання (картина світу у вузькому сенсі); 
цінності; стиль та спосіб життя; соціальні інсти-
тути як системи норм; процедурне знання: нави-
чки, уміння, способи здійснення, методи; потреби 
та схильності (Слюсаревський, 2002: 119). Але 
навряд чи кожна субкультура буде відповідати 
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вказаним параметрам повною мірою. На нашу 
думку, наявність молодіжної правової субкультури 
підтверджується низкою ознак і властивостей. 
По-перше, формування молодіжної правової суб-
культури зумовлено універсально-біологічними 
чинниками, пов’язаними з віковими особливостями 
молоді. Творцем та носієм субкультури є молодь як 
соціальна група, що має певні ознаки, котрі від-
різняють її від інших спільнот. Молодіжна правова 
субкультура охоплює усі вікові групи молоді, чим 
і вирізняє її як ціле від правової культури інших 
соціальних груп. Водночас загальні рамки моло-
діжного віку (за законодавством України – від 14 до 
35 років (Про сприяння соціальному становленню 
та розвитку молоді в Україні, 1993)) є досить широ-
кими, тому можна виокремити різні групи молоді 
за віком, а також за походженням, місцем про-
живання, соціальним статусом тощо. Кожна така 
група характеризується певними особливостями 
правової субкультури. З цього випливає, що моло-
діжна правова субкультура має внутрішню будову, 
що складається з багатьох взаємодіючих елементів 
і характеризується тенденцією до диференціації й 
ускладнення.

По-друге, зміст і форма вираження молодіжної 
правової субкультури визначаються як конкретно-
історичними факторами, так і особливостями її 
правової соціалізації. Остання передбачає набуття 
знань про право як регулятор суспільних відно-
син, про власні права і свободи, обов’язки, відпо-
відальність, а також види діяльності, регульовані 
правом, засвоєння правових цінностей, форму-
вання ставлення до права загалом, до вимог кон-
кретних норм права, державно-правових інститу-
тів та їх діяльності тощо. Нині збільшення часу на 
здобуття освіти та професійної підготовки, що від-
повідатиме вимогам сучасного суспільства, зумо-
вило зростання тривалості періоду соціалізації. За 
фізіологічними та психологічними показниками 
молоді люди рано позбуваються ознак дитинства, 
а за своїм соціальним статусом вони ще тривалий 
час не належать до «дорослого» світу. Ознакою 
правової субкультури молоді є наявність своєрід-
ної колізії між інтересом до права, пов’язаним із 
можливостями досягти соціального і професій-
ного «дорослішання», виключити вікову дискри-
мінацію, забезпечити рівновагу прав і обов’язків 
за допомогою правових регуляторів, і критичним, 
вибірковим осмисленням та сприйняттям пра-
вових норм і цінностей. Так, у системі ціннос-
тей молоді право позиціонується здебільшого як 
інструментальна цінність. Особливо значущими 
правовими цінностями молодь уважає свободу, 
справедливість, рівність, безпеку.

По-третє, установки на здійснення юридично 
значущих дій як елемент правової субкультури 
молоді здебільшого мають прагматичний харак-
тер. Молодь як соціальна спільнота є носієм прав 
людини третього покоління, тобто колективних 
прав, що належать і окремим особам, і соціаль-
ній спільноті загалом, цим правам відповідають 
певні обов’язки з боку держави. Якраз для реа-
лізації своїх прав, задоволення потреб та інтер-
есів молодь використовує правові регулятори, 
забезпечені державною охороною та захистом.  
У такому разі правова поведінка молоді має пози-
тивний зміст (наприклад, утворення та діяль-
ність молодіжних організацій, які репрезентують 
інтереси найбільш соціально активної частини 
молоді). Не можна заперечувати схильність час-
тини молоді до негативної, соціально-шкідливої 
чи навіть протиправної поведінки. Водночас не 
поділяємо думку Д. О. Єрмоленка, що особис-
тість, яка «проектується» молодіжною субкуль-
турою, вороже протистоїть будь-яким моральним 
заборонам та моральним авторитетам, негативно 
ставиться до правових явищ (Єрмоленко, 2012: 
42). Як уявляється, це твердження є не зовсім пра-
вильним, оскільки тут акцентується на зовніш-
ніх характеристиках правової поведінки молодих 
людей – представників окремих різновидів моло-
діжної субкультури, наприклад, кримінальної. Не 
схвалюючи приписування молоді статусу групи 
правового «анархізму» чи «нігілізму», що відхи-
ляє правові норми та цінності, більш достовірними 
вважаємо висновки О. Є. Проць за результатами 
соціологічного дослідження «Правова культура 
сучасної української молоді» (лютий-травень 
2011 р.), яка виявила характеристики правової 
свідомості молоді в Україні як центрального еле-
мента її правової культури: раціональний, емоцій-
ний, ціннісно-орієнтаційний і вольовий елементи 
є доволі сформованими і водночас динамічними 
та загалом адекватно відображають право та прак-
тику його реалізації; наявними є такі деформації 
як правовий ідеалізм, правовий конформізм, пра-
вовий нігілізм. Не підтверджено поширену серед 
громадськості, у т.ч. наукової, думку про суціль-
ний правовий нігілізм молоді. Виявлено також, 
що правовий інфантилізм не є визначальною 
рисою правосвідомості молоді (Проць, 2013: 15).  
Такі висновки варто підтримати, бо саме молодь 
як група соціального відтворення і розвитку 
визначає можливість становлення в Україні пра-
вової держави і громадянського суспільства.  
А погляд на молодь як апатичне покоління, орієн-
товане виключно на конформізм і нігілізм, по суті, 
такі перспективи нівелює.
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По-четверте, молодіжна правова субкультура 
характеризується особливим динамізмом, бо сама 
молодь є найбільш динамічною соціально-демо-
графічною групою, завдяки їй відбуваються ево-
люційні та революційні зміни як національного, 
так і глобального масштабу. Правова культура 
суспільства постійно розвивається, не в останню 
чергу через субкультуру молоді, що є чинником 
своєрідного «оживлення» та динамізації, визна-
чення та апробації нових векторів її подальшого 
руху. 

По-п’яте, молодіжна правова субкультура, як і 
будь-яка інша субкультура, виконує низку функ-
цій. Так, на думку Ю. О. Лисенко, наукові розвідки 
дають підстави стверджувати існування складних 
взаємозв’язків у культурній системі суспільства 
та їхню взаємозумовленість, де субкультури вико-
нують прогресивну функцію, сприяючи  культур-
ному розвитку (Лисенко, 2015: 115). Вважаємо 
за доцільне виокремити найважливіші функції 

молодіжної правової субкультури: у загально-
культурному аспекті – це інноваційна функція, 
тобто формування нових можливостей розвитку 
багатогранності правової культури суспільства; в 
особистісному плані особливе значення має пра-
восоціалізуюча функція, тобто сприяння посту-
повій інтеграції особистості в широкий контекст 
правового життя суспільства. 

Висновки. На основі вищевикладеного ціл-
ком логічно дати ствердну відповідь на питання 
про наявність молодіжної правової субкультури 
і визначити її як частину правової культури сус-
пільства і самостійний феномен, що є внутріш-
ньо складною та динамічною системою право-
вих нормативів і цінностей, правових орієнтацій 
і моделей правової поведінки, які формуються у 
процесі правової соціалізації молоді, забезпечу-
ючи інтеграцію особистості у правове життя та 
розвиток багатогранності правової культури сус-
пільства загалом.
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етНОНАцІОНАльНІ чиННиКи СУСПІльНО-ПОлІтичНОГО життя 
УКРАїНи 2005-2010 РР.: МІжКУльтУРНий ДІАлОГ І ПРОРАхУНКи 

ВНУтРІшНьОї ПОлІтиКи

У цій статті розкриваються особливості державної політики щодо національних меншин у 2005–2010 
рр. в умовах соціально-економічних змін, політичних криз та конфліктів наприкінці президентської каденції  
В. А. Ющенка. З’ясовано деякий поступ і прорахунки у внутрішній політиці реформаторів того часу. Після 
Помаранчевої революції національні меншини України отримали надію на національно-культурний розвиток у 
межах країни та змогу активно приймати участь у державотворенні. Водночас у досліджуваний період спо-
стерігалося значне підвищення проявів ксенофобії і расизму. Така ситуація змушувала керівництво країни на 
державному рівні визнати цю проблему та шукати механізми протидії їй. З’ясовано, що після помаранчевої 
революції у влади була змога консолідувати українське суспільство та інтегрувати його до європейської спіль-
ноти. Водночас постійні спекуляції тогочасних опозиційних лідерів навколо питань національних меншин, мови, 
національно-культурного питання підвищували рівень конфліктності у відносинах між представниками різних 
етносів. Одним із засобів поширення нетерпимості на національному чи расовому ґрунті стала діяльність низки 
організацій. Деструктивні сили часто використовували регіональні засоби масової інформації для розпалювання 
міжетнічної ворожнечі. Водночас державна політика і заходи української влади, спрямовані на посилення між-
етнічної злагоди, виявилися малоефективним, а найбільш конфліктогенним чинником лишалося мовне питання.

Ключові слова: національні меншини, національно-культурні товариства, етнополітичні процеси, законо-
давча база, Закони України, органи влади, депортовані народи, національна злагода.
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eTHNIC FACTOR IN SOCIAl AND POlITICAl lIFe OF UkRAINe, 2005-2010: 
INTeRCUlTURAl DIAlOgUe AND INTeRNAl POlICIeS

This article reveals the peculiarities of the state policy towards national minorities in 2005-2010, in the context of 
socio-economic changes, political crises and conflicts at the end of the presidential cadences of V. Yushchenko. Some 
progress and miscalculations in the internal policy of the reformers of that time have been clarified. After the Orange 
Revolution, the national minorities of Ukraine gained hope of national-cultural development within the country and were 
able to actively participate in state-building. At the same time, during the study period, there was a marked increase in 
the manifestations of xenophobia and racism. This situation confused the leadership of the country at the state level to 
recognize this problem and look for mechanisms to counteract it. It was clarified that after the Orange Revolution, the 
authorities had the opportunity to consolidate Ukrainian society and integrate it into the European community. At the 
same time, the constant speculation of the opposition leaders of that time around the issues of national minorities, lan-
guage, national and cultural issues, increased the level of conflict in relations between representatives of different ethnic 
groups. A number of organizations have become one of the means of spreading intolerance on a national or racial basis. 
Destructive forces have often used regional media to fuel ethnic intolerance. At the same time, state policy and meas-
ures of the Ukrainian authorities aimed at strengthening interethnic accord were ineffective, and the linguistic question 
remained the most controversial factor.

In addition to some positive results in the social and cultural sphere of Ukraine, tracked significant failures in domes-
tic policy of the President of Ukraine Victor Yushchenko and his team, braking European integration processes, indecision 
in introducing reforms in society, particularly in the regulation of international relations, which led to further growth dis-
satisfaction with the population of the country. The loss of a large part of supporters, especially among minorities, has led 
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to the activation of pro-Russian political parties. Anti-Ukrainian forces actively used ethnolingual issues as means to an 
end, thus deepening the conflicts between different ethnic communities, weakening the Ukrainian state and its sovereignty. 
What happens next, aggression Ukraine against Russia opened the essence of the permanent eastern neighbor plans to 
destroy Ukraine as an independent European state, where a prominent place in the strategy of “Russkiy Mir (Russian 
World)” is given ethnonational factor.

Key words: national minorities, national-cultural societies, ethnopolitical processes, legislative base, laws of Ukraine, 
authorities, deported peoples, national accord.

Постановка проблеми. Проєвропейський век-
тор розвитку, який обрала Україна після револю-
ційних подій 2004 р., потребував удосконалення 
законодавства щодо національних меншин, фор-
мування концепції державної етнополітики та роз-
робки основних засад регулювання міжетнічних 
відносин в Україні. Перед новою владою постала 
низка завдань в царині національних меншин від-
повідно до європейських принципів розбудови 
українського суспільства. Водночас ситуація в 
Україні ускладнювалася зовнішніми чинниками, 
насамперед інформаційним, адміністративним та 
ресурсним впливом Російської Федерації, а також 
внутрішньо політичними конфліктами, в яких 
використовувалися етнічні спільноти та націо-
нальне питання як інструмент політичного проти-
борства. Саме тому окреслена проблематика від-
носиться до актуальних викликів сьогодення.

Аналіз досліджень. Етнополітичні процеси в 
Україні, зокрема, суспільно-політична діяльність 
національних меншин, неодноразово була пред-
метом дослідження І. Рафальського, М. Панчука, 
О. Майбороди, В. Войналовича, О. Калакури, 
В. Котигоренка, О. Рафальського, В. Наулка, 
О. Ляшенка, Н. Макаренко, Л. Ковач, В. Коцура, 
Н. Кочан, Ю. Ніколайця, О. Позняк, М. Рябчука 
та інших.

Мета статті – розкрити особливості дер-
жавної політики щодо національних меншин у 
2005–2010 рр. в умовах соціально-економічних 
змін, політичних криз та конфліктів наприкінці 
президентської каденції В. А. Ющенка, з’ясувати 
певний поступ і прорахунки у внутрішній полі-
тиці тогочасних реформаторів.

Виклад основного матеріалу. Як відомо, 
останній рік президентства В. А. Ющенка позна-
чився низкою суперечливих рішень, які погли-
блювали конфронтацію у суспільстві. Йдеться 
насамперед про тогочасну етнонаціональну полі-
тику, яка не увінчалася прийняттям важливих нор-
мативно-правових документів, зокрема Концепції 
державної етнонаціональної політики. Тогочасні 
заходи державних органів у справах національних 
меншин мали переважно декларативний характер 
і підтверджували не рішучість Президента сфор-
мувати чітку позицію в царині етнонаціональних 
відносин. Водночас уже у 2008–2010 рр. спосте-

рігалася низка конфліктів між представниками 
різних етнічних груп, які провокували поширення 
автономістських та сепаратистських ідей у при-
кордонних регіонах (Крим, Донбас, Закарпаття, 
Буковина). 

Президент України В. А. Ющенко, який мав 
змогу консолідувати українське суспільство та 
інтегрувати його до європейської спільноти, не 
зміг цього зробити через низку обставин. Серед 
них слід відзначити постійні спекуляції та загра-
вання опонентів президента з нацменшинами, які 
обіцяли розв’язати мовне, національно-культурне 
питання, що підвищувало градус напруги у відно-
синах між представниками різних етносів. «Пома-
ранчеві» виявилися неспроможними протистояти 
цим деструктивним чинникам. Водночас провали 
у внутрішній політиці зумовили зниження рівня 
довіри до В. А. Ющенка як національного лідера: 
в 2008 р. він становив 23,3%, тоді як у 2005 р. був 
49,2% (Сасин, 2005: 109). 

Дослідження соціологів упродовж 2005–2010 рр. 
розкривають характерні суспільні настрої насе-
лення різних регіонів. Згідно з даними опитування 
Українського центру економічних і політичних 
досліджень ім. О. Разумкова, 90% респонден-
тів вважали Україну своєю Батьківщиною; 99,5% 
бачили майбутнє свого регіону у складі України. 
За винятком Кримського півострову, абсолютна 
більшість населення підтримувала територіальну 
цілісність України та ідею єдності, незважаючи на 
ментальні відмінності між жителями окремих регі-
онів (Боряк та ін., 2016; 486-487). Таким чином, 
громадяни України, за винятком Криму, в цілому 
були патріотично налаштовані та виявляли висо-
кий рівень підтримки територіальної цілісності та 
єдності України (Смолій та ін., 2016: 520). Втім, 
інше дослідження, проведене компанією Research 
and Branding Group у травні 2011 р., засвідчило, що 
більшість населення (68%) була впевнена в тому, 
що в Україні не було сформовано національну ідею 
(Боряк та ін., 2016: 487). У період свого президент-
ства В. А. Ющенко намагався процес євроінтеграції 
показати як національну ідею, яка мала б об’єднати 
всі регіони країни (Сасин, 2015: 110). Незважаючи 
на першу перемогу демократичних сил у 2004 р., 
подальша невдала політика консолідації поліетніч-
ного населення України була зумовлена не лише 
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нерішучістю лідерів «помаранчевого табору», але 
й відсутністю ідеї національного єднання.

Відомо, що з перемогою Помаранчевої рево-
люції етноспільноти України отримали надію на 
національно-культурний розвиток у межах країни 
та змогу активно приймати участь у державот-
воренні. Наприкінці каденції В. А. Ющенка спо-
стерігалося зростання інтересу етнічних спільнот 
до вивчення та розвитку власної культурної спад-
щини. Так, у 2008 р. завдяки залученню коштів 
місцевого бюджету по всій території України налі-
чувалося 3 тис. недільних шкіл з вивчення рідних 
мов, звичаїв та традицій. У 2009 р. в Україні сфор-
мувалася потужна мережа національних громад, 
яка нараховувала 1800 об’єднань (Щорічна допо-
відь …, 2011). 

Етнічні спільноти, які в третьому турі пре-
зидентських виборів 2004 р. підтримали 
В. А. Ющенка, поступово розчаровувалися вну-
трішньою політикою помаранчевих. Причиною 
цього стали не лише відсутність концепції, стра-
тегії етнонаціональної політики та умов для роз-
витку національно-культурної автономії меншин, 
а й випадки ксенофобії, на які не завжди адек-
ватно реагували правоохоронці. Зростання рівня 
нетерпимості за національною ознакою спостері-
галося в Україні в 2007 р. (Розслідування злочи-
нів…, 2012: 7) Мала місце негативна тенденція в 
ставленні до вихідців з Кавказу, Африки, Азії, а 
також ромів. Так, у 2006 р. в Україні було зафіксо-
вано 14 нападів на расовому чи етнічному ґрунті 
та 2 вбивства, у 2007 р. – 87 нападів і 6 вбивств, у 
2008 р. – 83 напади та 4 вбивства (Мазука, 2017). 
Зростання рівня ксенофобії частково пов’язано 
з діяльністю деяких політичних сил. Після пере-
моги В. А. Ющенка на президентських виборах у 
2004 р. політичний табір його опонента В. Ф. Яну-
ковича провадив інформаційну кампанію з висвіт-
лення «помаранчевого» лідера як націоналіста і 
ксенофоба. Звісно це мало певний вплив на фор-
мування негативного іміджу В. А. Ющенка та 
підігрівало напругу у регіонах компактного роз-
селення національних меншин. 

Важливим засобом поширення нетерпимості 
на національному чи расовому ґрунті стала діяль-
ність низки організацій. Їхня активізація спостері-
галася у другій половині 2000-х рр. За інформацією 
СБУ, окремі організації «скінхедів» підтриму-
валися російською стороною, зокрема, «Україн-
ський рух проти нелегальної міграції» (Головко, 
2010: 257–259). Упродовж 2007–2010 рр. прояви 
розпалювання національної ворожнечі мали місця 
на Кримському півострові, Одещині та Закар-
патті. Особливо поширеними були антисемітські 

настрої. Про це свідчить публікація відверто анти-
семітської статті «Убей лутшего из гоев» у видав-
ництві «Наше діло», у зв’язку з чим Приморський 
суд Одеси у 2007 р. виніс вирок автору. У 2008 р. 
СБУ викрила одну із расистських груп, яка зби-
ралася здійснити вибух біля хоральної синагоги 
та організувати низку акцій з побиття євреїв і 
представників інших неслов’янських національ-
ностей. Доведено, що діяльність таких організа-
цій породжувала етнічну дезінтеграцію та була 
потужним важелем зовнішньополітичного впливу 
Росії на внутрішню ситуацію в Україні (Розсліду-
вання злочинів…, 2012: 43–46).

Прийнята у 2007 р. «Стратегія національ-
ної безпеки» передбачала збереження і розвиток 
духовних, культурних цінностей українського сус-
пільства, зміцнення його ідентичності на засадах 
етнокультурної різноманітності. Водночас окрес-
лювала коло державних заходів, спрямованих на 
консолідацію українського суспільства, пошук 
міжкультурного діалогу, усунення бар’єрів кон-
фесійного, мовного та регіонального характеру на 
основі дотримання конституційних прав і свобод 
громадянина, забезпечення пріоритетного розви-
тку української мови і культури, а також захист 
мови та культури всіх етноспільнот, зокрема й 
російської (Етнополітична безпека…, 2015: 56). 
Отже, вбачаючи певні ризики для суверенітету 
і територіальної цілісності України в посиленні 
міжетнічної напруги, «помаранчеві» намагалися 
зміцнити єдність країни шляхом втілення євро-
пейських демократичних цінностей. 

Поширення проявів ксенофобії в Україні зму-
шувало керівництво країни на державному рівні 
визнати цю проблему та шукати механізми про-
тидії їй. Міністерство внутрішніх справ України 
31 травня 2007 р. ухвалило «План заходів МВС 
України щодо протидії расизму на період до 
2009 року». Більшість заходів носили превентив-
ний характер, а саме: мали на меті виявлення ради-
кальних молодіжних угрупувань та організацій, 
проведення профілактичної та роз’яснювальної 
роботи серед молоді, забезпечення правопорядку в 
місцях компактного проживання іноземних пред-
ставників та ін. (Сав’юк, 2012: 83). Водночас Пре-
зидент України В. А. Ющенко 11 квітня 2008 р. 
закликав керівництво ГПУ та МВС вжити ефек-
тивніших заходів з протидії поширення злочи-
нів, пов’язаних з дискримінацією (Мазука, 2017).  
Проте Генеральна прокуратура вважала, що сис-
темних проявів ксенофобії в Україні не існувало. 
Втім, у Європейській комісії проти расизму та 
нетерпимості наголошували на тому, що масш-
таби цієї проблеми є замаскованими, оскільки 
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існувала тенденція кваліфікації випадків нетерпи-
мості на хуліганство (Гора, 2014: 285). У Комітеті 
ООН з прав людини у 2007 р. висловили занепо-
коєння стосовно відсутності ефективних заходів 
боротьби проти етнічної та расової дискримінації. 
У групі ризику перебували роми, кримські татари, 
євреї, вихідці з мусульманських країн, біженці з 
Африки й Азії (Спеціальна доповідь…).

У СБУ в 2007 р. було створено окремий під-
розділ, завданням якого стало виявлення і припи-
нення дій, спрямованих на розпалювання націо-
нальної ворожнечі. Зокрема, з цієї проблематики 
проводилися круглі столи, на яких обговорюва-
лися стратегічні питання в царині захисту прав 
національних меншин. У 2009 р. було ініційовано 
створення робочої групи в складі представників 
спецслужб та етнічних громад, яка мала працю-
вати на попередження загрози розпалювання 
національної ворожнечі на Київщині. Втім, інфор-
мації стосовно створення відповідного структур-
ного підрозділу в СБУ наприкінці президентства 
В. А. Ющенка не було виявлено (Проект «Без 
Кордонів»…, 2011: 16).

2008 рік Президент України В. А. Ющенко про-
голосив роком міжкультурного діалогу з метою 
формування коректного і толерантного ставлення 
до представників інших національностей (Смолій 
та ін., 2016: 28). Втім, заходи української влади, 
спрямовані на посилення міжетнічної злагоди, 
виявилися малоефективним, а найбільш конфлік-
тогенним чинником лишалося мовне питання.

На тлі наявних етнополітичних процесів біль-
шість населення була впевнена, що держава не 
запроваджує дієвих механізмів врегулювання 
міжетнічних протиріч, що лише провокує зрос-
тання конфліктів на національному ґрунті. Як від-
значалося, Урядом робилася спроба реалізувати 
«План заходів щодо протидії проявам ксенофобії, 
расової та етнічної дискримінації українському 
суспільстві на 2008–2009 рр.». Передбачалося 
відразу сформувати спеціальний орган, який би 
координував протидію проявам дискримінації за 
національною, расовою чи релігійною ознаками. 
Окрім того, Кабінетом Міністрів України у 2008 р. 
було прийнято рішення про створення Міжвідом-
чої робочої групи з питань протидії ксенофобії, 
міжетнічній та расовій нетерпимості в структурі 
Державного комітету у справах національностей 
та релігій (Решетніков, Різникова, 2014: 8). Роз-
робку та реалізацію проекту положення цього 
органу було покладено на Держкомнацрелігій, 
Міністерство юстиції, Міністерство внутрішніх 
справ, Міністерство закордонних справ, Мініс-
терство освіти і науки, СБУ, МКТ, Держкомтеле-

радіо, Міністерство сім’ї, молоді та спорту (План 
заходів…). Згідно з положенням «Про Міжві-
домчу робочу групу з питань протидії ксенофо-
бії, міжетнічній та расовій нетерпимості», до 
кола її завдань входили вивчення стану проявів 
ксенофобії, міжетнічної і расової нетерпимості в 
Україні, розробка програм та концепцій протидії 
цим проявам, сприяння розвитку міжнародного 
співробітництва у цій справі (Положення «Про 
Міжвідомчу…). Виконавчий директор Україн-
ської Гельсінської спілки з прав людини Воло-
димир Яворський (займав посаду до 1 лютого 
2012 р.) зазначав, що створення цієї інституції не 
стало ефективним засобом розв’язання проблем 
дискримінації, оскільки її рішення носили реко-
мендаційний характер. Водночас правозахисник 
вважав за доцільне створити незалежний орган 
у системі виконавчої влади, який мав би право 
виносити обов’язкові рішення для виконання 
владними установами (Україна стає лідером…). 
Діяльність Міжвідомчої робочої групи була при-
пинена з ліквідацією Державного комітету у спра-
вах національностей та релігій у 2010 р. Протя-
гом її діяльності було проведено низку заходів з 
метою запобігання різних проявів дискримінації.

Мало місце використання деструктивними 
силами регіональних засобів масової інформа-
ції для розпалювання міжетнічної ворожнечі. 
Зокрема, у доповіді Європейської комісії проти 
расизму та нетерпимості зазначалося, що спроби 
розпалювати конфлікти на національному ґрунті 
здійснювала низка засобів масової інформа-
ції, особливо на території Кримського півост-
рова. Відповідно, постала проблема запобігання 
поширення інформації, яка мала ксенофобський 
контент. Так, у 2009 р. дев’ять національних 
телеканалів підписали статут для регулювання 
мовлення. Згідно зі статтею 5 цього статуту, забо-
ронялося поширювати будь-які прояви ксенофо-
бії, українофобії, антисемітизму, расизму, а також 
розпалювати міжрегіональні, етнічні чи релігійні 
конфлікти в Україні (Доповідь ЄКРН…). 

У 2009 р. до Кримінального кодексу України 
було внесено зміни, які передбачали відповідаль-
ність за злочин проти особи на ґрунті національ-
ної, расової чи релігійної нетерпимості. Окрім 
того, у статті 300 визначалася відповідальність за 
ввезення, виготовлення чи розповсюдження тво-
рів, у яких пропагується расова, національна чи 
релігійна нетерпимість та дискримінація (Мето-
дичні рекомендації з…, 2011: 17–18). Такий підхід 
активізовував розслідування злочинів на ґрунті 
національної нетерпимості. Водночас на практиці 
досить складно відокремити злочини, здійснені 

Коцур В. Етнонацiональнi чинники суспiльно-полiтичного життя України 2005-2010 рр....
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з ксенофобських мотивів, від злочинів, де наці-
ональна, релігійна чи расова нетерпимість є не 
єдиною кваліфікуючою ознакою (Гора, 2014: 286).

У 2009–2010 рр. спостерігалася стабіліза-
ція рівня толерантності в Україні порівняно з 
2007–2008 рр. У цей період, за соціологічними 
дослідженнями, лише 6% населення виявляли 
відверту ворожість до представників інших наці-
ональностей, зокрема, іммігрантів (Розслідування 
злочинів…, 2012: 7). Загалом окреслені за пре-
зидентства В. А. Ющенка заходи мали певний 
позитивний вплив на покращення ситуації в між-
етнічних відносинах, про що свідчило зниження 
злочинності на ґрунті національної нетерпимості 
в 2009–2010 рр. (Сав’юк, 2012: 83). Однак низку 
проблем, пов’язаних з формуванням концепції 
державної етнонаціональної політики, мовної 
політики та створення умов для розвитку націо-
нально-культурних автономій, не було вирішено. 

Висновки. Отже, окрім певних позитивних 
результатів у соціокультурній сфері України, від-

слідковуються значні прорахунки у внутрішній 
політиці Президента України В. А. Ющенка та 
його команди, гальмування євроінтеграційних 
процесів, нерішучість у впровадженні реформ у 
суспільстві і, зокрема, в сфері регулювання між-
національних відносин, що й зумовило подальше 
зростання невдоволення населення країни. Втрата 
значної частини прихильників насамперед серед 
представників національних меншин, зумовила 
активізацію проросійських політичних партій. 
Антиукраїнськими силами активно використо-
вувалося етномовне питання як засіб досягнення 
мети, поглиблюючи водночас конфлікти між 
різними етнічними спільнотам, послаблюючи 
Українську державу та її суверенітет. Подальший 
перебіг подій, агресія Російської Федерації проти 
України розкрили сутність перманентних планів 
східного сусіда щодо знищення України як само-
стійної Європейської держави, де чільне місце в 
стратегії «русского мира» відводилося саме етно-
національному чиннику. 
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ФАКтОР ВОеННОГО ПРиСУтСтВия РОССийСКОй иМПеРии 
В беССАРАбСКОй ОблАСти 

ВО ВтОРОй ПОлОВиНе xVIII – В НАчАле xIx ВеКА

В статье исследуется место, роль и эволюция Бессарабской области в качестве административно-терри-
ториальной единицы Российской империи, а также степень успешности реализации военным командованием 
милитарного планирования в контексте использования региона в качестве сырьевой базы и плацдарма для распо-
ложения больших военных контингентов. В хронологическом ключе изучено влияние этих исторических факто-
ров на политическое, социально-экономическое и демографическое состояние края как одного из приграничных 
регионов империи в первой половине XIX века.
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BeSSARABIAN RegION IN THe RUSSIAN eMPIRe MIlITARY PlANS 
IN THe lATe 18TH – eARlY 19TH CeNTURY

Military forces had always been an important constituent in the political sphere of the Russian Empire. Constant contacts 
with civil population used to influence system of values, social intercourse, behavioral stereotypes of both the military and the 
civilians.

The relations of the kind appeared along the routes of the army transition and in the places of its dislocation where the mil-
itary had to fulfill administrative and fiscal duties.

The large and multinational state used its army as a link between the capital and provinces. It served a tool to acquire new 
territories, an instrument of conquering and further servitude of the conquered peoples, a mechanism of Russification and intro-
duction of imperial state authority. The army was a colonizer, an administrator, a judge, a cultural and moral medium.

The paper investigates importance, role and evolution of Bessarabia region as a territorial unit of the Russian Empire, as 
well as the degree of successful implementation of the military command into the context of using the province as a resource 
base for the location of large military contingents. The influence of these historical factors on political, social, economic and 
demographic status of the region as one of the border regions of the Empire in the first half of the nineteenth century is analyzed 
from the chronological point of view.

The geographical location of the territories between the right Bank of the Dniester River (especially in the middle and south-
ern parts of its flow) and the left Bank of the Prut river attracted the global aggressive policy of St. Petersburg from the second 
half of the 19th century. Thus, the territories began to play an increasingly important strategic military role in the aggressive 
plans of the Russian Empire authority as a potential springboard for further military expansion with the aim of gaining control 
over all of the Balkan Peninsula and eliminate the influence of the Ottoman Empire in the region.

On the basis of the archived documents and historical theoretical works of the 19th – 20th century the paper attempts to 
represent the objective picture of the Russian military presence on the territory of Bessarabia, to show the negative role of mili-
taristic aspirations of the Romanovs Empire, the primary objective of which was enslavement of the nearby peoples and states.

Russia was defeated in the Russian-Turkish war. Besides the immense human losses of the regular army, administrative-ter-
ritorial units appeared to be in a grave economic condition, executing the functions of operative rear. Intensive purchases of 
food and feed-stuff, exploiting of the locals for military duties as horse riders and part-time workers, compulsory mobilization 
of transport vehicles, the overall price increase for necessary commodities and products negatively affected the general social 
state of Bessarabia inhabitants.

The Empire aimed at building a military outpost along the south-west and south borders with the simultaneous involving of 
all economic and social resources of the region. The legislative and administrative evolution of Bessarabia region which during 
the first half of the 19th century bore the status of outskirts, in the perspective development wholly depended on the military 
plans of Petersburg what is represented in the paper in detail.

Key words: Bessarabia, Russian Army, deployment, administration, management, Ottoman Empire, Russia-Turkish War.
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Постановка проблемы. Географическое рас-
положение территорий между правым берегом 
реки Днестр (особенно в средней и южной части 
ее течения) и левым берегом Прута со второй 
половины XVIII века попало в поле зрения и фар-
ватер глобальной политики Петербурга. Таким 
образом, эти земли стали играть все более важную 
военно-стратегическую роль в агрессивных пла-
нах руководства Российской империи в качестве 
потенциального трамплина дальнейшей военной 
экспансии с целью получения контроля над всем 
Балканским полуостровом и исключения влияния 
Османской империи в этом регионе.

Анализ исследований. Среди исследовате-
лей подобной проблематики стоит вспомнить 
коллективный труд В. Бережинского, И. Луцыка 
и М. Перепелицы о местных органах военного 
управления (Бережинский и др., 2005), О. Куха-
рука (Кухарук, 2011) о стратегическом плани-
ровании и развертывании больших соединений 
российской императорской армии на юге Укра-
ины, а так же четырехтомную «Военную историю 
Волыни» О. Демьянюка и И. Пасюка (Дем’янюк, 
Пасюк, 2013). В своих работах, исследуя состоя-
ние русских вооруженных сил, авторы пытаются 
дать объективную оценку отдельным событиям 
и явлениям, осветить роль и место исторических 
фигур, обращают внимание на влияние политиче-
ских и экономических факторов.

В научных сборниках Республики Молдова 
появляются результаты исследований о пребы-
вании частей русской армии на территории Бес-
сарабии. Коллективный труд О. Кушка и В. Таки 
(Кушко и др., 2012), самостоятельные поиски док-
тора В. Таки (Taki, 2015) и доктора В. Томульца 
(Томулець, 2005) освещают военно-политические 
причины, мотивации и потребности в присут-
ствии военных контингентов и тыловых вспомо-
гательных структур на всей территории в течение 
ХІХ века. Они рассматривают степень эффектив-
ности и взаимодействие в налаживании торговых 
связей между Бессарабией и украинскими губер-
ниями, в том числе и в деле перевозки военных 
грузов, снабжения продовольствием и амуницией.

цель статьи – на основе архивных докумен-
тов и трудов историков ХІХ – ХХ веков отобра-
зить объективную картину российского военного 
присутствия на территории Бессарабии, показать 
негативную роль милитаристских устремлений 
империи Романовых, главной целью которых 
было порабощение соседних народов и держав.

изложение основного материала. 27 дека-
бря 1791 г. был подписан Ясский мирный дого-
вор, который стал завершением Второй рос-

сийско-турецкой войны (1787–1791 гг.) и был 
причиной возвращения с театра военных дей-
ствий 120-тысячной российской армии, которая 
расположилась на зимних квартирах на терри-
тории Молдавского княжества (ПСЗРИ 1, 1830). 
Такой фактор стал удобным поводом для акти-
визации политики России в отношении соседней 
Речи Посполитой, к тому времени существенно 
ослабевшей как государство и ставшей лакомым 
куском для соседних держав-агрессоров.

Из хорошо оснащенных и обученных полков, 
которые обрели большой опыт боевых действий 
против турок, была сформирована Украинская 
армия под командованием генерала М. Кахов-
ского, которая насчитывала 65 000 солдат. Армия 
разделялась на четыре корпуса: под командова-
нием генерал-поручиков М. Голенищева-Куту-
зова, И. Дунина-Барковского, В. Дерфельдена и 
А. Леванидова. Само название этой группировки 
говорило о планах россиян по захвату и аннексии 
польских восточных владений, причем большая 
ее часть, а именно три первых корпуса, готовилась 
к наступлению с молдавской территории, попол-
няя там свои запасы продовольствия и фуража за 
счет местных ресурсов (Волков, 2009: 29). 16 мая 
1792 г., воспользовавшись пассивностью поль-
ского командования и статичным расположением 
его войск, армия М. Каховского четырьмя коло-
нами вошла на территорию Подолии, ознамено-
вав второй раздел Речи Посполитой. 

В начале XIX века численность российских 
вооруженных сил стала резко увеличиваться. На 
аннексированных территориях Правобережной 
Украины началось интенсивное формирование 
новых мушкетерских, гренадерских, егерских и 
драгунских полков (О формировании новых регу-
лярных полков. Ф. 533. Оп. 1. Спр. 522. Арк 35). 
Часть из них стала стратегическим резервом, све-
денным в отдельный Молдавский корпус, который 
вместе с полками правобережных инспекций кон-
центрировался в районе Брацлава под командова-
нием генерала от кавалерии Тормасова (ПСЗРИ 2, 
1830). В случае обострения ситуации на правом 
берегу Днестра эти войска должны были немед-
ленно выступить туда и оборонять подходы к реке 
от турецких атак.

В 1806 г. Турция, считая Россию ослабевшей 
после войны с Наполеоном, резко меняет курс 
своей внешней политики. Рассчитывая на воз-
вращение Крыма и черноморских земель, Порта 
готовилась к новой войне, не скрывая своих враж-
дебных намерений. Император Александр І, свя-
занный борьбой с Францией, понимал несвоевре-
менность новой войны с турками. Однако после 
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безрезультатных попыток заставить их выпол-
нять свои обязательства по подписанным дого-
ворам царь вынужден был втянуться в долгую и 
тяжелую борьбу на южном фронте (Скрипник,  
2016: 180). 

В октябре 1806 г. Молдавский корпус был 
усилен самыми боеспособными полками армии 
М. Кутузова, и уже 60-тысячная армия с террито-
рии восточных уездов Подольской губернии под 
командованием генерала от кавалерии И. Михель-
сона двинулась на юг (Мамышев, 1887: 53–55). 
Она отличалась высокими боевыми качествами, 
и в ее полках было много опытных ветеранов – 
участников суворовских походов (Приказ Алек-
сандра I генералу Михельсону, апрель 1807 г.  
Ф. 14209. Оп. 165. Св. 5. Д. 16. ЛЛ. 2-2об). Заняв 
территорию Бессарабии (Хотин, Бендеры, Яссы, 
Бырлат, Галац), сделав ее своим оперативным 
тылом и опорной базой снабжения, войска начали 
активные военные действия. Вскоре выяснилось, 
что половина этой армии нужна на западных гра-
ницах, а оставшихся 30 тысяч солдат было мало 
для убедительной и полной победы над турками, 
и война затянулась (Адрианов, 2003: 269). 

Несмотря на пассивные действия со стороны 
турок и россиян, периодические перемирия между 
ними и частые смены командующих армией, 
Петербург вынужден был держать в Бессарабии 
большие военные силы. Царь Александр І считал 
возможным закончить войну только при условии, 
если новая граница пройдет по Дунаю. Однако, 
принимая во внимание назревание новой войны 
с Наполеоном и необходимость усилить войска, 
расположенные на западных границах империи, 
нужно было «…изменить способ ведения этой 
войны и вместо наступательных действий вести 
оборону», что дало бы возможность отозвать 
часть дивизий в Россию (Ушаков, 1822: 91). 

Завершением российско-турецкой войны 
1806–1812 гг. стал Бухарестский мирный дого-
вор, подписанный 16 мая 1812 г., согласно кото-
рому земли между реками Днестр и Прут были 
окончательно освобождены от контроля Осман-
ской империей. Это стало предпосылкой не про-
сто формального вхождения Бессарабской обла-
сти в состав Российской империи, а создания, 
во-первых, системы административного чинов-
нического аппарата управления с широкой авто-
номией бессарабской знати, что давало возмож-
ность упорядочить социально-экономические 
отношения между населением и командованием 
регулярных воинских частей по вопросам их 
снабжения и размещения. Не случайно сразу же 
после присоединения Бессарабии к Российской 

империи были введены правила ее территориаль-
ного устройства в виде 9 цинутов. Это позволяло 
построить управленческую вертикаль и взять под 
контроль все сферы социально-экономической 
жизни края; во-вторых, это стало предпосылкой 
использования территории в качестве постоянной 
базы снабжения армии провиантом, а при необхо-
димости в перспективе – как оперативного тыла 
действующих на юге армий; в третьих (самое 
главное на тот момент), это способствовало обе-
спечению безопасности ввиду внешней агрессии, 
что было неизбежным условием для развития про-
изводственных сил и прироста населения. После 
почти беспрерывных войн, переселений и отселе-
ний в 1812 г. в Бессарабии проживало всего около 
240 000 человек; в 1813 г. – 340 000; в 1816 г. – 
491 700 (Батюшков, 1892: 148).

После окончания наполеоновских войн в 
Европе части вооруженных сил Российской 
империи начали постепенно возвращаться в пре-
делы государства. В 1815–1817 гг. на Подолии,  
Херсонщине и в Бессарабской области кварти-
ровали войска, из которых формировали 6-й и 
7-й пехотные корпуса 2-й Армии. Места дисло-
кации – там, где и раньше существовала необхо-
димая инфраструктура, с перспективой в случае 
необходимости быстрого перемещения в пределы 
Бессарабии. Сбалансирование войск, прибыва-
ющих из Франции по корпусам, и тактические 
расчеты требовали периодических перемещений 
полков и дивизий. К тому времени большая часть 
войск 7-го корпуса находилась в Бессарабской 
области и Херсонской губернии (ПСЗРИ 3, 1830). 
По планам российского командования 7-й пехот-
ный корпус, территориально занимающий южную 
часть области, в случае необходимости должен 
был взаимодействовать со своим соседом – 6-м 
пехотным корпусом, располагающимся севернее, 
в южных уездах Подольской губернии. 

Известно, что в середине 20-х гг. 2-я Армия рас-
полагалась в южных и юго-западных губерниях 
империи, а именно в Подольской, Херсонской, 
Таврической, Бессарабской области, и готовилась 
к очередной войне с Оттоманской Портой на Бал-
канском полуострове. В ее состав по-прежнему 
входили 6-й и 7-й пехотные корпуса и 9 казацких 
полков, штаб находился в г. Тульчине, причем 
треть этих войск уже в конце 20-х гг. располагалась 
именно в Бессарабии (Историческое обозрение, 
1850: 3). В январе 1828 г. армию значительно уси-
лили, на Подолию прибыли три резервные диви-
зии 3-го пехотного корпуса, а в Молдове, на правом 
берегу Днестра, сосредоточились резервные диви-
зии 6-го пехотного корпуса (ПСЗРИ 4, 1830). 

Скрипник А. Фактор военного присутствия Российской империи в Бессарабской области...
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12 апреля 1828 г. Николай І объявляет Подоль-
скую, Херсонскую губернии и Бессарабскую 
область на военном положении с подчинением 
командующему 2-й Армией генерал-фельдмар-
шалу Витгенштейну, а 14 апреля объявляет войну 
Турции. «Эта война в истории России явится 
своеобразным новым этапом в вековой борьбе 
с Портой, и этот этап должен закрепить за Рос-
сией новые земельные приобретения», – писал 
современник, оправдывая ее захватнические цели 
(Андрианов, 2003: 374–376). В конце 1828 г. в 
ходе боевых столкновений и осад городов рос-
сийская армия понесла большие потери, ее состо-
яние было чрезвычайно тяжелым. Дунайские 
княжества были разорены турками, и потому 
армия могла получать необходимое снабжение 
только из Подольской губернии и Бессарабии. 
Однако в тылу против транспортных обозов 
активно действовали отряды турецкой кавалерии, 
а массовый падеж лошадей от нехватки фуража 
не давал возможности российской кавалерии 
надежно защитить свои коммуникации (Айрапе-
тов, 2006: 118–120). К тому же чума и злокаче-
ственная лихорадка косила ряды войск быстрее, 
чем огонь врага. В госпиталях на территории Бес-
сарабии скопились тысячи раненых и больных 
солдат (Александровский, 1897: 23). В Кишиневе 
и уездных городах были созданы карантинные 
госпитали, чтобы зараза не распространялась и 
не перебросилась на левый берег Днестра. Стара-
ниями врачей местное население также получало 
медицинскую помощь и было максимально изо-
лировано от больных военнослужащих (Выписка, 
полученная от местных начальников, сведений о 
ходе болезни холеры, 1830).

Третья российско-турецкая война оказалась 
провальной для России. Кроме больших человече-
ских потерь регулярной армии, в тяжелом экономи-
ческом состоянии оказались административно-тер-
риториальные единицы, выполняющие функции 
оперативного тыла. Интенсивные закупки про-
довольствия и фуража, привлечение местных 
жителей для выполнения воинских обязанностей 
в качестве погонщиков лошадей и разнорабо-
чих, принудительная мобилизация транспортных 
средств, общий рост цен на необходимые товары и 
продукты – все это негативно сказалось на общем 
социальном состоянии жителей Бессарабии. 

Выводы. Как видим, с конца XVIII века Бессара-
бии отводилась все большая роль в агрессивных пла-
нах руководства Российской империи. Постепенно, 
параллельно с административной интеграцией края 
в общее имперское пространство, в первой половине 
XIX века шел процесс строительства милитарного 
форпоста на юго-западных и южных границах импе-
рии с одновременным вовлечением всех экономи-
ческих и социальных ресурсов края в обеспечение 
российского военного присутствия. Законодательно-
управленческая эволюция Бессарабской области, 
которая всю первую половину XIX века находилась 
в статусе окраины, в своем перспективном развитии 
целиком зависела от военных планов Петербурга: 
в одних случаях это было усовершенствование 
системы управления в ходе строительства опреде-
ленной военной инфраструктуры, с учетом местных 
особенностей и сохранения элементов автономии, 
в других – Бессарабия после завершения военных 
конфликтов находилась в статусе территории бази-
рования воинских частей, учреждений, штабов, была 
источником снабжения армии всем необходимым.
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ГУцУльСьКА МУЗичНА СецеСІя 
В ФОРтеПІАННІй тВОРчОСтІ А. КОС-АНАтОльСьКОГО

У дослідженні проаналізовано фортепіанні твори Кос-Анатольського, в яких окреслено виразові засоби сеце-
сійного стилю. Виявлено збіг характерних ознак гуцульського фольклору, що простежується в розгалуженій візе-
рунковій орнаментиці мелодичної лінії автентичної музики із категорією орнаменту, яка є важливою формот-
ворчою складовою частиною сецесії. Мета роботи полягає в аналізі фортепіанних творів Кос-Анатольського 
з виявленням впливу модерних мистецьких тенденцій ХХ ст. Методологія дослідження передбачає викорис-
тання аналітичного, теоретичного та порівняльного методів опрацювання фортепіанної творчості Кос-
Анатольського в контексті стильового розмаїття сучасного мистецтва. В українському музикознавстві риси 
сецесійного стилю та їх втілення у фортепіанній музиці Кос-Анатольського досліджують А. Терещенко,  
О. Козаренко, І. Вавренчук та ін.

Ключові слова: сецесія, гуцульський фольклор, А. Кос-Анатольський, фортепіанна творчість.
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THe HUTSUl MUSIC SeCeSSIA IN A. kOS-ANATOlSkY PIANO MUSIC

In the article I have analyzed piano works of Kos-Anatolsky and their modern features. Melody of hutsul folk music 
has decorations. Those features combine authentic music elements with decorative pattern of secesia. The aim of work 
contains the analysis of piano works of Kos-Anatolsky along with modern artistic tendencies of ХХ century and its influ-
ence exposed. Research’s methodology envisages the use of analytical, theoretical and comparative methods of stylish 
variety in Kos-Anatolsky’s piano music. In Ukrainian musicology lines of secesia and their embodiment in Kos-Anatolsky 
piano works explored А. Tereshchenko, О. Kozarenko, І. Vavrenchuk and others.

Interpretation of intonation, rhythmic and harmonious features of the Hutsul kolomyjka in secesia context created the 
individual composers’ style. It highlights key national features defined by Kos-Anatolsky piano works. The main char-
acteristic in Kos-Anatolsky’s music language is melody and its varieties. It shows the important meaning of folk songs 
in Kos-Anatolsky’s piano music. Rhythm is the main formative factor in creative manner of Kos-Anatolsky. The variety 
of rhythmic structure is derived by traditional Hutsul folk music. In the musical style of the composer there is a feature 
to convey generalized instrumental sounds used by folk Hutsul ensemble, such as violins, sipes, dumbbells and others. 
The piano music of the composer embodies stylistic signs of late romanticism, impressionism and secessia. All those 
components of Kos-Anatolsky’s style have created a unique and original example of piano art, where modern style trends 
and bright Hutsul coloring were skillfully combined. The secesia influence resulted in complication of the technical-per-
formance side of Kos-Anatolsky’s piano compositions.  The piano texture of the composer's works contains a significant 
number of passages, figures, as well as a large number of melismatics, which resulted in symbiosis of Hutsul style and 
secesia. Moreover, secessional features affected the artistic and semantic components of the composer’s work, making it 
difficult and enriching the imaginative music palette of Kos-Anatolsky.

Key words: secesia, Hutsul folklore, A. Kos-Anatolsky, piano music.
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Мистецтвознавство

Постановка проблеми. Мистецький стиль 
Кос-Анатольського – унікальне явище в музич-
ному просторі другої половини ХХ ст., адже в 
ньому репрезентований симбіотичний сплав 
народних традицій із сучасними стильовими тен-
денціями, зокрема виразно простежується вплив 
сецесійної естетики, що надало музиці компози-
тора нового семантичного наповнення. 

Творчість Кос-Анатольського репрезентує май-
стерну інтерпретацію митцем народних музичних 
елементів на високому художньому рівні. Тема-
тика творів композитора відрізняється барвистою 
поетичністю образів, що зумовлене, з одного боку, 
внутрішнім художнім відчуттям композитора, а з 
іншого – естетичними критеріями стилю сецесії. 

Актуальність теми дослідження полягає в 
підкресленні впливу сецесійного стилю на зба-
гачення художньо-естетичної палітри фортепіан-
них творів Кос-Анатольського та на розширення 
технічно-виконавського спектра його піаністич-
них композицій, що позначені впливом сучасного 
мистецтва, яке репрезентує нові музично-виразові 
засоби, особливо щодо тембрального, гармоніч-
ного та фактурного чинників.    

Мета статті − виявити вплив модерних мис-
тецьких тенденцій ХХ ст., зокрема значення сеце-
сійних елементів у розширенні художньо-естетич-
ної та семантичної характеристик фортепіанної 
музики композитора.  

Тематика статті досліджена в працях видат-
них українських музикознавців – А. Терещенко, 
О. Козаренка, І. Вавренчук та ін. У працях вка-
заних авторів зазначені теоретичні основи стилю 
європейської сецесії та етапи адаптації цього сти-
льового явища в контексті вітчизняного мистець-
кого простору. А творчість Кос-Анатольського є 
яскравим взірцем рецепції сецесійної естетики 
на глибоко національному тлі його фортепіан-
них композицій. Коло образності та розширена 
система технічних та виконавсько-стильових 
параметрів його фортепіанного мистецтва, збага-
чені впливом сецесії, накреслюють шлях до про-
никнення в особливості індивідуальної музичної 
мови композитора. Ґрунтовне осмислення есте-
тико-стильових та структурно-композиційних 
параметрів музики Кос-Анатольського дасть 
змогу виконавцям глибше осягнути високохудож-
ній зміст та яскраву образну сферу його творів.   

Виклад основного матеріалу. У різних краї-
нах Європи мистецтво модерну мало своє окрес-
лення та свої характерні національні особливості. 
В Австрії нове мистецтво отримало назву «сеце-
сія», головною категорією якої була «новизна», 
оскільки «сецесія» дослівно означає «відхід».  

У контексті модерного стилю відхід означав запе-
речення канонів та правил академічного мисте-
цтва всіх попередніх стильових епох. Устрем-
ління митців концентрувалися в пошуках нової 
естетики, нової філософської концепції та нового 
мистецтва загалом. З’явившись у період пізнього 
романтизму, сецесія увібрала в себе романтичні 
ідеали Краси та Естетизму.   

У контексті українського модерного мистецтва 
яскраво вирізняється сецесійна естетика. І. Вав-
ренчук зазначає: «Звернення до власної націо-
нальної тематики, романтична забарвленість та 
сецесійне обрамлення витворюють своєрідний 
національно-культурний стрижень, що формує 
могутній цілісний стиль, який отримав назву 
«української сецесії»» (Вавренчук, 2015: 32). 

Головним орієнтиром сецесійної естетики був 
пошук Гармонії у різних проявах Буття. Сеце-
сія, як і романтичний стиль, відображає «тугу 
за невловимим, неповторним, швидкоплинним 
минулим, що перетворилося в модерні на окре-
мий напрям – ретроспективізм, із характерними 
для нього поетизацією, ідеалізацією минулого» 
(Скворцова, 2009: 58). 

В українському мистецтві викристалізувалися 
два різновиди сецесійного стилю – європейський 
та національний, другий варіант має чітку етнічну 
характеристику, його прийнято називати «гуцуль-
ською сецесією».   

Особливого значення в сецесійному світо-
сприйнятті має декоративність форми, пишне 
та барвисте оздоблення, що яскраво спостеріга-
ється в образотворчому мистецтві. Це частково 
зумовлене тим, що в європейський варіант сецесії 
виразно вписаний орієнталізм як один з естетич-
них засобів розширення художньої образності. 
Звідси – наступні характеристики інтонаційної 
структури творів музичного мистецтва, такі як 
арабесковість, візерунковість і орнаментальність. 
Для характеристики розгалуженого візерунку 
інтонаційної структури музичних творів сецесій-
ного стилю влучним є окреслення «лінія хвилі», 
яка стала рельєфним символом сецесійної есте-
тики, її  архетипом. 

Важливу роль в українському варіанті сецесій-
ного стилю відіграли художні мотиви народного 
орнаменту, зокрема гуцульського, якому притаман-
ний широкий спектр розгалужених ліній та бага-
тих візерунків. Орнаментика яскраво втілилась і в 
музичному мистецтві українських композиторів. 
Вона закріпилася як одна з виразних форм худож-
нього мислення митців, що, окрім зовнішнього зву-
кового урізноманітнення, містить суттєве семан-
тичне наповнення музичної структури з яскравим 
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національним забарвленням. Адже «орнамент – 
свого роду – код стилю, а в більш широкому розу-
мінні – знак культури рубежу ХІХ – ХХ століття» 
(Скворцова, 2009: 147).  

Отже, художньо-естетична концепція сеце-
сійного стилю з її новою філософією органічно 
була сприйнята українськими митцями, що май-
стерно поєднали європейські ознаки вказаного 
стильового явища з рисами народного мистецтва. 
Як зазначалось вище, благодатним ґрунтом для 
накладання сецесійних проявів був своєрідний 
гуцульський фольклор із його багатим колоритом, 
який відкриває цілий світ фантастичних образів 
для мистецької інтерпретації в творчості худож-
ників, поетів, композиторів тощо. Це призвело до 
зародження в Україні свого національного зразка 
окресленого стильового явища – «гуцульської 
сецесії». 

Вагома роль відводиться О. Козаренку, який 
у своїй науковій позиції переконливо обґрунто-
вує термінологічний зміст поняття «гуцульської 
сецесії» як «вдале окреслення музичної адаптації 
загальностильового інваріанта версії підкреслено 
етнічної, поруч із паралельно існуючою європо-
центричною моделлю» (Козаренко, 2008: 149). 
Особливу увагу О. Козаренко приділяє жанру коло-
мийки, яка, за його твердженням, є «жанровим уза-
гальненням «гуцульської сецесії» в галицькій арти-
фіційній музиці» (Козаренко, 2008: 149).  

У музичному мистецтві риси сецесії прояви-
лися в новому ставленні композиторів до фактури 
твору, яка характеризувалась певною розшарова-
ністю звукового матеріалу, сповненого мінімаліс-
тичних засобів, а іноді вражала широкою шкалою 
експресивної напруги. Особливого значення набу-
ває камерність музичного висловлення. Характер-
ним мистецьким прийомом є поєднання лаконізму 
у використанні засобів виразності із напруженим 
викладом музичного матеріалу. 

Також для сецесійного стилю притаман-
ний мистецький прийом рівноправності фону і 
рельєфу, запозичений із живопису, і в контексті 
музичного мистецтва полягає у рівнозначності 
мелодичної лінії та гармонічного супроводу. 
Звідси випливає принцип діалогічності між фак-
турними пластами музичної структури. 

По-новому трактується митцями структура 
музичної форми, в якій сполучаються кілька фор-
мотворчих ознак і превалює наскрізний принцип 
розгортання музичного матеріалу. В контексті 
сецесійного стилю значних змін зазнає гармо-
нічна складова частина творів. Тональна система 
характеризується максимальним розширенням, 
також використовуються діатоніка та модальність. 

У межах сецесії поширеним композиторським 
методом є стилізація, що полягає у зверненні 
до історичних стилів минулого. Яскравими взі-
рцями такої стилізації є твори К. Дебюссі – сюїта 
«Для фортепіано» та М. Равеля – «Сонатина» і 
сюїта «Пам’яті Куперена». Використані старо-
винні форми і жанри в аспекті композиторської 
стилізації позначені новою музично-виразовою 
семантикою, що проявляється в насиченій гармо-
нії, складній візерунковій інтонаційній сфері та у 
вибагливих ритмічних структурах, притаманних 
сучасному мистецтву ХХ ст.

У розгалуженій художньо-естетичній концеп-
ції сецесії важливу роль у збагаченні образної 
палітри стилю відіграє міфологізм. Звернення 
до міфу яскраво виражене в творчості європей-
ських композиторів: в опері «Пелеас і Мелізанда» 
К. Дебюссі, трьох античних міфах К. Шиманов-
ського. Поряд із міфотворчими мотивами в коло 
сецесійної естетики входить категорія таємни-
чості та пов’язані з нею фантастичні образи. 

Характерним прийомом у сецесійному стилі 
є зіставлення бінарних структур: життя – смерть, 
реальність – фантастика, добро – зло. Викорис-
тання антиномій відбилось на семантичній та 
естетичній складових частинах сецесійного мис-
тецтва, що виявляється в контрастному зістав-
ленні тематичних елементів у музичній тканині, 
що надає особливої експресійності та драматич-
ної напруги композиціям.    

Сецесійний стиль яскраво простежується в 
стильових тенденціях творчості видатного укра-
їнського композитора другої половини ХХ ст. – 
Анатоля Кос-Анатольського. В його індивідуаль-
ному стилі європейська естетика отримала нове 
художнє обрамлення, збагачене своєрідними 
народними барвами. Сецесійність у музиці Кос-
Анатольського є продовженням та узагальненням 
художньо-естетичних тенденцій, що викристалі-
зувались у творчості В. Барвінського, Н. Нижан-
ківського, М. Колесси. 

Важливим джерелом натхнення для Кос-
Анатольського був гуцульський фольклор із його 
неповторним самобутнім колоритом. Мелодика та 
характерні карпатські ритмоформули були май-
стерно переосмислені в творчому методі компози-
тора. Особливого формотворчого значення набуває 
використання гуцульського ладу в поєднанні з наси-
ченими альтерованими гармоніями, що виразно вті-
лене в фортепіанній музиці композитора. 

Як і для багатьох композиторів, у Кос-
Анатольського фортепіано було творчою лабо-
раторією, де проводилися експерименти з рит-
мічним чинником та гармонічними барвами, але 
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превалювало в творчому стилі композитора мело-
дійне начало, що глибоко спирається на націо-
нальну народнопісенну традицію. 

Це яскраво простежуємо в фортепіанній мініа-
тюрі «Гуцульська токата» (1958). Етюдна фактура 
композиції сповнена виразним гуцульським коло-
ритом, що виявляється в окремих мелодичних про-
веденнях у верхній теситурі, що мають споріднення 
з мотивами народних пісень. Рельєфної національ-
ної визначеності мініатюрі надає гуцульський лад, 
майстерно вплетений у гармонічну палітру фор-
тепіанної фактури. Технічний прийом martellato 
передає стрімкість гірської енергії і сприймається 
як імітація гри на цимбалах. У «Гуцульській 
токаті» використаний прийом наскрізного розви-
тку музичного матеріалу, характерний для сецесій-
ної естетики. З кожним проведенням тематичного 
матеріалу збільшується динамічна напруга стихій-
ного карпатського танцю, яка досягає свого апогею 
наприкінці і ефектно завершується несподіваним, 
різко обірваним акордом, – дуже характерний при-
йом для модерного стилю. Гостроти звучанню 
додають чисті кварти і квінти, які контрастують із 
хроматичними пасажами. Сецесійні риси яскраво 
представлені в гармонічній палітрі п’єси введен-
ням звучань збільшених та зменшених тризву-
ків, що надає музиці насиченого колористичного 
забарвлення. 

Ще однією показовою фортепіанною мініа-
тюрою в творчому доробку Кос-Анатольського є 
«Гомін Верховини». Твір написаний у репризній 
тричастинній формі, крайні розділи якої являють 
собою авторське прочитання жанру коломийки. 
Виразного народного колориту п’єсі надає гуцуль-
ський лад, що органічно вписаний у гармонічну 
структуру, насичену альтерованими звуками та 
обширним застосуванням хроматизмів. 

Сецесійні ознаки яскраво артикулюються в 
фактурному пласті композиції, де зазначаємо 
розшарованість музичної тканини по голосах. 
Коломийкові мотиви проходять у різних голосах 
фортепіанної фактури, в репризі тема характери-
зується значною динамізацією. Це супроводжу-
ється низкою віртуозних виконавських прийомів, 
таких як октавні подвоєння, гліссандо та ефектні 
фігураційні комплекси, як алюзія до звучання 
троїстих музик, зокрема простежується насліду-
вання гри на цимбалах.  Яскравий та самобутній 
тематизм твору вкотре підкреслює невичерпність 
фольклорного першоджерела, що переосмислене 
генієм Кос-Анатольського. 

Образи Гуцульщини мальовничо представлені у 
фортепіанній композиції Кос-Анатольського «Гір-
ська легенда». Митець у створенні відповідного 

художнього забарвлення використав лади народ-
ної музики – гуцульський та дорійський. Також 
відповідного семантичного наповнення музиці 
надають чисті квінти в поєднанні із хроматизацією 
гармонічної лінії твору.  Середній розділ компози-
ції побудований на основі жанру коломийки. Роз-
виток музичного матеріалу в середньому розділі 
відбувається за принципом динамічного та фак-
турного наростання. Ритм тут виступає основним 
формотворчим фактором, але мелодичний кон-
тур теми рельєфно проходить у верхньому голосі.  
У фортепіанній фактурі твору виразно проступає 
принцип варіантності, що вказує на глибоке про-
никнення композитора у фольклорну лексику, для 
якого характерна розгалужена система варіантно-
варіаційного розгортання музичного матеріалу. 

По-особливому рельєфно постають образи 
Карпат у фортепіанній сюїті «Сині гори», що 
складається з чотирьох п’єс: «Сині гори», «Поло-
нина», «Місячне плесо», «Весняний шум». Пое-
тичність назв відразу викликає в уяві яскраві 
образи фортепіанної музики К. Дебюссі, зокрема 
його 2 зошити прелюдій. Не лише у поетичних 
заголовках вбачаємо спорідненість між творчими 
підходами митців. У фортепіанній фактурі Кос-
Анатольського зазначаємо багатство тембральної 
палітри фортепіанного звучання, що істотно спо-
ріднює його творчий стиль з імпресіоністичними 
тенденціями. Неповторного забарвлення фортепі-
анним мініатюрам Кос-Анатольського надає виба-
глива гармонічна складова частина, що поєднала 
прозорість діатонічних звучань із насиченою хро-
матизованістю, які утворюють рельєфний коло-
ристичний контраст.  

Багатство мелодичного дарування компози-
тора яскраво втілене в концерті для фортепіано 
з оркестром № 1. У цьому масштабному полотні 
виявилися стильові тенденції індивідуального 
почерку митця, який на високому рівні осмислив 
національні фольклорні джерела, їх пісенну інто-
наційність та різнопланову ритмічну природу кар-
патської музики. Виразно простежується гуцуль-
ський колорит у фортепіанній та оркестровій 
фактурах твору. Це підкреслюють гуцульський 
лад та характерні коломийкові ритмоформули. 
Розгорнуті фігурації та віртуозні пасажі в фор-
тепіанній партії вказують на виразні риси стилю 
сецесії, притаманні концерту Кос-Анатольського, 
це підкреслює багата орнаментальність, декора-
тивність та барвисте оздоблення фактури. 

Вже з перших тактів вступу відчутний епічний 
характер музики, що частково є узагальненням 
тенденцій романтичних концертів П. Чайков-
ського та С. Рахманінова. Тематизм початкової 
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теми сповнений рішучості та нестримного пориву, 
що виражений в октавному та акордовому викладі 
музичного матеріалу. У фортепіанній фактурі 
часто використовуються пасажі дрібними три-
валостями, які неначе втілюють стрімку енергію 
гірської стихії. Контрастом до початкової епічно-
монументальної теми виступає тема ліричного 
забарвлення, в якій спостерігаються елементи 
узагальненого звучання народного інструмен-
тарію. Мелізматична структура мелодичної 
лінії фортепіанної партії звучить як награвання 
сопілки, а розлогі фортепіанні пасажі нагадують 
звучання цимбалів. Яскравий тематизм концерту, 
його наспівна мелодична лінія і гострий ритміч-
ний малюнок музичного матеріалу в поєднанні 
із сецесійними тенденціями утворили взірець 
віртуозного фортепіанного концерту з виразною 
гуцульською образністю.  

Висновки. Інтерпретація композитором жан-
рової моделі коломийки та артикулювання в його 
творчій манері інтонаційних, ритмічних та ладо-
вих ознак карпатського мелосу в контексті стилю 
гуцульської музичної сецесії  призводить до 
створення унікального авторського почерку, що 

високохудожньо узагальнив фольклорні мотиви 
та естетику модерного мистецтва. Мелодичний 
характер індивідуального творчого стилю Кос-
Анатольського виразно відбився у фортепіанній 
музиці, якій композитор надав рис співучості, 
незважаючи на значну насиченість фактури роз-
логими пасажами, фігураціями, масивним октав-
ним та акордовим викладом. 

Наукова новизна дослідження простежується 
в узагальненні естетико-семантичних характе-
ристик його фортепіанних творів, в яких орга-
нічно поєдналися фольклорні ознаки гуцульської 
музики із сецесійним обрамленням.

Нове трактування традиційної гуцульської 
мелодики в творчому переосмисленні митця при-
звело до розширення та збагачення фортепіанної 
музики барвистим карпатським колоритом та блис-
кучою виконавською технікою. Та, попри яскраву 
зовнішню віртуозність та рельєфну образність 
фортепіанних композицій Кос-Анатольського, 
важливу роль відіграє глибока семантика музич-
ного тексту, що вимагає від виконавця відповід-
ного інтелектуально-емоційного потенціалу та 
значної технічної підготовки. 

СПиСОК ВиКОРиСтАНих ДжеРел
1. Вавренчук І. А. Українська музична сецесія: генеза та типологія втілень: дис. на здобуття кандидата мисте-

цтвознавства: 17.00.03 / ЛДМА ім. М. В. Лисенка. Львів, 2015. 215 с.
2. Козаренко О. В. Гуцульська музична сецесія: національний відгук на європейський виклик. Музична украї-

ністика: сучасний вимір: Київ – І. Франківськ, 2008. Вип. 2. С. 146–152.  
3. Скворцова И. Стиль модерн в русском музыкальном искусстве рубежа ХІХ − ХХ веков. М.: Композитор, 2009. 

354 с. 
4. Терещенко А. К. Анатолій Кос-Анатольський. Київ: Музична Україна, 1986. 80 с. 

ReFeReNCeS
1. Vavrenchuk I. A. (2015). Ukrainian musical secesia: genesis and typology of embodiments. Doctor’s thesis. Lviv: 

LDMA imeni M. Lysenka [in Ukrainian]
2. Kozarenko O. V. (2008). Hutsul musical secesia: national review on the European call. Muzychna ukrainistyka: 

suchasnyj vymir, 2, 146-152 [in Ukrainian]
3. Skvortsova I. (2009). Modern style in the Russian music art in the XIX-XX centuries. Moscow: Kompozitor  

[in Russian]
4. Tereshchenko A. K. (1986) Anatoly Kos-Anatolsky. Kyiv: Muzychna Ukrajina [in Ukrainian]

Данилець В. Гуцульська музична сецесiя в фортепiаннiй творчостi...



Актуальнi питання гуманiтарних наук. Вип 20, том 2, 201834

Мистецтвознавство

УДК 78.09:316.4.063.3(4-15):[378.6:78(477-25)]«20»
DOI https://doi.org/10.24919/2308-4863.2/20.167411

Маріанна ДРУЖиНЕЦЬ,
викладач кафедри естрадного співу

Київської муніципальної академії естрадного та циркового мистецтв,
здобувач кафедри естрадного виконавства

Національної академії керівних кадрів культури і мистецтв
(Київ, Україна) 

marianna.druzhinec@gmail.com

ПРОцеСи єВРОІНтеГРАцІї СУчАСНОГО еСтРАДНОГО МиСтецтВА: 
КиїВСьКІ МУЗичНІ ЗАКлАДи ВищОї ОСВІти

У статті розкрито особливості процесів культурної євроінтеграції естрадного мистецтва України, здій-
снено експлікацію поняття «сучасне естрадне мистецтво» у культурологічному аспекті; висвітлено історію, 
названо постаті та обґрунтовано роль Київської муніципальної академії естрадного та циркового мистецтв, 
Київського інституту музики ім. Р. М. Глієра у процесах євроінтеграції сучасного естрадного мистецтва Укра-
їни, зокрема акцентовано на міжнародних фестивалях, міжнародних здобутках, міжнародних зв’язках.

Національна культура − один із визначальних факторів прогресу суспільства, формування національної іден-
тичності. Саме розвиток культури може долучити нашу державу до загальноєвропейської спільноти, сприя-
тиме демократизації суспільства, всебічному розвитку особистості. І це, насамперед, залежить від музичних 
ЗВО, молоді держави, адже вона формує майбутнє країни. У сучасному глобалізованому світі зникають кордони 
між державами, національні культури взаємодіють між собою, утворюючи єдину світову культуру. Революція 
гідності вдихнула нове життя в українську культуру, привернувши увагу більшості молоді країни до потенціалу 
її розвитку. Безперечно, варто знайти шлях для збереження власних культурних цінностей. Приєднавшись до 
Європейського Союзу, необхідно підвищити рівень української культури, не тільки переймати певні культурні 
традиції західного світогляду, але й засвоювати і зберігати духовні скарби минулих поколінь, адже культурна 
самобутність будь-якої нації залежить від таких стратегічних пріоритетів, як збереження культурної спад-
щини народу – звичаїв, традицій та моральних цінностей. 

Ключові слова: естрада, мистецтво, музичні заклади вищої освіти, культурна євроінтеграція. 
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eUROPeAN INTegRATION PROCeSSeS OF POP ART: 
kYIV MUSICAl INSTITUTIONS OF HIgHeR eDUCATION

The article reveals the peculiarities of cultural European integration of Ukrainian pop art, explication of the term 
“modern pop art” in a cultural concept is made; the history and names are highlighted, the role of Kyiv Municipal 
Academy of Circus and Variety Arts and Kyiv Institute of Music named after R.Glier is proved in the process of European 
integration of Ukrainian modern pop art, in particular, attention is focused on international festivals, achievements and 
relations.

National culture is one of the decisive factors in the progress of society and the formation of national identity. The 
development of culture can bring our country to the European community, promote the democratization of society and 
the comprehensive personal development. And first of all it depends on the musical higher education institutions, on the 
youth of the population of the country, because it forms the future of the country. In a modern globalized world boundaries 
between countries disappear, national cultures interact with each other, forming a single world culture.

The dignity revolution has inspired a new life into Ukrainian culture, drawing the attention of the majority of young 
people to the potential of its development. Undoubtedly, we have to find a way to preserve our own cultural values. While 
joining the European Union, it is necessary to raise the level of Ukrainian culture, not only to capture certain cultural tra-
ditions of the Western outlook, but also to assimilate and preserve the spiritual treasures of the past generations, because 
the cultural identity of any nation depends on such strategic priorities as the preservation of the cultural heritage of the 
people such as customs, traditions and moral values.

Key words: pop art, art, musical institutions of higher education, cultural European integration.
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Постановка проблеми. Естрадне мистецтво 
займає великий простір у житті суспільства, тому 
в останні десятиріччя зростає інтерес науков-
ців до цієї проблеми. Розуміння цього феномена 
передбачає осмислення особливостей його розви-
тку в системі духовної культури з огляду на зміни 
культурно-історичного контексту, трансформа-
цію естетичних запитів та проблем мистецького 
життя. Культурна політика, євроінтеграція, що 
передбачає залучення України до соціокультурних 
процесів ЄС, підвищення в Україні європейської 
культурної ідентичності, закликають по-новому 
поглянути на естрадне мистецтво.

Євроінтеграція неможлива без змін у сфері 
культури. Безперечно, нашій державі варто звер-
нути особливу увагу на питання збереження влас-
ної культурної самобутності у процесах євроінте-
грації, тобто збереження неповторних цінностей 
та традицій народу, за допомогою яких він пред-
ставляє себе у світовому співтоваристві (Сєргє-
єва, 2013: 168). Національна культура стає одним 
із визначальних факторів прогресу суспільства, 
формування національної ідентичності (Павлова, 
2012: 73).

Аналіз досліджень. Привертає увагу низка 
наукових досліджень соціологічного, психологіч-
ного, культурологічного, музикознавчого та мис-
тецтвознавчого напрямів, в яких зроблено важ-
ливі узагальнення. Характеристиці окремих його 
етапів присвячено наукові праці А. Жебровської, 
І. Лепши, О. Сапожнік, В. Чепеленка та ін.; осо-
бливості функціонування естрадної пісні розкри-
вають мистецтвознавці Д. Бабич, М. Вишневська, 
Н. Попович, В.Токарєв, М. Мозговий та ін. Однак 
потреба у поглибленому культурологічному ана-
лізі сучасного естрадного мистецтва України 
полягає у цілісному, системному вивченні тенден-
цій його розвитку у контексті євроінтеграційних 
процесів української музичної культури. 

Мета статті – розкрити особливості євроін-
теграційних культурних процесів, обґрунтувати 
роль Київської муніципальної академії естрад-
ного та циркового мистецтв, Київського інституту 
музики ім. Р. М. Глієра в євроінтеграції сучасного 
естрадного мистецтва України, зокрема акценту-
вати на міжнародних фестивалях, міжнародних 
здобутках, міжнародних зв’язках.

Виклад основного матеріалу. Естрада – це 
багатожанровий вид мистецтва, що поєднує в собі 
елементи театрального, музичного, циркового 
видовищ (Солодовник, 1998: 139). У точному 
перекладі з латини «естрада» – це помост, під-
лога. Естрадою називаємо відкриту концертну 
площадку, яка припіднята над землею або над 

рядами глядацьких крісел. Отже, естрада – це, 
перш за все, відкритість (Естрада, 1978: 60). 
Естрада – синтетичне мистецтво. Естрадна 
вистава (концерт) складається з окремих номерів 
(творів) різних жанрів (пісня, танець, сатиричний 
памфлет, пантоміма, ілюзія тощо) (Попович, 2007: 
59). У створенні естрадних номерів беруть участь 
артисти-виконавці. Готують артистів-виконавців 
багато творчих ЗВО, однак спеціалістів естрад-
ного та циркового мистецтв єдиний в Україні 
заклад − Київська муніципальна академія естрад-
ного та циркового мистецтв, найстаріший, пер-
ший на теренах України, професійний навчальний 
заклад – реорганізований із Київського музичного 
училища (1868), з музичної школи (1768) − Київ-
ський інститут музики ім. Р. М. Глієра. 

Київська муніципальна академія естрадного 
та циркового мистецтв − провідний профільний 
навчальний заклад міжнародного масштабу. Істо-
рія КМАЕЦМ розпочинається зі Студії естрадно-
циркового мистецтва (1961), потім Київське дер-
жавне училище естрадно-циркового мистецтва 
(1975), Київський державний коледж естрадного 
та циркового мистецтв (1999), а тепер Київська 
муніципальна академія естрадного та циркового 
мистецтв (2007). На період існування училища 
припало перше визнання його вихованців на най-
вищому міжнародному рівні. У 1985 р. жонглери 
Анатолій М’ягкоступов і Віктор Пилипович здо-
були срібну медаль на одному з найпрестижні-
ших у світі циркових конкурсів – Міжнародному 
фестивалі «Цирк майбутнього» (Festival Mondial 
du Cirque de Demain) в Парижі. Євген Воронін 
та Галина Струтинська стали першими україн-
ськими ілюзіоністами, які відкрили світу високу 
майстерність української циркової школи, отри-
мавши Гран-прі на конкурсах у Німеччині, а 
Віктор Войтко − срібну медаль на Всесвітньому 
конкурсі ілюзіоністів Fism у Йокогамі, Япо-
нія. У 1999 р. еквілібрист Анатолій Залевський, 
отримавши нагороду «Золотий клоун», відкри-
ває рахунок перемог випускників училища на 
відомому Міжнародному цирковому фестивалі в 
Монте-Карло (Festival International du Cirque de 
Monte-Carlo), який називають «Олімпійськими 
цирковими іграми». З 2002 по 2007 рр. педагоги 
та студенти коледжу привезли з паризького Між-
народного фестивалю «Цирк майбутнього» дві 
золотих, одну срібну та п’ять бронзових меда-
лей, «Срібного» та «Бронзового клоунів» із Між-
народного циркового фестивалю в Монте-Карло, 
Срібного та Бронзового лева з міжнародного 
фестивалю в Китаї, золоту медаль зі Всесвіт-
нього фестивалю жонглерів «IJA» в США. Період  



Актуальнi питання гуманiтарних наук. Вип 20, том 2, 201836

Мистецтвознавство

функціонування навчального закладу в статусі 
Академії приніс видатні здобутки – дві золотих, дві 
срібних та бронзову медалі на Міжнародному фес-
тивалі «Цирк майбутнього» в Парижі, «Срібного» 
та два «Бронзових клоуна» на Міжнародному 
цирковому фестивалі в Монте-Карло, бронзову 
нагороду на Першому міжнародному фестивалі 
молодих артистів цирку в Монте-Карло та срібну 
медаль на Міжнародному фестивалі молодих 
артистів цирку в Вісбадені, Гран-прі конкурсів 
ілюзіоністів в Іспанії, Латвії, перемоги вокалістів 
на пісенних фестивалях BENGIO Festival в Італії, 
на «Слов’янському базарі» в Вітебську, другу та 
третю премії на Міжнародному конкурсі молодих 
виконавців популярної музики «Нова хвиля» в 
Юрмалі, на Всеукраїнському фестивалі сучасної 
естрадної пісні «Пісенний вернісаж», на «Чорно-
морських іграх» (2. Київська муніципальна акаде-
мія естрадного та циркового мистецтв). 

Кожне друге знакове ім’я на естраді, телеба-
ченні, у театрі, у цирку належить випускникам 
академії. Це Володимир Данилець та Володимир 
Мойсеєнко, Матвій Ганапольський, Ілля Нояб-
рьов, Клара Новікова, Олександр Цекало, троє 
представників України на конкурсі Євробачення 
є випускниками Академії – Андрій Данилко, 
Світлана Лобода і Міка Ньютон. Студентами 
КМАЕЦМ були Наталя Корольова, Наталя Моги-
левська, Микола Мозговий, дует «Алібі», Єва Буш-
міна, Макс Барських, Світлана Тарабарова, Юлія 
Войс, Наталія Волкова, Аліна Гросу, Камалія, 
Ірина Розенфельд, Ольга Цибульська, Іра Крес-
тініна, Євген Анішко та Ігор Гаркевич (солісти 
гурту «4 королі»), Сергій Дем’янчук (соліст гурту 
«Прем’єр-міністр») (3. Київська муніципальна 
академія естрадного та циркового мистецтв). 
Третю премію на «Новій хвилі» здобула студентка 
КМАЕЦМ Марія Яремчук; зірки цирку − володарі 
численних медалей найпрестижніших міжнарод-
них конкурсів та фестивалів циркового мистецтва 
в Парижі та Монте-Карло: еквілібристи Анатолій 
Залевський, Наталія Василюк, Сергій Тимофєєв, 
жонглер Олександр Кобликов, Віктор Кіктєв, Гри-
горій Ловигін і багато інших, клоунський синдикат 
«Арт-обстріл», Олексій Ємелін, театр пластичної 
комедії «Мімірічі», майстри магії Євген Воронін, 
Галина Струтинська-Хейз, Віктор Войтко; хоре-
ографи Олександр Лещенко, Андрій Матвієнко, 
Наталія Кротова та Євген Кот, Вікторія Скицька 
та Роман Дмитрик. Переможцями 37-го Міжна-
родного циркового фестивалю в Монте-Карло 
2013 р. стали студенти академії: Микола Щербак 
та Сергій Попов («Золотий клоун»), Олександр 
Кобликов («Срібний клоун»), Георгій Кириченко, 

Юрій Павличко, Дмитро Ніколенко, більш відомі 
як комік-тріо «Equivokee» («Бронзовий клоун»). 
Про світове визнання української циркової школи 
свідчить і запрошення принцеси Монако Стефа-
нії ректора КМАЕЦМ В. В. Корнієнка до складу 
журі II Міжнародного циркового фестивалю 
молодих артистів «New Generation» (3. Київська 
муніципальна академія естрадного та циркового 
мистецтв). 

КМАЕЦМ є визнаною в усьому світі «куз-
нею кадрів» (3. Київська муніципальна академія 
естрадного та циркового мистецтв). Щороку ака-
демія підверджує свій статус лідера серед сві-
тових циркових шкіл численними перемогами 
випускників та студентів, а приїзд президентів, 
віце-президентів, продюсерів та провідних сві-
тових експертів найвідоміших цирків, вар’єте та 
театрів світу на щорічну шоу-виставу академії 
«День народження Артиста» свідчить про висо-
кий рейтинг випускників академії.

Нині гідно продовжує кращі традиції найста-
рішого професійного навчального закладу Київ-
ський інститут музики ім. Р. М. Глієра, який був 
створений у 2008 р. на базі Київського державного 
музичного училища. З училищем пов’язані імена 
видатних музикантів – фундаторів музичного мис-
тецтва України: Володимир Пухальський, Микола 
Лисенко, Каміл Еверарді, Оскар Шевчик, Олек-
сандр Хіміченко, Євген Риб, Марія Алексеєва-
Юневич, Сергій Тарновський, Михайло Ерденко, 
Олександр Кошиць, Григорій Беклемішев, Фелікс 
Блуменфельд, Генріх Нейгауз, Ілля Сац, Давид 
Бертьє, Григорій Верьовка, Вільгельм Яблон-
ський, Марк Геліс, Лідія Шур, Володимир Симо-
ненко. Училище пишається своїми славетними 
випускниками: піаністи Володимир Горовиць, 
Олександр Браїловський, Костянтин Михайлов, 
Леонід Ніколаєв; композитори Левко Ревуцький, 
Григорій Майборода, Платон Майборода, Віталій 
Філіпенко, Ілля Сац; теоретики Болеслав Явор-
ський (вчитель композиторів Миколи Леонто-
вича, Петра Козицького, Михайла Вериківського, 
Григорія Верьовки); співаки: Марія Литвиненко-
Вольгемут, Григорій Бакланов, Дмитро Гнатюк, 
Діана Петриненко; хоровий диригент Павло 
Муравський, музикознавець Микола Гордійчук; 
музикознавці Болеслав Яворський та Климент 
Квітка, німецький та український джаз-гітарист 
Олексій Крупський, баяніст Микола Різоль, піа-
ністи Людмила Цвірко, Ігор Рябов (Київський 
інститут музики ім. Р. М. Глієра (про навчальний 
заклад)). Серед випускників останніх десятиріч 
співаки Валерій Буймістер, Юрій Мамчук, спі-
вачки Вікторія Лук’янець, Тіна Кароль, Таїсія 
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Повалій, Ірина Білик, Катерина Бужинська, Євге-
нія Власова, Еl Кравчук, Василь Бондарчук, Злата 
Огнєвич, диригент Микола Дядюра. 

Київське музичне училище − один з органі-
заторів Конкурсу піаністів пам’яті Володимира 
Горовиці, Міжнародного фестивалю «Київські 
літні музичні вечори». У 1988 р. Міжнарод-
ний конкурс молодих піаністів пам’яті Володи-
мира Горовиці започаткував «Школу виконав-
ської майстерності». Майстер-класи провідних 
музикантів-педагогів світу – Уоррена Томсона 
(Австралія), Норми Фішер (Велика Британія), 
Діни Іоффе (Ізраїль), Адама Вібровські (Польща), 
Якова Касмана (США) − стали значними віхами 
вітчизняного музичного життя (Міжнародна літня 
музична академія). У 2000 р. «Школа виконав-
ської майстерності» переросла у Міжнародну 
«Літню музичну академію». Щорічний літній 
музичний фестиваль наслідує європейську тра-
дицію проведення концертів на відкритих сценіч-
них майданчиках, в яких беруть участь солісти 
та колективи з таких країн, як Австрія, Білору-
сія, Вірменія, Велика Британія, Греція, Естонія, 
Ізраїль, Іспанія, Італія, Казахстан, Китай, Корея, 
Латвія, Литва, Македонія, Мексика, Нідерланди, 
Нова Зеландія, Норвегія, Польща, Сербія, США, 
Туреччина, Франція, Югославія, Японія (Київські 
літні музичні вечори). 

Педагогічний колектив інституту має визна-
чні творчі досягнення − студенти брали участь 
і отримали перемоги на ХVIІІ Міжнародному 
конкурсі «Chorus inside summer», м. К’єті, Італія 
(Єлизавета Заблоцька), Х Музичному фестивалі 
ART DUO «Музичні сезони в Празі» (Джеміль 
Комурджі), І Міжнародному конкурсі піаністів, 
м. Тіват, Чорногорія (Марія Хілько), Міжнарод-
ному конкурсі-фестивалі, м. Париж (Микита 
Озеров), ХІV Міжнародному фестивалі-конкурсі 
«Джерела майбутнього», м. Новий Тарг, Польща 
(Дар’я Близнюк), Міжнародному фестивалі-кон-
курсі талантів, Іспанія (Єлизавета Заблоцька), 
Міжнародному конкурсі «Ліптовська сніжинка», 
Словаччина (Анна Кільчицька), Міжнародному 
фестивалі «Ренесанс», Угорщина (Катерина 

Тетьора), XXXІІ Міжнародному конкурсі піаніс-
тів «Le Muse», Неаполь, Італія (Марія Слупська), 
Міжнародному фортепіанному конкурсі Ротарі, м. 
Ессен, Німеччина (Софія Оганесян) та ін. (Київ-
ський інститут музики ім. Р. М. Глієра (Лауреати 
конкурсів)). 

З 2007 р. інститутом налагоджені міжнародні 
зв’язки: угоди про співробітництво із закладами 
Польщі, Туреччини, Ірану, Німеччини, Сирії, 
Китаю, проведення на базі інституту майстер-кла-
сів провідних фахівців із США, Росії, Німеччини, 
Польщі, Туреччини, Ізраїлю, Фінляндії, спільні 
культурно-просвітницькі проекти з громадськими 
організаціями, мистецькими установами, посоль-
ствами 11 країн світу (Київський інститут музики 
ім. Р. М. Глієра (структура навчального закладу)).

Висновки. Міжнародні конкурси, міжнародні 
зв’язки, міжнародні здобутки КМАЕЦМ, КІМ  
ім. Р. М. Глієра – це, безперечно, процеси євро-
інтеграції сучасного естрадного мистецтва. У 
сучасному глобалізованому світі зникають кор-
дони між державами, національні культури вза-
ємодіють між собою, утворюючи єдину світову 
культуру. У такому разі варто знайти шлях для 
збереження власних культурних цінностей. Рево-
люція гідності вдихнула нове життя в українську 
культуру, привернувши увагу більшості молоді 
країни до потенціалу її розвитку. Варто тепер 
докласти зусиль для підвищення рівня української 
культури, адже, приєднавшись до Європейського 
Союзу, Україна перейме певні культурні традиції 
західного світогляду. Крім того, обов’язок засвою-
вати і зберігати духовні скарби минулих поколінь 
має стати одним із провідних принципів сучасної 
системи виховання, адже культурна самобутність 
будь-якої нації залежить від таких стратегічних 
пріоритетів, як збереження культурної спадщини 
народу, перш за все, духовної – звичаїв, традицій 
та моральних цінностей. Тільки розвиток куль-
тури може долучити нашу державу до загально-
європейської спільноти, сприятиме демократиза-
ції суспільства, всебічному розвитку особистості. 
І це, насамперед, залежить від молоді держави, 
адже вона формує майбутнє країни.
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НАРОДНе ІНСтРУМеНтАльНе МиСтецтВО ПІВДНя УКРАїНи

У статті проаналізовано особливості розвитку народного інструментального мистецтва півдня України. 
Визначено основні етапи розвитку музичного виконавства цього регіону. Зазначено, що з другої половини XIX ст. 
створюються умови для формування національної музичної культури – виникають освітні заклади мистецького 
спрямування, значну роль відіграє товариство «Просвіта». Окреслено, що в XX ст. під впливом радянської ідеології 
закладаються передумови для формування великих оркестрових та ансамблевих колективів, до складу яких входять 
народні інструменти. Народне інструментальне мистецтво півдня України проходить шлях від аматорського до 
професійного виконавського рівня, демонструючи широкий спектр музичних колективів, що нині існують.

Ключові слова: народні інструменти, оркестр, південний регіон України, Миколаїв, музична культура.
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FOlk INSTRUMeNTAl ART OF THe SOUTH OF UkRAINe

The development of musical culture in the southern region of Ukraine took place in accordance with the general ten-
dencies that were available in other parts of the national cultural space. However, there were a number of differences due 
to the specificity of the development of artistic practice. Consider these positions in more detail. Some of the most ancient 
finds of musical instruments belong to the northern shores of the Black Sea, where there were remnants of ancient civili-
zation. However, the well-known and information about the instruments of the seaside region, which was associated with 
the tribes of the Scythians and Sarmatia’s, is mainly percussion instruments. So, at an early stage, the instrumental art of 
the south developed under the influence of the tendencies that were laid in the Greek colonies. In folk music during the 
next times it was used a lot of different instruments, but most of the music was given to vocal-choral and ensemble singing.

The first collectives included folk instruments begin to emerge in aristocratic and landed estates. An entertaining role 
played horn orchestras. The time for the existence of such orchestras falls in the second half of the XVIII century. Their 
musical repertoire included elements of folk music, as well as applied music. Orchestras of folk music and mixed orches-
tras that could contain folk instruments were used in different regions of Ukraine.

If we are talking about a later stage in the development of instrumental folk performances, then innovations that arise 
in the XIX century are extremely important. At this time, the conditions for the formation of an extensive musical culture, 
which is being started thanks to the activity of the RMC in the territory of Ukraine, begin to take place - the establishment 
of professional music education at institutions of different levels - schools, colleges, conservatories. A considerable role 
was played by the “Prosvita”. Considering the musical culture of the south of Ukraine, one cannot but recall the figure of 
M. Arkas, who made an important contribution to the development of this region. 

In 1925 the Mykolayiv Amateur Orchestra of Folk Instruments was founded, which was known not only in the Black 
Sea region, but also at the state level. He was called “All-Ukrainian Metalworkers’ Orchestra” (VUORM). Under the 
guidance of G. Manilov there was a development of the collective, which became professional from the amateur. The 
activity of the Mykolaiv Orchestra of Folk Instruments became the factor that influenced the appearance of such collec-
tives in Odessa.

In Soviet times, folk instruments have become mass, moreover, the existing state support for academic performance in 
folk instruments as a direct source of the priority ideals of nationality and the art of democracy. This process is accompa-
nied by the mandatory presence of departments and faculties of “folk instruments” at various levels of the musical educa-
tion process. It is at this time that there are various groups, designed for both adult professional musicians and children. 
In the south of Ukraine, children’s folk instruments were available in Mykolayiv, Sevastopol. After the independence of 
Ukraine, the process of development of folk orchestral performance is not stopped. So in 1991 the folk art group of the 
folk instruments orchestra of Kherson Palace of Children and Youth Creation was founded.

In the modern Ukrainian space of the southern region of Ukraine, a number of collectives are shown that demonstrate 
a connection with established traditions, combining them with innovative approaches. If Russian folk instruments pre-
vailed in the USSR in the first half of the 20th century, other instruments, including Ukrainian ones, gradually begin to be 
included, which becomes a characteristic feature of time.

Key words: folk instruments, orchestra, southern region of Ukraine, Mykolaiv, musical culture.
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Постановка проблеми. Однією з тем, що 
потребує дослідницької уваги, є аналіз особли-
востей становлення, розвитку та сучасного стану 
народного інструментального мистецтва регіонів 
України. В той час як музична культура західної 
та центральної частини нашої вітчизни неоднора-
зово ставала предметом дослідження, південний 
регіон залишався мало вивченим. Відповідно, 
актуальним питанням є розкриття специфіки та 
особливостей розвитку народного інструменталь-
ного південноукраїнського мистецтва.

Аналіз досліджень. Питання народного 
інструментального мистецтва аналізується в низці 
робіт вітчизняних авторів. У працях В. Богданова 
(Богданов, 2000) та П. Круля (Круль, 2000) при-
діляється увага історії духового музичного мис-
тецтва України від етапу зародження до початку 
XX ст. Питання розвитку дитячого оркестрового 
народно-інструментального виконавства в мис-
тецтві України другої половини ХХ ст. представ-
лене в праці Л. Шемет (Шемет, 2018). Аналізу 
діяльності миколаївського всеукраїнського орке-
стру робочих металістів присвячено розробку 
В. Шеремет (Шеремет, 2015). Питання впливу 
діяльності М. Аркаса в контексті музичної куль-
тури на становлення певних тенденцій окреслю-
ється в праці В. Шкварець (Шкварець, 2001).

Мета статті полягає у дослідженні характер-
них рис та особливостей розвитку та сучасного 
стану народного інструментального мистецтва 
півдня України.

Виклад основного матеріалу. Розвиток музич-
ної культури південного регіону України відбувався 
відповідно до тих загальних тенденцій, які були 
наявні в інших частинах вітчизняного культурного 
простору. Разом із тим існувала низка відмінностей, 
зумовлених специфікою становлення мистецької 
практики. Розглянемо ці позиції більш детально. 

Одні з найдавніших знахідок музичного інстру-
ментарію належать до північних берегів Чорного 
моря, де були залишки античної цивілізації. Разом 
із тим відомі й відомості про інструментарій при-
морського регіону, який був пов’язаний із пле-
менами скіфів та сарматів – це переважно ударні 
інструменти. Отже, на ранньому етапі інструмен-
тальне мистецтво півдня розвивалось під впли-
вом тих тенденцій, які були закладені в грецьких 
колоніях. Серед інструментів широко використо-
вувались струнно-щипкові (ліри, кіфари), духові 
(авлос та подібні до нього інструменти) та зна-
чно менше − ударні. Хоча в народному музику-
ванні за часів Київської Русі потім використо-
вувалось чимало різних інструментів, більшу 
частину музики становив вокально-хоровий та 
ансамблевий спів. Така настанова була зумовлена 
поширенням церковної ідеології православного 

спрямування, згідно з якою більше схвалювалась 
вокальна музика, пов’язана з вербальним началом, 
а не інструментальна. Перші осередки, пов’язані 
з розвитком музичної культури, так само були 
вокально орієнтовані. Це могли бути хори при 
братських школах та колегіумах. Якщо ж мова 
йшла про інструментальне виконавство, то воно 
переважно було пов’язане з академічною класич-
ною складовою частиною. Виконавські склади 
при магістратах зазвичай складались з інструмен-
тів, як входили до симфонічного оркестру. 

Перші колективи, до яких входили народні 
інструменти та не були частиною фольклору, − 
це ті, які виникли у дворянських та поміщицьких 
маєтках. Розважальну роль відігравали рогові орке-
стри. Час існування таких оркестрів припадає на 
другу половину XVIII ст. Їх музичний репертуар 
включав елементи народного музикування, а також 
музику прикладного характеру. «Рогова музика в 
Україні виникла стихійно і за умов поміщицького 
побуту. Щоправда, музичний матеріал для рогових 
оркестрів був побудований частково на україн-
ських народних піснях, через що рогові оркестри, 
обслуговуючи досить широкі кола слухачів, без-
перечно, відіграли роль провідника національної 
музичної культури» (Круль, 2000: 118). Відомо, що 
в 1787 р. роговий оркестр Г. Потьомкіна виступав 
у Херсоні на досить значній зустрічі – російської 
імператриці Катерини II та австрійського імпе-
ратора Йосипа II. Заможні родини могли мати й 
капели – оркестри, в яких був досить різний склад: 
«1. невеликі ансамблі народної музики, куди вхо-
дили скрипка, бас (басоля), цимбали або бубон;  
2. ансамбль народних інструментів із додатком 
духових інструментів; 3. ансамблі духових інстру-
ментів або духові оркестри; 4. мішані і широко-
мішані оркестри, що часом сягали обсягу симфо-
нічного оркестру» (Богданов, 2000: 161). Як можна 
переконатися, ці оркестри народної музики та 
мішані оркестри, що могли містити народні інстру-
менти, застосовувались у різних регіонах України. 

Якщо йдеться про більш пізній етап розви-
тку інструментального народного виконавства, 
то надзвичайно важливими є новації, що виника-
ють у XIX ст. У цей час закладаються умови для 
формування розгалуженої музичної культури, 
що започатковується завдяки діяльності РМТ на 
території України, − відбувається заснування про-
фесійної музичної освіти у закладах різних рів-
нів – школах, училищах, консерваторіях. Чималу 
роль мала робота товариства «Просвіта». 

Розглядаючи музичну культуру півдня України, 
не можна не згадати постать М. Аркаса, який зробив 
важливий внесок у розвиток цього регіону. Він став 
не лише засновником та першим головою «Про-
світи» у місті Миколаїв, композитором, істориком, 
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але й культурно-просвітницьким діячем, який був 
активним популяризатором української культури 
та мови. Важко переоцінити вплив його діяльності 
на формування музичної культури Причорномор’я. 
«Однак майже всі вони визначають як одну з най-
головніших просвітницько-культурних заслуг 
М. М. Аркаса його невідступний і послідовний 
патріотизм в усій його історичній, музичній, літе-
ратурній, науково-популярній творчості, громад-
ській діяльності, глибоку любов і віру в свій народ, 
повсякчасну готовність прислужитися йому, прин-
циповість, безкомпромісність і самовідданість у 
захисті його прав і свобод, рідної мови, культури, 
звичаїв і традицій» (Шкварець, 2001: 38−39).  
Майже від початку заснування «Просвіти» у ній 
було створено аматорський вокальний колектив, 
хор та драматичний гурток. Завдяки популяриза-
ції фольклору та народної творчості було створено 
умови для згуртування тих, кого цікавила народна 
культура, а отже, й інструментарій.

Варто зазначити, що саме в діяльності Мико-
лаївської «Просвіти» брав участь Г. Манілов. Цей 
диригент та громадсько-культурний діяч очолю-
вав низку хорів та оркестрів. Серед них можна зга-
дати оркестр народних інструментів. У музичній 
культурі першої половини XX ст. наявним стало 
зародження перших масштабних колективів на 
півдні України. «Так, на поч. ХХ ст. на хвилі про-
світницького руху у м. Миколаєві з’являлися ама-
торські музичні гуртки, до яких входили здебіль-
шого робітники та службовці підприємств міста» 
(Шеремет, 2015: 223). Деякі робітничі ансамблі 
під керівництвом професійних диригентів здобу-
вали неабиякого розвитку і з окремих робітничих 
ансамблів перетворювались на оркестри. Так, у 
1925 р. було засновано Миколаївський самодіяль-
ний оркестр народних інструментів, що був відо-
мим не лише у Причорномор’ї, а й на державному 
рівні. Він мав назву «Всеукраїнський оркестр 
робочих металістів» (ВУОРМ). Під керівництвом 
Г. Манілова відбувався розвиток колективу, який з 
аматорського став професійним.

Цей колектив згодом очолювали Є. Єнін, В. Під-
опригора. «Велика робота з пропаганди народного 
інструментального мистецтва в регіоні, яка прово-
дилася колективом і його керівництвом, знайшла 
втілення у такому (не згаданому у публікаціях) 
факті, як організація спільних виступів оркестрів 
народних інструментів із Миколаєва, Одеси та 
Херсону у цих містах навесні 1959 р. У кожному 
з названих міст відбулося по два концерти, один з 
яких був безкоштовним для учасників художньої 
самодіяльності місцевих підприємств» (Шеремет, 
2015: 227). Крім того, внаслідок роботи колективу 
було виховано чимало кадрів, серед яких дири-
генти різних оркестрів.

Досить цікаво, що саме діяльність Миколаїв-
ського оркестру народних інструментів стала тим 
чинником, який вплинув на появу таких колек-
тивів і в Одесі. Загальновідомо, що в 1933 р. до 
Одеської консерваторії було направлено на ста-
жування весь склад оркестру з Миколаєва (на той 
час його очолював Г. Манілов). Як зазначається, 
саме в цьому колективі були закладені основи 
майбутнього оркестру і кафедри народних інстру-
ментів Одеської консерваторії. Адже задля того, 
щоб навчити виконавців, які мали різний сту-
пінь підготовки, було створено спеціальну про-
граму, що відповідала рівню музичного училища. 
Деякі учасники оркестру, що вже мали музичну 
освіту, навчалися в консерваторії за іншим фахом.  
«У 1937 р. миколаївці блискуче закінчують кон-
серваторію і продовжують концертну діяльність 
як професійний оркестр Одеської філармонії. Під 
час навчання колективу Г. Манілову було присво-
єно вчене звання доцента Одеської консерваторії, 
і він залишався на педагогічній роботі до початку 
війни 1941 р. Увесь період перебування у Одесі 
Г. Манілов надавав творчу допомогу оновленому 
оркестру у м. Миколаєві. У 1938 р. частина орке-
странтів, які навчалися в Одеській консерваторії, 
повернулися до рідного міста та влилися до свого 
базового колективу, а окремі музиканти стали 
керівниками оркестрів установ та підприємств 
України» (Шеремет, 2015: 226). Після завершення 
навчання В. Єфремов, який був вихованцем мико-
лаївського оркестру, став диригентом об’єднаного 
оркестру народних інструментів Одеського 
музичного училища та консерваторії, який він 
очолював з 1949 по 1975 рр. Хоча керівники орке-
стру змінювались, цей колектив успішно нині 
функціонує, демонструючи надзвичайно високий 
рівень виконавської майстерності.

Л. Шемет влучно зауважує, що за радянських 
часів народні інструменти набувають статусу 
масових, крім того, наявна «державна підтримка 
академічного виконавства на народних інструмен-
тах як безпосереднього виразника пріоритетних 
ідеалів народності та демократизму мистецтва» 
(Шемет, 2018: 315). Відповідно, набуває актив-
ного розвитку народно-оркестрове виконавство, 
особливо у другій половині ХХ ст. Цей процес 
супроводжується обов’язковою наявністю від-
ділів та факультетів «Народні інструменти» на 
різних рівнях музичного освітянського процесу. 
Саме в цей час виникають різноманітні колективи, 
розраховані як на дорослих професійних музи-
кантів, так і на дітей. На півдні України дитячі 
колективи народних інструментів були наявні у 
Миколаєві, Севастополі. Діяльність цих оркестрів 
була такою, що заклала певні традиції, які не змі-
нились із плином часу. «З моменту створення не 
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змінився інструментальний склад дитячих колек-
тивів півдня України − оркестрів російських 
народних інструментів міських Палаців творчості 
учнів Миколаєва (О. Комінарець) та Севастополя 
(П. Льошин, Р. Тищенко, Л. Корольова), які протя-
гом багатьох років популяризували народну, кла-
сичну та сучасну музику» (Шемет, 2018: 318). Для 
миколаївського колективу було притаманне праг-
нення синтезувати інструментальний, вокальний 
та хореографічний жанри, а також звернення до 
музики не лише академічної, а й естрадної та 
фольклорної. Після здобуття Україною незалеж-
ності не припиняється процес розвитку народ-
ного оркестрового виконавства. Так, у 1991 р. 
було засновано народний художній колектив орке-
стру народних інструментів Херсонського палацу 
дитячої та юнацької творчості. 

Варто зазначити, що за радянських часів склад 
таких оркестрів та ансамблів частіше складався з 
російських народних інструментів, які, як зазна-
чає В. Шеремет, із часів утворення СРСР були 
загальноприйнятими, адже слугували інтересам 
правлячої партії, а українські інструменти не мали 
такого широкого розповсюдження, навіть порів-
няно із кінцем ХІХ ст. (Шеремет, 2015). Проте 

вже з другої половини XX ст. відбувається посту-
пове включення інонаціональних інструментів. 
Окрім цього, наявне розширення складу різних 
оркестрових груп. Для сьогодення притаманне 
звернення уваги на український інструментарій у 
таких колективах, коли не береться до уваги фак-
тор їх етнічного походження.

Висновки. Народне інструментальне мис-
тецтво півдня України має давнє коріння. Проте 
найбільш значні досягнення у сфері оркестро-
вого та ансамблевого виконавства припадають на  
XX ст. Після поширення радянської влади народні 
інструменти починають сприйматись як ті, що 
відповідають ідеологічним настановам. Відбу-
вається процес формування аматорських, а зго-
дом й професійних колективів, як дорослих, так 
і дитячих. У сучасному українському просторі 
південного регіону України представлено низку 
колективів, які демонструють зв’язок з устале-
ними традиціями, поєднуючи їх із новаторськими 
підходами. Якщо в СРСР в першій половині  
XX ст. переважали російські народні інструменти, 
то поступово включаються й інші інструменти, 
в тому числі й українські, що стає характерною 
ознакою часу.
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У статті здійснюється дослідження сучасної естетики ансамблевої творчості у візуально-акустичних 
аспектах виконавської реалізації та рецепції творів камерно-інструментального мистецтва в сценічних умовах 
концертно-фестивальної практики України кінця ХХ – початку ХХІ століть. Зазначається, що в соціокультур-
ному контексті сьогодення просторово-акустична естетосфера функціонування жанрів камерно-ансамблевої 
музики набуває значного розширення, що демонструє органічне пристосування ансамблевого виконавства до 
амбівалентних класичних та акласичних, елітарних і демократичних моделей мізансценічної орієнтації.

Ключові слова: камерно-інструментальне виконавство, камерно-інструментальний ансамбль, концертно-
фестивальна діяльність, мізансцена, семіотизація простору, просторовий код, просторові локації, художньо-
музична комунікація, комунікативна дистанція.

Anastasia KRAVCHENKO,
orcid.org/0000-0001-6706-7937

Candidate of Art Criticism,
Doctoral Candidate of the Department of cultural studies

and information communications
of the National Academy of managerial staff of culture and arts

(Kyiv, Ukraine) anastasiia.art@gmail.com

MISe eN SCeNIC PRINCIPleS OF MODelINg THe SPACe OF eNSeMBle 
COMMUNICATION IN THe CONCeRT AND FeSTIVAl PRACTICe OF UkRAINe 

IN THe lATe xx – eARlY xxI CeNTURIeS

In the late 20th and early 21st centuries, the chamber music of Ukrainian ensembles goes beyond historical mise 
en scenic norms to a space that, according to sociocultural purposes and functions, does not always fully correspond 
to generally accepted ideas about the academic conditions for performing presentations and the perception of works of 
chamber genres. Therefore, the topical task for art history is to study the processes of semioticization and aesthetization 
of the space of concert and festival activity, since the concepts of artistic and constructive modeling of some art projects 
approved in modern Ukrainian practice are experimental in nature and can provide a significant impulse for the evolution 
of performing forms and the meanings of chamber art. The purpose of this article is to study the modern aesthetics of 
ensemble creativity in the visual and acoustic aspects of performing and perception of the chamber pieces in the scenic 
conditions of the concert and festival practice of Ukraine at the end of the 20th – beginning of the 21st centuries. In the 
results of the research it is noted that in the sociocultural context of modernity the spatial-acoustic aesthetic sphere of 
the functioning of the genres of chamber music acquires a significant expansion. In the spatial organization of the con-
temporary stage complex of ensemble performing activities in Ukraine, we observe a tendency toward multidirectional 
trends that serve to preserve the traditions of cultural and historical memory and, at the same time, their renewal through 
a return to historical space-acoustic models of ensemble communication and approbation of the newest scenic locations: 
small and large academic, temple, open-air, atypical mise en scene. These tendencies of semioticization of space demon-
strate the organic adaptation of ensemble performance to ambivalent classical and nonclassical, elitist and democratic 
models of mise en scene orientation that influences the transformation of the basic principles of intra- and outward-en-
semble interaction, and consequently contributes to the formation of aesthetic-semiotic, cultural-hermeneutic and spatial 
basis of the new system of artistic and creative communication in the musical culture of Ukraine of the late 20th – early 
21st centuries.

Key words: chamber performance, chamber ensemble, concert and festival activity, mise en scene, semioticization of 
space, spatial code, spatial locations, artistic and musical communication, communicative distance.
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Мистецтвознавство

Постановка проблеми. Наприкінці 
ХХ – початку ХХІ століть камерно-інструмен-
тальна творчість українських ансамблістів повсяк-
час виходить за історично-унормовані мізансце-
нічні межі в простір, що за своїм соціокультурним 
призначенням і функціями не завжди вповні від-
повідає загальноприйнятим уявленням про акаде-
мічні умови виконавської презентації та рецепції 
творів камерних жанрів. Оскільки «архітектура 
створює, організовує середовище для сприйняття 
камерно-ансамблевого виконавства й водночас 
сама є тим середовищем» (Ремешило-Рибчинська, 
2017: 13), а «ансамблеве музикування, як і будь-
який спільний творчий акт, має безліч мобіль-
них елементів, що потребують певної корекції 
залежно від умов виконання» (Повзун, 2012: 359), 
зміни просторових кодів – конкретних параметрів 
фізичного простору (сценічно-виконавського, 
глядацького) – призводять до трансформації 
основних принципів як внутрішньоігрової вза-
ємодії, так і зовнішньої комунікації зі слухаць-
кою аудиторією. Отже, актуальне завдання для 
мистецтвознавчої науки становить дослідження 
процесів семіотизації та естетизації простору кон-
цертно-фестивальної діяльності, особливо зважа-
ючи на те, що апробовані в сучасній українській 
сценічній практиці концепції художньо-конструк-
тивного моделювання окремих мистецьких про-
ектів мають цілеспрямовано-експериментальний 
характер і можуть надавати значного імпульсу 
еволюції виконавських форм і змістів камерно-
інструментального мистецтва.

Аналіз досліджень. Унікальність сфери 
камерного ансамблю в загальній системі жан-
рової ієрархії загострює дослідницьку увагу на 
питаннях камерно-інструментальної творчості в 
усьому розмаїтті її матеріально-духовних склад-
ників – композиторського, концертно-виконав-
ського, ансамблево-педагогічного. Своє відобра-
ження в наукових працях як спеціального, так і 
загального спрямування знаходить і проблематика 
вітчизняного ансамблевого виконавства – його 
інструментально-матеріальних ресурсів, істо-
рико-стильових типів артистичної лексики, кон-
цертно-організаційної діяльності мистецьких 
установ, музичних товариств, окремих колективів 
тощо (О. Грабовська, Н. Дика, Т. Мазепа, Н. Пила-
тюк, І. Польська, Л. Повзун, І. Савчук, В. Щепа-
кін, О. Щербакова, Ю. Щербаков та ін.). Тут із 
мистецтвознавчих і теоретико-культурологічних 
позицій здійснюється осягнення стадій еволю-
ції українського виконавського камерно-інстру-
ментального мистецтва, де приділяється увага, 
зокрема, й окресленню історичної ретроспек-

тиви функціонування мізансценічних принципів 
ансамблевої комунікації в акустичному просторі 
домашнього, салонного та концертного музику-
вання. 

Паралельно з’являються дослідження сучас-
ного розвитку вітчизняного концертно-фести-
вального руху, в яких висвітлюються розмаїті 
аспекти практичної організації мистецьких акцій: 
їх художньо-програмні засади й загальний куль-
турно-позиційний рівень, закономірності поши-
рення культурно-мистецької «продукції», функції 
арт-менеджменту та особливості стратифікації 
слухацько-глядацької аудиторії в семіосфері місь-
кого середовища (А. Ареф’єва, Т. Зінська, С. Зуєв, 
М. Швед та ін.). Проте саме камерно-ансамблева 
галузь музичного виконавства потрапляє в ракурс 
спеціального наукового розгляду фрагментарно, 
хоча й становить вагомий складник змістового 
наповнення концертно-фестивальних програм. 
Зокрема, недостатньо висвітленим досі залиша-
ється значення взаємодії традиційних та іннова-
ційних способів просторово-акустичної організа-
ції сценічного комплексу камерно-ансамблевого 
виконавства України кінця ХХ – початку ХХІ сто-
літь, чим і зумовлений вибір теми презентованої 
праці.

Мета статті – дослідження сучасної естетики 
ансамблевої творчості у візуально-акустичних 
аспектах виконавської реалізації та рецепції тво-
рів камерно-інструментального мистецтва в сце-
нічних умовах концертно-фестивальної практики 
України кінця ХХ – початку ХХІ століть.

Виклад основного матеріалу. Протягом 
історії розвитку камерно-ансамблевої культури 
креативність індивідуально-творчого компози-
торського й виконавського самовираження сти-
мулювала динамічні перетворення кількісних і 
якісних показників органології зразків камер-
ного жанру. Поступово зазнавали змін погляди на 
тембрально-акустичні можливості інструментів 
(у бік їх подекуди надмірного розширення), вина-
ходилися відповідні їм артикуляційно-виражальні 
прийоми музично-виконавської техніки, коригу-
вались просторові умови сценічної презентації 
тощо. На сучасному етапі триває еволюційний 
поступ камерно-інструментального виконавства, 
що за оновлення традиційно притаманних ансамб-
левим жанрам мізансценічних, інтерпретаційних 
і техніко-артистичних амплуа спрямовується в 
більш всеосяжні акустично-просторові, комуніка-
тивно-рольові та поліхудожні виміри свого функ-
ціонування. 

Зокрема, спостерігаємо наявність суспільного 
запиту на «споживання» культурно-мистецької 
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інформації як у традиційній атмосфері обмеженого 
простору камерних залів (від лат. «camera» – кім-
ната, палата), так і в акласичних сценічних умовах 
просторово-симультанного типу. Тут «соціально-
семантичний дуалізм ансамблевої культури вияв-
ляється в паралельному співіснуванні та дії її 
функцій: з одного боку, етико-естетичної й піз-
навальної, духовно-інтелектуальної, що властиво 
високому мистецтву, яке віддзеркалює характер 
філософсько-рефлексивного осмислення екзис-
тенції світу і людини, життя її душі, а з другого 
боку – гедоністичної й розважальної, притаманної 
прикладному, побутовому музикуванню, що від-
биває рівень найневибагливіших смаків» (Поль-
ська, 2010: 167).

Сьогодні в музично-виконавській практиці 
України стійкою залишається тенденція куль-
тивування нормативної мізансценічної моделі 
ансамблевої комунікації, що походить від тра-
дицій салонного й домашнього музикування. 
Згідно з ними, твори камерно-інструментального 
мистецтва виконуються в просторово-акустич-
ному середовищі, де можна створити автентичну 
атмосферу, притаманну раннім формам внутріш-
ньо- та зовнішньоансамблевої взаємодії, а саме 
таку, що зорієнтована на домінування «інтро-
вертивного архетипу» музично-виконавського 
висловлювання над «екстравертивним» або їх 
обопільного врівноваження (Опарик, 2007: 14). 
Ідеться про музикування в малих приміщеннях 
закритого типу – музичних вітальнях історичних 
резиденцій, музеїв, спеціально облаштованих 
камерних залах мистецьких і навчальних закладів. 
Конструктивний простір останніх зазвичай детер-
мінує певні кількісні обмеження як для складу 
учасників камерно-інструментальних колективів 
(переважання невеликих ансамблів до квінтету), 
так і слухачів. Тому налаштовує на більш щільне, 
довірче, інтимне спілкування «на короткій дис-
танції» в соціально-семантичних рольових амп-
луа «дружньої бесіди», «групової гри», «драма-
тичного конфлікту», «удвох на людях», «єднання 
сердець» (за І. Польською). 

У цьому контексті згадаємо вечори класич-
ної музики від фортепіанного тріо «NotaBene» в 
Будинку-музеї Михайла Булгакова або концерт 
для двох клавесинів «Музика на воді» з творів 
Г. Ф. Генделя, Й. С. Баха, Г. Персела, Ж.-Ф. Рамо, 
Л. Боккеріні в Музеї Богдана та Варвари Ханенків 
(у виконанні Наталії Фоменко та Олени Жукової), 
численні тематичні вечори камерної музики – 
«концерт-екскурсії», «концерт-лекції», які регу-
лярно проводяться у вітальнях Київської картин-
ної галереї (колишній маєток родини Терещенків), 

одеського Будинку-музею ім. М. К. Реріха й інших 
подібних локаціях у різних містах України. 

Примітно, що в камерних мізансценічних 
умовах організовуються й фестивалі, які за своїм 
ідейно-концептуальним навантаженням «є кла-
сичними та зорієнтовані на ретро-архаїзуючі 
тенденції» (Ареф’єва, 2015: 140), тобто виявля-
ють тяжіння радше до розгортання макроциклів 
культурно-музичної пам’яті, вкорінення зв’язків 
з традиціями, аніж видовищної розважальності, 
масовості, синтетичної мультифункціональності 
простору. Серед них знаходимо щорічний фести-
валь-конкурс «Музичні династії Одеси» на базі 
місцевої ДМШ № 4, де беруть участь професійні 
та аматорські сімейні ансамблі (з 2006 р.), фес-
тиваль-марафон меморіального типу «У сузір’ї 
Віктора Косенка» (до 80-річчя діяльності Музею-
квартири композитора, жовтень-листопад 
2018 р.), фестиваль камерної музики «Шоко-кла-
сика» в Мистецькому центрі «Шоколадний буди-
нок» (колишній особняк С. Могилєвцева) та ін.

Водночас наприкінці ХХ – початку ХХІ сто-
літь соціокультурний контекст функціонування 
жанрів камерно-інструментальної музики – світ-
ських за своїм «генетичним кодом» (Л. Повзун), 
дедалі частіше урізноманітнює їх потрапляння до 
просторово-акустичного середовища сакральних 
споруд, зокрема чинних, належних до християн-
ських конфесій, які дають змогу виконання інстру-
ментальної музики в храмових умовах або тих, 
що були переобладнані під концерт-холи. Отже, 
залежно від змістової структури концертні про-
грами отримують як культове (особливо в ситуації 
перемежування музичних виступів із проповід-
ями пастирів), так і світське «забарвлення». 

Наприклад, наведемо виступи таких колекти-
вів, як Квартет ім. Миколи Лисенка, камерних 
ансамблів «Равісан», «Київ» у римо-католицькому 
Миколаївському костьолі (Національний будинок 
органної та камерної музики України, Київ) або 
дуету «Віолончелліссімо» в лютеранській Кірсі 
Св. Павла та Пресвітеріанській церкві (Одеса). 
Під кам’яними склепіннями цих молитовних при-
міщень неоготичного, неороманського стилю від-
роджуються та/або набувають переосмислення 
як старовинні жанри камерно-інструментальної 
музики відповідних історико-стильових епох, так 
і сучасні академічні композиції. У цьому сенсі 
вбачається, що планова організація храмового 
простору певним чином впливає на корегування 
характеру виконавської презентації, культур-гер-
меневтичної інтерпретації та слухацького сприй-
няття творів камерно-інструментального мисте-
цтва. Адже резонанс або дисонанс архітектурного 
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й музичного стилів, смислового наповнення тво-
рів з функціональним богослужбовим призначен-
ням цих будівель може створювати комплемен-
тарні або антитетичні естетико-художні паралелі.

Окрім зазначеного вище, нормативне струк-
турування храмових комплексів зумовлює й 
диференціацію параметрів виконавського та слу-
хацького простору. Типові камерні схеми просто-
рового розташування зазнають (інколи й значних) 
видозмін, що тягне за собою й трансформацію 
візуально-акустичних комунікативних і рецеп-
тивних моделей внутрішньо- й зовнішньоігрової 
взаємодії. Це можна проілюструвати на прикладі 
камерно-інструментальних концертів дуету «Віо-
лончелліссімо» – Ольги Веселіної та Вадима Лар-
чікова – в ансамблі з органісткою Ольгою Єфремо-
вою в одеській Євангельській пресвітеріанській 
церкві. Тут зонування простору храму здійснено 
так, що за розташування всіх виконавців-ансамб-
лістів на хорах навколо органного пульту (галерея 
верхнього ярусу) основна частина аудиторії слу-
хачів, які розміщуються на нижньому загальномо-
литовному просторі (крім незначної купки гляда-
чів на балконі), не має змоги візуального контакту 
з музикантами, а сприймає музику, що ллється 
згори, лише аудіально. 

Відповідно, таке дистанціювання, що вносить 
зміни в традиційні норми комунікативної вза-
ємодії між виконавцями та слухачами камерної 
музики, має й певний сакральний зміст, адже, 
на відміну від традицій домашнього та салон-
ного музикування, спрямоване на формування не 
міжособистісних зв’язків, а молитовного зв’язку 
через прекрасне з Творцем. Саме це й підкреслю-
ється конкретними мізансценічними рішеннями 
в горизонтальній чи вертикальній площині роз-
ташування виконавсько-ігрового та глядацького 
простору стосовно одне одного.

Чіткий розподіл, однак зі збереженням постій-
ного зорового контакту, також є характерним для 
т. зв. сцен-«коробок» великих концертних споруд 
закритого типу – філармоній, палаців мистецтв, 
консерваторій тощо, де діє фронтальний принцип 
розмежування глядачів і музикантів-виконавців, 
коли сцена знаходиться перед аудиторією на дея-
кому узвишші. Зазначимо, що в цей просторово-
ситуативний контекст свого побутування жанри 
камерно-інструментальної музики «перейшли» 
з камерного середовища під дією еволюційних 
процесів: відбувалося поступове збільшення слу-
хацької аудиторії, «розростання», симфонізація 
ансамблевих циклів. Нерідко це супроводжува-
лося кількісним розширенням інструментальних 
складів ансамблів до (ун-, дуо-) дециметів, виді-

ленням домінуючих інструментальних партій з 
наданням їм віртуозного блиску. 

Укупі ці фактори сприяли трансформації 
загального «тону музично-виконавського вислов-
лювання» (Л. Опарик) у бік культивування засо-
бами камерно-інструментального виконавства все 
більш масштабних, патетичних ідей, що «зану-
рювали» слухачів скоріше в атмосферу концерт-
ної змагальності, аніж задушевної, «дружньої 
бесіди». Тому в міському культурному серед-
овищі просторі концертні зали стали універсаль-
ними, класичними локаціями, де створені належні 
візуально-акустичні умови уможливили функціо-
нування ансамблевого мистецтва як у контексті 
концертно-гастрольної, так і фестивальної діяль-
ності.

На сучасному етапі спостерігаємо регулярну 
практику організації на великих академічних сце-
нах (палаців мистецтв, національних та облас-
них філармоній, українських музичних академій 
та університетів культури) концертів камерно-
інструментальної музики, зокрема й серійних 
абонементів, а також численних фестивальних 
заходів. Прикладом може слугувати творчість 
українських філармонійних колективів, таких як 
фортепіанний дует «Oleyuria», струнний квартет 
«Каприс-Класік», а також проведення міжнарод-
ного фестивалю камерної музики «Одеські діа-
логи» та багатопрофільних фестивалів – «Хар-
ківські асамблеї», «Музичні прем’єри сезону», 
«Контрасти» й інших, де камерні програми займа-
ють важливу лакуну.

Варто звернути увагу на те, що архітектурна 
конструкція вищезазначених концертних при-
міщень зумовлює чітке зонування виконав-
ського й глядацького простору, що налаштовує 
на дотримання нормативних для цього серед-
овища виконавсько-ігрових і рецептивних соціо-
культурних моделей, які зазвичай передбачають 
зовнішньо«пасивне» слухацьке співпереживання-
споглядання «на відстані» за виконавськими 
діями. Однак попри це, за ситуації постмодер-
нізму виконавці, згідно з композиторським бачен-
ням або власними режисерськими інтенціями, все 
частіше освоюють академічне концертне серед-
овище в сучасний, у т. ч. симультанний, спосіб. 
Музиканти грають як на сцені, так і в закулісній 
її частині (ар’єрсцені та бокових «кишенях»), рап-
тово з’являються в партері або виконують твір 
розрізненими ансамблевими групами, що можуть 
знаходитися водночас у протилежних частинах 
зали (на сцені, в партері, на балконах), тим самим 
ніби об’єднуючи слухацький і виконавський про-
стір, а отже, значно скорочуючи комунікативну 
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дистанцію зі слухачами, які несподівано для себе 
опиняються «всередині» музичної дії.

Такий «контактний» принцип зовнішньоан-
самблевої взаємодії особливо є характерним для 
музикування на відкритих майданчиках, що похо-
дить від ранніх ужиткових, «менестрельних» 
форм функціонування камерно-інструменталь-
ного виконавства (зокрема музичного супроводу 
аристократичних зібрань, мисливських заходів, 
міських свят тощо). Дотепер ці традиції відобра-
жаються як у прикладному музичному «оформ-
ленні» урочистих церемоній, презентацій, подій 
державного/регіонального/міського значення, так 
і в цілеспрямованій культурно-мистецькій ініціа-
ції проведення концертів камерно-інструменталь-
ної музики на розмаїтих пленерних локаціях – у 
міських парках, ботанічних садах, площах, вули-
цях, прибудинкових територіях, внутрішніх дво-
рах, терасах і навіть дахах різних архітектурних 
пам’яток історії та культури.

Наприклад, згадаємо музичні «пікніки» 
Національного камерного ансамблю «Київські 
солісти», ансамблів «Artehatta» (під керівництвом 
Мирослави Которович) і «Kiev Piano Duo» (у 
складі Олександри Зайцевої та Дмитра Таванця), 
проведені в рамках фестивалю «Відкрита музика 
міста», спрямованого на популяризацію класич-
ної музики й виконавської творчості українських, 
зокрема й молодих, колективів серед широких 
верств населення (2018 р.), або вечірні «open air»-
концерти з відеоінсталяціями і світловими шоу за 
участю українських і гастролюючих іноземних 
музикантів, що влаштовують організатори фести-
валю «Odessa Classics».

Завдяки цим відкритим «просторовим» сце-
нам слухачі насолоджуються не тільки власне 
музикою, а й водночас архітектурними ансамб-
лями або чарівними природними пейзажами, на 
тлі яких відбуваються музичні заходи. Загалом це 
створює невимушену комунікативну атмосферу, 
де публіка, яка оточує зазвичай навкруги подібні 
виконавські майданчики, має необмежену змогу 
пересуватись, наближатись до музикантів (інколи 
майже впритул), вільно висловлювати емоції, за 
бажанням танцювати, тобто комунікувати на мак-
симально «короткій дистанції», а інколи й безпо-
середньо залучається до мистецької дії.

Знімає дистанційність фронтального протистав-
лення сценічного і глядацького простору також і 
потрапляння камерно-інструментального виконав-
ства в нетипові, акласичні умови, розмаїття яких не 
дає змоги здійснити їх струнку класифікацію за про-
сторовими критеріями. Сьогодні ансамблева музика 
нерідко звучить в акустичному середовищі при-

міщень, первинно взагалі не призначених для ака-
демічної музично-виконавської діяльності, – поки-
нутих або діючих виробничих цехах, дискотечних 
клубах, шопінг-моллах тощо. Тут відбуваються ті 
чи інші концептуально-перформативні, мистецько-
медійні акції, що свідомо проектуються за експери-
ментальним розрахунком задля підвищення рівня 
синестетичної асоціативності й привернення уваги 
якомога більшої, зокрема й молодіжної, аудиторії 
потенційних слухачів.

Так, регулярно порушують консервативні уяв-
лення про сценічно-ігрові стандарти артисти «Ukho 
Ensemble». Музиканти щоразу по-новому у вигад-
ливий спосіб трансформують мізансценічні норми 
виконавської реалізації та рецепції творів камерно-
інструментального мистецтва, організовуючи свої 
концерти в кінотеатрі, оранжереї, музеї палеонто-
логії, басейні бальнеолікувальної установи тощо. 
Ця виконавська мобільність соціокультурного 
побутування камерно-ансамблевої музики свід-
чить про збалансовану гармонійність і поліфункці-
ональну гнучкість, властиву її жанровій природі, та 
вельми демократизує процеси освоєння й окульту-
рення простору художньо-мистецької комунікації, 
що є надважливим за сучасної ситуації, коли акаде-
мічним видам мистецтва доводиться конкурувати 
за свою публіку з розважальною медіаіндустрією 
та різними молодіжними ґаджетами.

Висновки. Отже, у підсумках зазначимо, що 
в соціокультурному контексті сьогодення про-
сторово-акустична естетосфера функціонування 
жанрів камерно-інструментальної музики набуває 
значного розширення. У просторовій організації 
сучасного сценічного комплексу камерно-ансамб-
левої виконавської діяльності в Україні спосте-
рігаємо тяжіння до різноспрямованих тенденцій, 
які слугують збереженню традицій культурно-
історичної пам’яті й водночас їх оновленню через 
повернення до історичних просторово-акустич-
них моделей ансамблевого спілкування та апроба-
цію новітніх сценічно-глядацьких локацій – малих 
і великих академічних, храмових, пленерно-про-
сторових, нетипових мізансцен. Ці тенденції 
семіотизації простору демонструють досить орга-
нічне «пристосування» ансамблевого виконав-
ства до амбівалентних класичних та акласичних, 
елітарних і демократичних моделей мізансце-
нічної орієнтації, що впливає на трансформацію 
базових принципів внутрішньо- й зовнішньоан-
самблевої взаємодії, а отже, сприяє формуванню 
естетико-семіотичної, культур-герменевтичної та 
просторово-мізансценічної підоснови нової сис-
теми художньо-мистецької комунікації в музичній 
культурі України кінця ХХ – початку ХХІ століть.
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ДУхОВНІ ПІСНІ НА чеСть КиєВО-чеРНІГІВСьКих ІКОН СеРеДиНи – 
ДРУГОї ПОлОВиНи xVII СтОлІття: 

джерелознавчо-текстологічні та історіографічні питання дослідження

Пісні на честь чудотворних українських ікон – цікава сторінка національної мистецько-релігійної культури. 
Збереглося понад сотню пісень на честь чудотворних ікон Богородиці з Полісся, Галичини, Волині, Закарпаття, 
Слобожанщини. Практику їх створення започатковано на Поліссі. У них відображено чимало історичних події, 
що пов’язані з храмами та церквами Києва, Чернігова, Новгород-Сіверського, релігійно-суспільним життям сіл 
і містечок краю. В окремих текстах пісень згадуються українські гетьмани, відомі постаті того часу, зокрема 
Іван Мазепа, Уляна Гольшанська-Дубровицька, інші тогочасні діячі, які чимало зробили для уславлення чудотвор-
них ікон (Єлисей Плетенецький, Дмитро Туптало, згодом митрополит Ростовський та ін.). Ці тексти записані в 
рукописних співаниках, які тепер зберігаються в архівах і бібліотеках Києва, Львова, Москви, Санкт-Петербурга. 
Деякими текстами ще на межі ХІХ–ХХ ст. уперше зацікавилися І. Франко та М. Возняк. Однак більшість тек-
стів у статті проаналізовано вперше, подано їх окремі текстові фрагменти.

Ключові слова: духовна пісня, ікона, історія, джерелознавство, текстологія, Київ, Чернігів, «Богогласник».
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SACReD SONgS IN glORIFICATION OF kIeV-CHeRNIHV ICONS 
OF THe MID TO SeCOND HAlF OF THe xVII C.: 
source-textological and historiographic research issues

The songs in honour of miracle making Ukrainian icons is a very interesting field of the national artistic-religious 
culture. In these songs reflect the sovereignty of Ukrainian lands. Over a hundred songs glorifying miracle-making icons 
of the Mother of God from Polisia, Galicia, Volhynia, Transcarpthia, Slobozhanshchyna. The practice of the creation of 
these songs was initiated in Polisia. A much less number of such songs survived in Kiev and Chernihiv regions, but they 
represent unique examples of the phenomenon of Ukrainian early baroque sacred song creation process. Furthermore, 
many historic events are reflected in these songs due to the fact of their functioning in the cathedrals and churches of Kiev, 
Chernihiv, Novhorod-Siverskyi, and other regions of the country. In some texts of these songs the Ukrainian hetmans and 
other famous figures of that time (like Ivan Mother, Uliana Hol’shans’ka-Dubrovytska, etc.), who did a lot for honoring 
of Ukrainian miracle-making icons (Yelysei Pletenets’kyi, Dmytro Typtalo, later also Mytropolitan of Rostov, and others).

These texts were written in handwritten song books, which are now stored in archives and libraries in Kyiv, L’viv, 
Moscow and St. Petersburg. Several handwritten collections also contain musical texts. It is characteristically that some 
songs in honor of icons from Polisia in the 18th and 19th centuries became known in Volhyn`, Halychyna (Galicia), Tran-
scarpthia, even in eastern Slovakia and Vojvodina (Serbia). In these regions the poetry songs from Kyiv and Chernihiv 
regions were adapted to glorify the local miracle-making icons that were kept in the temples of these lands. It is also inter-
esting that none of the Kyiv-Chernihіv songs was included in the “Bohohlasnyk”. On the verge of 19th–20th centuries I. 
Franko and M. Voznyak have shown an interest in some texts. However, most of the texts in this article have been analyzed 
for the first time, and their individual textual fragments have been presented.

Key words: sacred song, icon, history, source-textological, Kyiv, Chеrnihiv, “Bohohlasnyk”.

Постановка проблеми. Дослідження історії 
становлення й розвитку української барокової духо-
внопісенної творчості триває вже понад сто років. 
Попри наукові досягнення у вивченні цього пласту 

творчості, і далі залишаються питання, варті науко-
вої уваги. Серед надбань духовнопісенної творчості 
вирізняється корпус пісенних текстів, присвячених 
прославленню чудотворних ікон, зокрема богоро-
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дичних. Тому, з огляду на недостатність досліджень 
цих текстів, є необхідність їх більш детального нау-
кового опрацювання.

Мета статті – комплексно проаналізувати тек-
сти іконославильних пісень, створених на Поліссі в 
XVII ст., тому стаття присвячена джерелознавчо-тек-
стологічним пошукам, які необхідні для з’ясування 
значимості цих пісень, їх історико-культурного та 
релігійно-мистецького контексті.

Виклад основного матеріалу. В українській 
духовнопісенній культурі барокової доби іконо-
славильні пісні посідають помітне місце, хоча й 
з’явилися лише в середині XVIII ст. Завдяки про-
веденим джерелознавчим дослідженням є вагомі 
підстави вважати, що пісні спершу розпочали ство-
рювати піснетворці з православного релігійно-мис-
тецького києво-чернігівського середовища. І тільки 
на межі XVII–XVIII ст. ця творчість поступово про-
никає в греко-католицьке середовище, піснетворці 
якого згодом досягли неабиякого творчого рівня, про 
що свідчить спеціальний тематичний блок пісень у 
Почаївському «Богогласнику» 1790–1791 рр., який 
нещодавно перевиданий (Rothe; Medvedyk, 2016). 
Це й не дивно, адже найбільше українських іконо-
славильних пісень зафіксовано саме в галицьких, 
волинських і закарпатських рукописних співани-
ках. Зрідка в галицьких співаниках зустрічаються 
й записи пісенних текстів, які виразно вказують на 
те, що їх створено на прославу києво-чернігівських 
ікон. Наприклад, у лемківському «Кам’янському 
Богогласнику» 1734 р. маємо запис однієї з них, у 
якій згадано Києво-Братську ікону («Побѣдительная 
всѣм Київськая страна»).

Іван Франко в розвідці про карпато-руську літе-
ратуру XVII–XVIII ст. висловив думку, що її напи-
сано на Лемківщині, що сприяло підтримуванню 
«пам’яті про Київ» (Франко, 1981: 218). Чи це так, 
сказати важко, бо пісня радше київського похо-
дження, стала відгуком на перенесення чудотвор-
ної ікони з Вишгорода до Флорівського жіночого 
монастиря в Києві 1662 р. А те, що в тексті руко-
пису 1734 р. натрапляємо на перекручення топоні-
мічних назв, є наслідком незнання місцевості або, 
найбільш правдоподібно, «редакторськими» втру-
чаннями аматорів співу, паломників, які й принесли 
її з берегів Дніпра в лемківський край. Але головне 
тут те, на чому наголошував І. Франко, що це фено-
мен етнічної пам’яті, який невидимими нитками 
об’єднує різні етнографічні українські землі, що й 
відображено в пісні.

Ще один аналогічний приклад. Пісню «Возри-
дайте всѣ днесь Росыйскія страны» теж можна було 
б попервах зараховувати до галицьких, оскільки 
виключно в галицьких співаниках збереглися її 

два її записи. Однак цілком може бути, що її напи-
сано в Києві приблизно на поч. 20-х рр. XVIII ст.,  
а в Галичину вона потрапила в другій половині 
століття. І ось чому. У пісні розповідається про св.  
Уліяну (Юліянію), тобто княжну Уляну Гольшан-
ську-Дубровицьку, доньку кн. Георгія Гольшан-
ського з династії нащадків знаменитого литов-
ського князівського роду Довспрунгів. Згодом її 
канонізовано митрополитом Петром Могилою. 
Приблизно через століття після смерті св. Уляни, 
за часів архімандрита Єлисея Плетенецького, 
уродженця Галичини (помер 1624 р.), її нетлінні 
мощі перенесено в Києво-Печерську Лавру. При-
близне датування часу написання пісні проясню-
ють рядки в пісенному тексті, в яких згадано про 
пожежу 1718 р. в Лаврі, внаслідок чого «Обгорѣло 
тіло святой Уліанни, / шляхетной Олшанской а 
Христовой Панны») (Гнатюк, 2000: 243–244]. Зна-
менно й те, що її лик є одним із тих, які зображено 
на іконі «Собор святих преподобних Печерських». 
Тому навряд чи була нагальна необхідність ство-
рювати пісню про св. Уляну в Галичині. Пісню про 
небесну заступницю поліського краю св. Юліа-
нію радше було написати в рідній їй Дубровиці чи 
Києві, зважаючи на те що іконославильні пісні в 
Україні започатковано в києво-чернігівському релі-
гійно-культурному середовищі.

Підтверджують висловлене припущення 
наступні пісні з поліського краю. Але їх тексти, знову 
ж таки, здебільшого збереглися в галицьких співа-
никах, зокрема в збірнику АСП-233 («Нова утренка 
в Росах восія», «О, Дѣво произбранна, небес сущих 
прехвалная»). Вони написані на честь чудотворної 
ікони в с. Рудня (с. Рудня – тепер Редьківка біля  
м. Любеч, Ріпкінського району Чернігівської обл.). 
Ще одна руднянська пісня зафіксована в Зарваниць-
кому співанику поч. XVIII ст. («Як бис-мо могли 
Панну Чистою хвалити, / котрая за нас грѣшних 
рачит ласку мѣти»). Німецький дослідник Ахім 
Рабус помилково вказав, що с. Рудня – це містечко 
Рудно біля Львова. Але в піснях ідеться про «руд-
нянську вєсь», тобто с. Рудню колишньої Могильо(і)
вської єпархії.

У 1689 р. в селі кілька днів перебував Данило 
Туптало, який тоді ж написав на прославу знамени-
тої місцевої ікони вірш «Идиже творяшеся залізо от 
блата» (Крекотень, 1992: 297, 609; Медведик, 1999: 
71–80). Самійло Величко в літописі цитує лист отця-
намісника Печерської лаври ієромонаха Паїсія про 
перенесення священиком Василієм чудотворного 
образу з Рудні, що тоді був у володіннях гетьмана 
Івана Мазепи, до старовинного Воскресенського 
жіночого монастиря. Його ігуменею була мати геть-
мана – Марія Магдалена (у 1710–1711 рр. монастир 
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ліквідовано Петром І). Відомо, що після з’яви ікони 
в Києві «там уже не було чутно про чудодійства», за 
які її прославлено 1687 р. (лист від 26 жовтня 1690 р.) 
(Величко, 1991: 380–381). Тому немає сумніву, що 
пісня з’явилась у роки піку слави Руднянської ікони 
або ж одразу після її перенесення до Києва з причин 
особливого шанування. Підтверджує це й Зоя Хиж-
няк, яка зазначає: «Чудотворні дії ікони записува-
лись у спеціальну книгу, серед них – зцілення Івана 
Мазепи, Івана Скоропадського, Леонтія Полуботка» 
(Хижняк, 2008: 7). 

У Зарваницькому співанику в текст пісні «Нова 
утренька в Россах восіяла» з-поміж іншого згадує 
місцеве чудодійне джерело, що «виринувши, при-
шло, даючи цѣлбы много»; відтак звертається до 
Богородиці з такими словами:

Дѣво, живущим Низу естесь Мати,
Не хтѣй росийскій народ отпущати,
Нехай же в Руднѣ, поки Днѣпр плине,
Имя твоє слине. 

Чудодійність Руднянської ікони Богородиці оспі-
вано й у пісні «В Росской короні чуд великий стался, 
же народ людскій барзо здивовался» (ЛННБ, АСП 
233, кін XVII ст.; РНБ, О. ХIV. 141, серед. XVIII ст.). 
З огляду на збережені записи, величезну територію 
поширення (від Галичини до Московії/Росії), можна 
припускати, що свого часу вона користувалася неа-
биякою популярністю. У співанику АСП-233 запис 
збережено тільки наполовину. Натомість у співанику 
О. ХIV. 141 якогось канцеляриста духовної семінарії 
вдалося виявити цілісний текст, який сповнений, як 
й інші пісні подібного змісту, словами прославлянь 
чудесних діянь Руднянської Богородиці: 

Хто колвяк (!) тылко зчирым (!) серцем придет,
От Дѣвы Чистой тощ там не отиде.

Хто может слѣпы – очима глядѣты,
Теж и хроми, безноґи ходити
Вѣра то чинит и скруха сердечна,
Ґды ж и приходит цѣлба доконечна…

[…] бисновати к розуму приходят,
И  в здорови велци ко дому отходят.

Що й еще ту дивне стается очом,
Хто приде, потом той неспоткнетца…
Чотири заключні строфи із загалом одинадцяти 

цієї пісні становлять пройняті традиційними про-
ханнями про відвернення «бесурман» та «аґарян», 
замовлено також слово «за здравле» благовірного 
«нашого царя-государя»:

Абы Пречистая Панна помогала
Со всѣми святыми в помощ ему стала,
Аби бесурман пал ему под ноги,
Як аґаряну скрути ему роги,
И бы ся не хлюбив своими силами,
Же люд наш вяжет своими руками.

В інших московських співаниках межі XVII–
XVIII ст. текст не зустрічається. Його зафіксовано 
тільки в збірнику О. ХIV. 141, звідки зроблено 
цитування. Але важливо інше: запис збережений 
повністю, загалом якісний. Немає сумніву, що автор 
з-поміж іншого просить допомоги в Богородиці для 
царя Петра І на початку 90-х рр. XVII ст., з огляду на 
перепитії московсько-турецької війни 1686–1699 рр. 

У збірнику О. ХIV. 141 є пісня до Лінківської 
Богородиці («Чудная помощнице, Пречистая 
Мати»), що в «Новгородском повѣтѣ, як слонце 
сїяєт» (арк. 15 зв.–16). Текст можна датувати ост. 
чв. XVII ст. Д. Штерн указав, що вона походить з 
Новгород-Сіверщини. І, дійсно, тут, на березі Десни, 
біля с. Лінків (Чернігівської обл.), її було знайдено. 
Отже, прославилася чудодійними проявами, за що 
названа «Рятувальниця утопаючих».

Найдавніший запис цієї пісні знаходимо в Ниж-
ньо-Тварозькому збірнику початку 30-х рр. XVIII ст. 
Приблизно із цього ж часу походить і московський 
співаник фонду Ундольського (№ 898), у якому 
теж записано лінківську пісню (арк. 88–89 зв.). 
Вивчаючи нижньо-тварозький запис, П. Женюх 
помилково зазначив, що с. Лінків знаходиться на 
російській Новгородщині (Ћeтuch, 2006: 647–648), 
хоча йому була відома публікації автора цієї статті 
(Медведик, 2000: 359). Він припустив, що в тексті 
пісні непрямо розповідається про облогу Лінкова та 
Андрусівський мир (Ћeтuch, 2006: 909). Проте в ній 
про облогу не йдеться, не згадується про Андрусів-
ський договір 1667 р. (с. Андрусів біля Смоленська), 
внаслідок чого Лівобережна Україна переходила в 
руки Москви, а Правобережна – до Польщі. Якщо 
виходити з результатів цієї військово-політичної 
угоди, то справді с. Лінків разом з усією Новгород-
Сіверщиною ввійшло в склад Московської держави, 
але не «новгородського регіону», як стверджує 
П. Женюх. Про цей трагічний переділ у пісні навіть 
натяку немає.

Згодом текст пісні співали також на честь чудот-
ворної ікони Богородиці Тупичівського монастиря. 
На її прославу в 1641 р. у старовинному давньо-
руському княжому м. Мстилавлі засновано Тупи-
чівський Святодухівський монастир (Мсці́слаў – 
тепер Могильо(і)вської обл. Білорусі). Єдиний запис 
із цією присвятою є в співанику 1810 р., який у 
Могилевській губернії переписав Іван Случанин зі  

Медведик Ю. Духовнi пiснi на честь києво-чернiгiвських iкон...
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співаника ієродиякона Єлисея Журавлевича (НБУВ, 
КДА(Л)-825). Приблизно в середині XVIII ст. пісня 
до Лінківської Богородиці отримала поширення на 
теренах історичного Закарпаття, а ближче до кінця 
століття й у середовищі вірних візантійського обряду 
в Бачці, куди була скерована перша хвиля закарпат-
ців-емігрантів (Сербія, Бодіянська обитель).

Висновки. Історія зародження національної 
іконославильної духовної пісні другої половини 
XVII ст. характеризується тим, що українські 
православні піснетворці цієї доби, вдавшись до 
прославлення чудотворних ікон, урізноманіт-
нили тематичну палітру жанру, яка згодом, у 

XVIII – ХІХ ст., стала розвиватися в греко-като-
лицькому середовищі. Києво-чернігівські іконо-
славильні пісні не лише пройняті прославлен-
ням чудотворності ікон Богородиці, а й збагачені 
історичними фактами, мотивами. Певною мірою 
їх можна назвати піснями-хроніками, близькими 
до історичних пісень. Ця творчість, започаткована 
в поліському православному середовищі київ-
ськими та чернігівськими авторами, була суго-
лосною ранній українській богородичній поезії, 
твореній видатними діячами тієї доби – Лазарем 
Барановичем, Дмитром Тупталом (Ростовським), 
Антонієм Радивиловським та ін.
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ДІАлеКтНІ ДеВеРбАтиВи В хУДОжНьОМУ ДиСКУРСІ І. ФРАНКА

У статті на матеріалі поетичних, прозових та драматичних творів Івана Франка досліджено словотвір-
ний, семантичний та стилістичний потенціал діалектних дериватів з опредметненим значенням дії / процесу 
і стану, утворених з допомогою різних суфіксів; висвітлені функціонально-стилістичні особливості діалектної 
лексики в мовній практиці письменника; виділені основні лексико-семантичні групи діалектних слів, які зустрі-
чаються в авторському мовленні.

Ключові слова: девербатив, діалектна лексика, словотвір, поетичне мовлення, функціонально-стилістичні 
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DIAleCT DeVeRBATIVeS IN IVAN FRANkO’S lITeRARY DISCOURSe

In the given article the role as linguistic means is showed on the material of the dialectal words of verbal forming which 
at the same level form the writer’s idiostyle. I. Franko has developed a strategy for developing and enriching the vocabulary 
of the Ukrainian literary language, declared in numerous publications and realized by his own literary work. Dialecticisms 
are a significant component of the lexical and stylistic system that expresses the original features of the author’s language.

The questions of the dialecticisms usage expediency by the author in the contexts ‒ reflection of the reality, reproduc-
tion of local colouring, typification of the characters’ language, enriching the language, strengthening the emotionality 
and expressiveness of speech are highlighted. The use of the vocabulary from different styles, the expansion of the verbal 
palette due to dialectal words shows Franko’s ability to experiment with poetic language. Selected material shows the fre-
quent use of derivatives to denote relationship, sound processes and peculiarities of behaviour, customs, labour processes, 
psychological and physical conditions, and communication processes. The author accumulates derivatives in one stanza 
or uses cognate words to enhance the image. This also enables him to condense the description.

Phonetic dialecticisms stylistically expose texts. Nouns created by the author to denote different realities emotionally 
fill the vocabulary of works and are motivated by dialectal verbatives. Dialectal words don’t interfere with the under-
standing of the contents of Franko’s works, which have become the achievement of a nation-wide culture. They serve as 
elements for expressing the style of the writer.

Key words: deverbatives, dialectal vocabulary, poetic speech, word-formation, functional-stylistic features.

Постановка наукової проблеми та її зна-
чення. Мова художніх творів – реальна даність, яка 
дає підстави для розуміння світосприйняття харак-
теру, способів і засобів відображення автором дій-
сності. Діалектні віддієслівні лексеми абстрактної 
семантики є абсолютно вмотивованими елемен-
тами художнього тексту, будучи співвідносними із 
загальним творчим задумом поета. Аналіз діалек-
тних похідних з різними суфіксами завжди акту-
альний, оскільки виявляє їхню здатність набувати 
статусу стилістично вагомих, а також дає змогу 
з’ясувати їхню роль образних засобів. 

Аналіз останніх досліджень проблеми. 
Дослідження діалектної лексики, утвореної за 
допомогою різних суфіксів, завжди перебувало 
в полі зору науковців. У спільній праці І. Кова-
лика, І. Ощипко, В. Грещука «Лексика поетичних 
творів Івана Франка» проаналізовано специфіку 
використання діалектної лексики та її структуру 
(Ковалик, Ощипко, Грещук, 1990). Фатейкіна Л. у 
статті «Засоби діалектного словотвору в поезіях 
І.Франка («З вершин і низин», «Зів’яле листя»)» 
коротко подає словотвірні моделі та семантичні 
групи діалектизмів (Фатейкіна, 2006) У праці 
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«Діалектне слово як функціонально-стилістична 
одиниця» О. Черевченка (Черевченко, 2016) 
здійснено функціональний опис лексем, визна-
чено стилістичні особливості діалектної лексики 
в практиці українського поетичного мовлення 
початку ХХ століття. У статті І. Матвіяса «Особли-
вості словотвору в західноукраїнському варіанті 
літературної мови» (Матвіяс, 2011) розглянуто 
системні словотворчі процеси і поодинокі лекси-
калізовані утворення в діалекті Західної України. 
Лексичні діалектизми, що передають особли-
вості мовного колориту та використані Франком 
у драматичних творах, описані у статті В. Улянич 
«Діалектна лексика як елемент етнолінгвістичної 
основи драматичних творів Івана Франка» (Уля-
нич, 2010). Роль діалектної лексики у формуванні 
ідіостилів окремих письменників розкривають 
праці О. Микитюк (Микитюк, 2015), І. Матвіяса 
(Матвіяс, 2010), відзначаючи високу частотність 
вживання та інтенсивне використання говіркових 
слів у прозі та поезії. Проблемі вживання діалек-
тної лексики в мові творів Франка присвятили 
свої праці І. Білодід, І. Ковалик, Я. Закревська, 
І. Ощипко, Я. Януш.

Актуальність статті зумовлена відсутністю 
досліджень різносуфіксальних віддієслівних 
іменників-діалектизмів з погляду структурних, 
лексико-семантичних і лінгвопоетичних характе-
ристик у мові І. Франка. 

Мета статті – описати особливості взаємодії 
лексичної та словотвірної семантики віддієслів-
них діалектних субстантивів як елементів автор-
ського мовлення. 

Виклад основного матеріалу. Особливістю 
поетичного ідіолекту Франка є точність у вико-
ристанні слова. У стилістичну палітру своїх тво-
рів І. Франко активно вводить найрізноманітнішу 
лексику. Діалектизми – вагомий компонент лек-
сико-стилістичної системи, що урізноманітнює 
художню мову, посилює емоційно-експресивну 
виразність мовлення. Наполягаючи на тому, що 
кожен поет має вносити індивідуальне «я» у зміст 
і мову твору, Франко обстоював право автора 
використовувати, в міру потреби, діалектні слова, 
щоб мова загалом відбивала реальність. Для від-
творення місцевого колориту, для типізації мови 
героїв, для збагачення мови лексичні діалектизми 
Франко використовував протягом усього життя. 
Уживання різностильової лексики, розширення 
словесної палітри шляхом вживання діалектизмів 
свідчить про вміння Франка експериментувати з 
поетичною мовою. Лексичні діалектизми Франко 
використовував протягом усього життя для від-
творення місцевого колориту, для типізації мови 

героїв, для збагачення мови. Франко органічно 
мислив діалектом, який ставав неповторною 
ознакою його творчості. Гадаємо, що він цілком 
осмислено звертався до тогочасної мови простого 
люду, вводив її у прозу й у поезію на позначення 
різних реалій. Серед вибірки трапляються доволі 
колоритні словоформи, які надають поетичному 
мовленню розмовності, динамізму, неповторного 
звучання. Зазначені похідні елементи вже семан-
тикою вказують на експресію і на основі цього 
виконують відповідну стилістичну функцію у 
творі:

Іменники на позначення взаємостосунків: «Але 
його і пана доктора чекала ще дуже немила пере-
дирка на Сторожівщині» (т. 15: 47); «Раз їхав 
він з військом кудись на воячку…» (т. 13: 89); «…
іншими командувать не можу, / Лиш потребую 
сам провідника, / І що мені не в супірку вступати / 
З мужами, що мене перевищають / Під кождим 
оглядом і роблять честь мені» (т. 6: 289); «Вона 
натомість була предметом загального подиву 
і обожання – не знати, чи задля своєї красоти, 
чи задля свого дотепу, чи задля безмірного – як 
здавалося – багатства…» (т. 18: 283); «Я знесу 
ті всі ругання, / Чень вас ще мої зітхання / Зду-
ють, мов ковальський міх!» (т. 4: 324); «Аж трем-
тячи, стомлена, / Опустила рамена / І упала до 
нього в обняття» (т. 11: 354); «…один тільки 
його рух був той, що вирвав Довбущукові ніж із 
руки і увільнився від його не зовсім дружеського 
обняття» (т. 14: 14); «Андрій кинувся в обняття 
Ленькові» (т. 14: 202); «Чи ж бажаєш ти, шале-
ний, / З місяцем любовних сходин?» (т. 8: 169); 
«Вона мені / Ось назначила сходини» (т. 11: 243); 
«Ні, я не кинув каменярський молот, / Усе він в 
моїй, хоч слабій, долоні. / Його не вирве насміх, 
ані колот» (т. 1: 143); «Біганина / за крейцаром, 
здирство, ошука, брехня, / А щастя – ну, хоч би 
година!» (т. 1, 225); «А руки ланцюг ми тримає –/ 
Тягар се людської осуди» (т. 2: 298); «Таж то 
нехрист, таж то Юда! / Патріот для нього – 
злуда!» (т. 4: 71); «Прилюдно тут відчитане було / 
Від початку аж до кінця з таблиць тих / І з того 
воску без облуди злої…» (т. 6: 481);

Назви вчинків та волевиявлень: «Швидко хвиля 
втіх минає та в ожиданці повзе» (т. 11: 51); «А на 
горі в ожиданні і горі / Лежав я й лету яструба 
слідив» (т. 1: 85); «Як бомба, впав я поміж ту 
двірню, / Що, мов татари, рвались на рабунку» 
(т. 1: 214); «Не вагуйсь: час рабунку – то щастя 
твоє» (т. 12: 269); «Ну, скажи ж нам, що ти за 
рабунок такий страшний зробив, що жандарм 
за нього аж шибеницею тобі грозив?..» (т. 18: 
104); «В батьковій кузні така вже встанова: хто 
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прийде – сиди, говори, дійде до почастунку – й  
його не минуть, але як треба щось допомогти, 
то батько без церемонії обертається до нього: 
«Ти-ти-ти, хло!» (коли се хтось молодший), 
або «Куме́-куме́! Ану-но, за молот!» (т. 21: 162); 
«Почався почастунок і, дякувати надзвичайній 
Мендлевій гостинності, протягнувся аж до піз-
нього вечора» (т. 16: 373); «А знаєте, колего, що 
само етіологічне і терапевтичне поняття тої 
хороби інвольвує певну нерівність та несистема-
тичність поступування»; «Знаю, знаю, що колега 
хоче сказати, – живо перебив його той, – і зараз 
виясню вам свій метод і своє поступування» 
(т. 16: 246); «Ще менш зрозумілим, а навіть обу-
рюючим, видалося мені поступування Боккарда, 
від якого б я ніколи не був надіявся такої огидної 
зради» (т. 25: 349); «А головна ваша вина – ділання 
в суперечності з сусідом» (т. 16: 246); «Що знов 
за упімнення? І чому якраз з оглядом на нього?» 
(т. 18: 247); «– Слухайте, – каже Королик, – треба 
нам когось вислати на звідини до ворожого 
табору, щоб ми знали, хто у них генерал, і яке 
їх гасло» (т. 20: 97); «Аж пізно в ніч, толкуючи 
йому, / Що весь сенат поклав на нього всю / Надію 
й що відказ його з посади / Державі може вийти 
ще на шкоду…» (т. 7: 238); «Та й до мене з криком, 
фуком, / З величезним в лапах буком…» (т. 4: 85); 
«Бо як той через несподівано прудкий позирк на 
сонце, так сей через надто часте й довге вдивлю-
вання стратив почуття для всіх інших світляних 
вражень» (т. 12: 257); «А ворогові труту влив у 
душу, / Його спокусив на відступство й зраду» 
(т. 5: 75); «Та славу божу тайною покрити – / Се 
злочин, мов у землю скарб зарити. / Карається не 
раз найгірш усіх, / Як непростимий проневірства 
гріх» (т. 3: 205); «Одне вражіння було світле, 
котре майже осліпило його не привичні дитинячі 
очі і на ціле життя дало сильний товчок його 
думкам і мріям…» (т. 16: 266);

Назви комунікативних процесів: «…та лиш 
луна двічі й тричі їй відповідала, / Що там від 
веж містових відбивалася водно гомінка» (т. 13: 
139); «Корба закрутилась, балаканка урвалась, і 
довгу хвилю Герман не бачив нічого, окрім одно-
стайних розмахів корби» (т. 14: 415); «Він бачив, 
що тут даремна всяка дальша балаканка, – тож 
мовчки відвернувся і пішов назад у свій бік» (т. 16: 
127); «Під час тої не дуже приємної балаканки 
Гаспарда сиділа німа й бліда» (т. 25: 358); «Лисе-
нята Міцько й Міна / Повлазили на коліна – / Живо 
гутірка пішла» (т. 4: 91); «Та не їй зо мною пер-
тись / І на гутірку ставать» (т. 5, 14); «Гей, а 
що там, заволоки, / Скрипите, мов ті сороки? / 
Про що гутірка зайшла?» (т. 5: 108); «Коли ж по 

свому давньому звичаю / Захочеш улизнуть, покли-
каться / На говірку народну та на сплетні, /  
Я пригвожджу тебе ось тут на місці» (т. 7: 45);

Назви трудових процесів: «Бог з сівнею полем 
ходить» (т. 2: 412); «В дворі пшеницю-маріанку / 
До сійби ладили» (т. 2: 86); «І те, що вся сійба та, 
може, марно згине» (т. 11: 375); «А тут і шеляга 
нема, а на відробок хто піде?» (т. 4: 391); «Казала 
їй мати не слухать мене – / Не слухала, хату 
лишила, / Заробок повергла, щоб мамі служить, / 
І власне дитя погубила» (т. 1: 234); «Ішли на заро-
бок, куди котрий знав, / Ізвів їх случай, і случай 
розігнав» (т. 13: 71); «Ах, – зойкнув, – сам себе 
ненавиджу тепер, / Що-м так заробок свій, що 
жінку так лишив!» (т. 13: 284); «Ідіт, куди вам 
злюбится, ідіт межи чужих людей на службу, на 
заробок!» (т. 14: 158); «То полєзно, – відповідає 
панотчиків брат, – і селяни можуть при вас мати 
заробок» (т. 25: 59); «Чи ж вже про вірність, про 
любов забув, / Про труд, старунок в дні і ночі?» 
(т. 13: 284); «…розуміється, він поперед усього 
мусить сам приложити руки, доложити, що так 
скажу, свого личного старунку…» (т. 25: 52);

Назви звичаїв, традицій: «…одної неділі він 
пішов просто до Мар’ї Олексівни з освідчинами» 
(т. 25: 37); «…застав там надлісничого, який зараз 
же запитав його, чи йому пощастило з освідчи-
нами в В.?» (т. 25: 274); «Ось ідуть вони юрбами –/ 
Мов на відпуст з корогвами…» (т. 4: 68);

Назви руху, переміщень: «Весь той труд, що 
досі / Зазнав він, був нічим супроти сеї / Ван-
дрівки» (т. 1: 280); «Ось де важкої вандрівки 
кінець» (т. 12: 686); «Адже в вандрівці дівча все 
на злую заражене славу…» (т. 13: 160); «Задля 
сеї несподіваної, хоч, зрештою, зовсім природної, 
притичини приходилось патерові змінювати й 
увесь план його побожної вандрівки» (т. 16: 277);  
«Швидко мало вже світати, / Як з проходу до 
палати / Потайно халіф вернув…» (т. 5: 116); 
«Сього ради не знав я, чи є ще у мне голова на 
плечах, і почалася велика біганина і закруте-
нина» (т. 25: 306); «І ось великим шляхом много-
людним / Посеред тиску, свару й товкітні / Ідуть 
вони, ховаючи у грудях, / Дитячі серця, як найкра-
щий скарб» (т. 1: 71); «І скрізь повно людей, скрізь 
тиск і товкітня…» (т. 22: 210); «Почувши сей 
вереск, я прилетів на місце і питаю, що тут за 
стиск і товкітня?» (т. 20: 145);

Іменники на позначення інтелектуальної діяль-
ності: «То й я, лякаючись судьби / Раба, що на роз-
робок / Повірений йому талант / Без діла скрив у 
сховок» (т. 2: 233);

Іменники на позначення суспільної діяльності: 
«Чей його нам на виховок / Продасте за добрий 
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гріш?» (т. 4: 134); «Та так, пане, свого ховання. 
Продати лучиться, то продам, а ні, то нехай 
ховаються» (т. 18: 151);

Назви життєвих процесів: «Дожидав він 
радості у домі, / Була жінка близька до породу» 
(т. 6: 401); «І думками не спочину, / Поки з темного 
пробутку / Не добуду друга свого» (т. 5: 12); «Тоді 
богиня Істар / Ввійшла в пробуток вічний…» (т. 5: 
17); «Й нікому з тих, хто в місті ще лишався, / Не 
видававсь безпечним той пробуток» (т. 7: 333); 
«Тоді він з силою безмірною / Зірвав з землі і виніс 
на плечах / Міськую браму Гази зі стовпами, /  
З тяжкими засувами аж на гору Геброн, / Місце 
пробутку велетнів старих» (т. 12: 490);

Назви звукових процесів: «Кругом пишні зелені 
поля, шум’ячі дуброви, блискучі сріблисті річки, 
а над головою погідне, голубе небо, – і тепло, 
сумирно, любо довкола, голоси пташенят, злива-
ються з черкотом сверщків, шелестом зеленого 
листя, шваркотом потоків в одну далеку, стрійну 
гармонію щастя, величі і спокою» (т. 14: 382); «Зчи-
нився такий писк та вайкіт, немов ціла борислав-
ська кітловина западаєся під землю» (т. 15: 357); 
«Інколи ломіт звіщав, що попадали в старе колесо» 
(т. 25: 370); «Ні тобі вправо! Ні тобі вліво! Ні тобі 
вправо! Ні тобі вліво! – чує ті слова Кіндрат Три-
фонович виразно крізь той понурий ревіт хурто-
вини» (т. 25: 66); «При брязкоті зброї, при гримоті 
труб / Вони в світ широкий рушають» (т. 13: 542);

Іменники на позначенням психологічного чи 
фізичного стану: «Мозок наляжуть думки невго-
моннії, / В серці грижа, мов павук той, полонії / 
Сіті снує» (т. 1: 46); «Треба нам сю мушку лічити, / 
Щоб вона могла віку скінчити. / Бачите, напала її 
змора…» (т. 2: 378); «…Знов невимовна тоска наля-
гає й нема мені втіхи» (т. 11: 290); «Грозило щось, 
мов прочування смерти» (т. 5: 296); «Там дахи те, 
що в нас сквери: / Супочивок і спацери, / І сусідський 
розговір» (т. 4: 317); «Жадного дня супочинку / Ані 
відміни не знать…» (т. 9: 140); «Що ліпших людей, 
як ти, синку, / Отак посилають у стан супочинку» 
(т. 12: 265); «Хай і так, / Що се спочивок на тер-
нах, на грані, / Та все ж спочивок, віддих, забуття!» 
(т. 1: 275); «От я поспішала, спочивку не мала, / Щоб 
тебе, небоже, живого застала» (т. 2: 424); «Аж ось 
до спочивку розкішної хвилі / Ніч темну, повабну 
заслону вже хилить…» (т. 13: 108). 

Такі колоритні словоформи надають поетич-
ному мовленню розмовності, динамізму, непо-

вторного звучання. Для підсилення зображува-
ного автор вдається до накопичення дериватів в 
одній строфі або до вживання з однокореневими 
словами, що дає йому змогу сконденсувати опис: 
«І чом відступників у нас так много? / І чом для 
них відступство не страшне?» (т. 5: 88); «Я на 
теє святокрадство, / Фарисейство і лайда-
цтво / Не подамся, поки жив!» (т. 5: 111). Не 
всі діалектні слова з погляду сучасної літератур-
ної норми відчувалися в той час діалектизмами. 
Поет, як і багато інших українських письменни-
ків, деякі діалектні елементи міг вважати просто 
розмовними словами. Окремі фонетичні діалек-
тизми також були нормативними літературними 
формами: «Глянь лиш, що тут за сніданнє!» (т. 4: 
138); «І на полі щодня били за спізненє, і тепер ще 
б’ють» (т. 16: 224); «Колега з правої руки зрозумів 
свою задачу дуже примітивно і лічив його тільки 
на Vimnumericam через пущанє крові, насильні 
прочищування і т.д.» (т. 16: 246); «Пусти мене на 
волю, / Я дам тобі за те / Три добрії науки / На 
все твої життє» (т. 2: 218). Емоційно наповню-
ють лексику творів іменники, утворені автором на 
позначення різних реалій, мотивовані діалектними 
вербативами: «Опанувало його якесь незвичайне 
вколисання, немов могуча, тепла, м’яка хвиля 
несла його кудись, а він, любуючись, безвладно 
дається їй нести в безвісті» (т. 18: 243); «Співи 
ті, мов галок кавкіт / Наповня весною воздух» 
(т. 9: 282); «– Але ж, кохана Опозиційко! – сказав 
він, коли м’явкіт утих» (т. 20: 33); «А днесь зму-
ченому тілу / Дайте випочинок» (т. 10, 38); «Чи 
по вашій волі се / Те сприсяження учинне» (т. 7: 
29); «Я, сенатори, знаю се напевно, / що Тарквіній 
змови проти мене / Й сприсяження кує…» (т. 7: 
42); «Не смійте! – закричало Сміття. – Я також 
історична традиція, я знак унії двох народів, знак 
добровільного їх співділання!» (т. 18: 237); «Від 
вас я жду співділання, бояри!» (т. 11: 102).

Висновки. Піклуючись про розвиток нової 
української літературної мови, І. Франко дбав і про 
відповідне її художньо-стилістичне збагачення. 
Манера використовувати у творах лексику різних 
функціонально-стилістичних груп дає йому змогу 
створювати оригінальні й свіжі описи. Діалектні 
слова не заважають розумінню змісту творів, які 
стали здобутком загальноукраїнської культури, а 
стають елементами увиразнення стилю письмен-
ника. 
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СеМІОЗиС теКСтУ тА йОГО СеМІОтичНІ СтилІ 

У статті розглянуто текст як об’єкт семіотичного вивчення, виокремлено рівні дослідження тексту, етапи 
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Із семіотичного погляду текст – це повідомлення, утворене послідовністю знаків і побудоване за правилами 
знакової системи. Сьогодні текст як семіотична система вивчається трьома дисциплінами: текстологією, гер-
меневтикою й поетикою. Для семіотичного підходу характерне виділення таких рівнів дослідження тексту: 
семантичний, синтаксичний, прагматичний, рівень денотатики, морфетики, синтагматики й еволютики. За 
семіотичним стилем розрізняють парадигматично-традиційний, парадигматично-нетрадиційний, непарадиг-
матично-традиційний, непарадигматично-нетрадиційний текст. 
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TexT SeMIOSIS AND ITS SeMIOTIC STYleS

The text is considered as an object of semiotic study. The article highlights levels of the text study, the stages of its 
semiosis and the semiotic styles of the text belonging to different historical epochs and literary directions. From a semi-
otic point of view, the text is a message formed by a sequence of characters and is constructed according to the rules of 
the sign system, a semantic unit that matters and performs a certain function. As a product, it is synthesized and can be 
presented systemically. Today, the text as a semiotic system is studied in three disciplines: textology, hermeneutics and 
poetry. Themes of the text are ethical, religious, scientific and aesthetic paradigms. All themated in the text is included 
in the concept of “content plan”. Under the “content plan” we understand all the transformations made in the text with 
different paradigms. Under the “plan of expression” we mean a unitary artistic image that has not yet passed the stage of 
interpretation; more precisely, semiotic form; which, as an implementation of the author's idea, is for the author himself 
and for users an intentional object that provokes the construction of the image.

The study of the text using the semiotic approach is characterized by the allocation of the following levels: semantic, syn-
tactic, pragmatic, level of denotactic, morphetics, syntagmatics and evolution. The semioisis of the text is structured as follows:

1. Actualization of the plan of expression: a) constructing the image; b) synthesizing its essence by comparison with 
different paradigms.

2. Analysis of the content plan: a) Abstraction of the entities of the image; b) the distinction between paradigmatic 
content and corresponding transformations.

3. Analysis of the artistic subject: a) interpretation of aesthetic innovations and aesthetic content in general; b) inter-
pretation of ethical; religious or scientific innovations.

In a semiotic style, distinguish: paradigmatic-traditional, paradigmatic-non-traditional, nonparadigmatic-traditional, 
non-paradigmatic-non-traditional text. The first two styles are defined as “noumenal”, the last two – “phenomenal”.

Key words: text, semiosis, semiotic style, semiotic approach.

Постановка проблеми. У семіотиці поняття 
«текст» використовується не тільки до повідо-
млень природною мовою, а й до будь-яких носіїв 
цілісного («текстового») значення – обряду, 
твору образотворчого мистецтва чи музичної 
п’єси. Текст як об’єкт семіотичного вивчення 
може розглядатися у світлі низки проблем: текст 

і знак, текст як цілісний знак, текст як послідов-
ність знаків. За визначенням багатьох фахівців, 
текст – це повідомлення, утворене послідов-
ністю знаків і побудоване за правилами знакової 
системи (Довбуш, 2009). З іншого боку, не кожне 
повідомлення природною мовою є текстом з 
погляду культури.
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Аналіз досліджень. Сьогодні текст як семі-
отична система вивчається трьома дисциплі-
нами: текстологією, герменевтикою й поети-
кою. Текстологія вивчає текст, коментує його 
зміст, визначає належність його до певної епохи 
й певного автора. Герменевтика (від грець-
кого hermēnéuō – роз’яснюю, тлумачу) займається 
тлумаченням тексту. Спочатку це було вчення про 
тлумачення стародавніх текстів, споконвічний 
сенс яких неясний унаслідок їх давності. Розу-
міння досягається граматичним дослідженням 
мови, вивченням історичних реалій, розкриттям 
різних натяків тощо. Із цього приводу Жан Каль-
він писав, що «першочергова справа тлумача – 
надати право автору сказати те, що він хоче, а не 
приписувати йому те, що, як нам здається, він 
повинен сказати» (Соломоник, 2009: 125).

Нарешті, поетика вивчає майстерність побу-
дови тексту, здебільшого художнього, його струк-
туру, композицію, охоплює широке коло про-
блем – від художнього мовлення, стилю до законів 
розвитку жанру, роду літератури й розвитку літе-
ратури як цілісної системи.

Мета статті полягає в розкритті унікальної 
структури тексту, рівнів його семіозису та семі-
отичних стилів. Згідно із семіотичним підходом, 
текст є семантичною одиницею, що має значення 
й виконує певну функцію. Як продукт він синтезо-
ваний і може бути представлений системно. Крім 
того, це процес вибору семантичних варіантів, рух 
через мережу потенційних значень, що допомага-
ють краще зрозуміти не тільки зміст слів, речень, 
текстів, а й символічний характер відмінності між 
десигнативним та асоціативним значеннями.

Виклад основного матеріалу. Для семіо-
тичного підходу характерне виділення трьох 
рівнів, планів дослідження тексту: 1) семантич-
ний – відношення знаків до позначуваних предме-
тів, знакові системи як засоби вираження смислу, 
інтерпретація знаків і їх сполучень; 2) синтаксич-
ний – відношення знаків один до одного всередині 
системи знаків, поєднання одиниць і правил їх 
творення й перетворення; 3) прагматичний – від-
ношення знаків до конкретної діяльності, до тих, 
хто виступає, інтерпретує й використовує повідо-
млення, що містить знак. 

Семантика займається проблемою інтерпре-
тації, тобто аналізом відношень між знаками та 
позначуваними об’єктами, між словами й від-
повідними поняттями, між значеннями простих 
знаків і значеннями складних знаків, що утворені 
від простих. Інакше кажучи, семантика розглядає 
співвідношення знаків до позначуваного (зміст 
знаків) або співвідношення між знаками та їх 

інтерпретаціями, незалежно від того, хто є адре-
сатом (інтерпретатором). У семантиці знакових 
систем розрізняють значення знака (денотат – те, 
що певний знак позначає в конкретній знаковій 
ситуації) та його зміст (десигнат, концепт, інфор-
мація, яку несе знак про позначене). Один і той 
самий знак здатен у різних ситуаціях позначити 
різні предмети, виділяючи їх на базі загального 
концепту. Неоднозначність відповідності знака 
й концепту призводить до омонімії, полісемії та 
синонімії.

Синтаксичний аспект семіотики вивчає засоби 
творення, перетворення та зв’язок між знаками. 
Синтактика абстрагується від усіх факторів, за 
винятком знаків. Вона досліджує зв’язки між зна-
ками певної мови, встановлює правила побудови 
складових знаків (наприклад, речення) з більш 
простих знаків (наприклад, окремих слів). Вона 
створює критерії визначення належності певних 
знаків до визначеної мови та постає свого роду 
загальною граматикою. Отже, синтактика вивчає 
внутрішні якості знаків безвідносно до інтерпре-
тації (правила побудови знаків у рамках знакової 
системи).

Прагматика аналізує комунікативну функ-
цію мови – емоційно-психічні, естетичні, еконо-
мічні, а також інші практичні значущі відношення 
носія мови до самої мови. Вона також досліджує 
зв’язок між знаками та людьми. Отже, прагма-
тика досліджує зв’язок знаків з адресатом, тобто 
проблеми інтерпретації знаків тими, хто її вико-
ристовує. Такі проблеми пов’язані з корисністю 
та цінністю вживання знаків для інтерпретатора. 
Отже, прагматика вивчає семантичну інформа-
цію, де значну роль відіграє питання оцінювання 
інформації, що була здобута адресатом із тексту. 
Варто зауважити, що семантика та синтактика 
вважаються суто семіотичними аспектами, тоді 
як прагматика під час розв’язання своїх завдань 
передбачає застосування інших конкретних наук, 
зокрема психолінгвістики, соціолінгвістики тощо. 
Найбільш суттєвою частиною прагматичного 
аспекту є те, що семіотика не тільки ідентифікує 
себе з тим, що люди говорять, роблять і як вони 
це роблять, а й фокусується на тому, коли (в якому 
контексті) і чому, тобто розглядає масштабні соці-
альні наслідки таких слів і дій. 

Три вищевказані аспекти дослідження тексту, 
запропоновані понад півстоліття тому, сьогодні 
доповнюються ще чотирма. Розглянемо їх доклад-
ніше.

Денотатика. У загальному підході семантика 
знака пов’язана з умовами і правилами його інтер-
претації, проте в денотатиці не відбувається й не 
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може бути інтерпретації, а тільки дослідження 
типу й ступеня зв’язку знака з об’єктом, варію-
вання об’єктів, що представлені знаком, умовами, 
в яких знак представлений об’єктом. Денотатика 
вказує на характер зв’язку між формою знака та 
відповідним об’єктом, денотатом, що оснований 
на асоціації за суміжністю або аналогією. В ево-
люційному аспекті простежується варіювання не 
тільки форми знаків, а й зв’язку знака з низкою 
об’єктів, що близькі за формою, функцією або 
сприйняттям: словом «кавун» називалися всі види 
баштанних культур (гарбуз, диня, кабачки). Сьо-
годні в розвитку знака частіше спостерігається 
тенденція до конкретизації, обмеження асоційо-
ваних об’єктів чи явищ.

Морфетика пов’язана із зовнішньою та вну-
трішньою формами знака. У першому випадку 
розглядаються такі аспекти зовнішньої форми, як 
колір, розмір, форма (наприклад, умовні позна-
чення чоловіка й жінки у вигляді трикутника з 
горизонтальною основою, вершина якого спря-
мована вгору або вниз). У другому – його компо-
нентний склад, включаючи позиційну конфігура-
цію компонентів.

Між морфетикою й семантикою існує зв’язок, 
який особливо яскраво проявляється у формальній 
і структурній мотивованості знака. Морфетика роз-
глядає величину, протяжність, компактність, струк-
туру (внутрішню форму), взаємне розташування 
компонентів структури, структурну модель, варі-
антність форми та її межу, вмотивованість, дерива-
ційну здатність (здатність слугувати основою для 
утворення інших знаків), особливості парадигми 
(сукупність варіантів форми залежно від поло-
ження в тексті, наприклад, для іменників – форми 
числа і відмінка, для фонем мови – варіанти звуків 
відповідно до їх положення в слові.  

Розгляд питань внутрішньої структури зна-
ків слугує мовби перехідним містком від морфе-
тики до синтагматики. Синтагматика розглядає 
питання валентності різних типів знаків, їх сполу-
чуваності, комбінаторного й позиційного варію-
вання, ступеня розвитку й умов реалізації в кому-
нікації. Правила сполучуваності зберігаються 
свідомістю в прихованій формі і проявляються 
на підсвідомому рівні. Наприклад, у звичайній 
мові неможливі слова, що складаються з поєд-
нання 5–6 приголосних чи голосних, а в технічних 
галузях цілком можливе поєднання приголосних 
у результаті абревіації, номенклатурних знаків, 
умовних скорочень тощо. 

еволютика розглядає знаки в аспекті їх ево-
люції й дає змогу вносити уточнення в типологію 
знаків. Установлення найбільш ймовірної еволю-

ції знакових форм показує, що можна розглядати 
сучасну типологію знаків як ієрархію. Генетично 
першими найімовірніше були природні знаки 
(ознаки), в тому числі ті, якими займається медична 
семіотика. Пізніше виникли умовні знаки, які 
були спеціально призначені для формування, збе-
рігання й передачі інформації. Швидше за все це 
були образи, що використовувалися для передачі 
найпростішої інформації, наприклад, піктограми, 
а також найпростіші коди-сигнали, розраховані на 
безпосередню реакцію для залучення уваги чи дії, 
використовуючи жести і звукові сигнали. Пізніше 
з’являються символи в сучасному розумінні цього 
слова (графічні і словесні, зокрема метафора), що 
відрізняються більшою абстрактністю (причому 
й тут є градація від зовнішньої метафори до вну-
трішньої, функціональної, як більш складної). Це 
простежується в історії писемності в переході від 
піктограм до ідеограм (ієрогліфів). Згодом вини-
кли мовні знаки. Поряд із переходом від одних 
типів знаків до інших у мові, яка є найбільш роз-
виненою знаковою системою, спостерігається 
еволюція до більшої абстракції знаків і тенден-
ція до символізації й утрати частиною символів 
мотивованості (мови математики, логіки, хімічні 
формули тощо).

Будь-який художній текст є сукупністю струк-
турно організованих одиниць – засобів, тобто 
системи з усіма притаманними їй законами: необ-
хідністю, достатністю та взаємообумовленістю 
елементів, ієрархією парадигматичних і синтаг-
матичних зв’язків, відносною замкнутістю, осо-
бливо унікальністю структури й «матеріальним 
оточенням», що кваліфікує художній твір як уні-
кальну річ. Структура твору багатошарова, ієрар-
хічна, причому одиниці нижчого шару входять в 
одиниці вищого. Таких шарів найчастіше виділя-
ють три: художній предмет («головна ідея», тема), 
художнє рішення (план змісту), художнє втілення 
(план вираження) (Лотман, 2000).

Художній предмет близький за змістом 
поняттю «тема», входить до концептуальної сис-
теми лінгвістичної теорії висловлювань – акту-
ального членування пропозиції («теми й реми» 
А. Богуславського), яка має логічне походження й 
розповсюджується на весь процес людського піз-
нання. Такими темами є етичні, релігійні, нау-
кові та естетичні парадигми. Усе тематизоване 
в тексті ми включаємо в поняття «план змісту». 
Під «планом змісту» розуміємо всі трансформа-
ції, пророблені в тексті з різними парадигмами. 
Під «планом вираження» розуміємо одиничний 
художній образ, який ще не пройшов стадію 
інтерпретації; точніше, семіотичну форму; яка як 
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реалізація авторського задуму є для самого автора 
й для споживачів інтенціональним об’єктом, що 
провокує побудову образу.

Дослідники: Н. Гартман, А. Інгарден, Е. Панов-
ський, С. Махліна – вважають план вираження і 
план змісту багатошаровим явищем і виділяють 
у художньому змісті три рівні. Перший, глибин-
ний, рівень утворює авторська ідея (або система 
ідей). Це ідейно-проблемна основа змісту. Дру-
гий становлять думки, переживання дійових осіб, 
риси характеру, обставини, події змісту. Третій, 
верхній, рівень – сюжет, структура твору.

Це, власне, й дає нам змогу стверджувати, що 
семіозис тексту вибудовується так: 

1. Актуалізація плану вираження: а) конструю-
вання образу; б) синтезування його сутності шля-
хом порівняння з різними парадигмами.

2. Аналіз плану змісту: а) абстрагування сут-
ностей образу; б) розрізнення парадигматичного 
змісту й відповідних трансформацій.

3. Аналіз художнього предмета: а) інтерпрета-
ція естетичних інновацій та естетичного змісту 
взагалі; б) інтерпретація етичних; релігійних або 
наукових інновацій.

Необхідно підкреслити, що в тексті трансфор-
муються лише етичні, релігійні та наукові пара-
дигми; трансформація естетичних парадигм не 
обов’язкова (текст може відповідати, наприклад, 
вимогам жанру або напряму мистецтва). 

Оскільки текст володіє унікальною структу-
рою, для виявлення цієї унікальності необхідно 
врахувати особливості планів вираження і змісту, 
адже саме вони створюють цю унікальність. Тек-
стова унікальність (тобто врахування всіх транс-
формацій, їх результатів) повинна стати метою 
перекладознавчого дослідження, а її вплив на нау-
кові, релігійні та етичні установки – метою куль-
турологічного дослідження.

За критерієм творчої участі особистості в куль-
турогенезі, зокрема, М. Вебер розрізняє раціо-
нальний і традиційний стан культури. Якщо 
особистість ще не сформувалася в суспільстві або 
її діяльність вичерпується відтворенням «автори-
тетних» результатів традиції, то культура такого 
суспільства «традиційна»; якщо ж особистість у 
суспільстві щодо будь-якої традиції вільно корис-
тується її результатами, змінює або зовсім не вра-
ховує їх у своїй діяльності, створюючи принци-
пово інші продукти, то культура такого суспільства 
«раціональна», оскільки тільки раціональне може 
авторитетно прийти на зміну традиційному в куль-
турній інтеграції суспільства (Полулях, 2011).

Викладене дає підстави запропонувати кла-
сифікацію семіотичних стилів мистецтва, в якій 

використовуються два класифікатори: «парадиг-
матичність» тексту і «традиційність» парадигми. 

Парадигматичними ми називаємо тексти, що є 
результатами аутентичного семіозису, всупереч їм 
тексти, які є результатами креативного семіозису, 
назвемо непарадигматичними. Насупроти тради-
ційності парадигми є раціональність.

За такої постановки проблеми цілком очевид-
ними є чотири семіотичні стилі тексту, що роз-
поділяються в різних епохах історії мистецтва та 
літературних напрямів:

1. Парадигматично-традиційний стиль пред-
ставлений в історії мистецтва такими напрямами, 
як класицизм, соціалістичний реалізм тощо. Пара-
дигми, до яких відсилають позначувані тексти, 
характеризуються традиційністю (тобто каноном, 
що мало варіює у творчості того чи іншого автора, 
раціонально обґрунтованим, навіть не зв’язаним з 
минулим станом культури; трансформації такого 
канону обмежені суворо визначеним набором 
варіантів і більш-менш точним і повним утілен-
ням усіх допустимих можливостей).

2. Парадигматично-нетрадиційний (раціо-
нальний) стиль представлений в історії мисте-
цтва натуралізмом, постренесансним реалізмом 
тощо. Парадигми характеризуються раціональ-
ністю, скрупульозним копіюванням дійсності. 
Трансформації такого канону обмежені набором 
парадигматизованих варіантів дійсності. 

Обидва названі стилі можна визначити як 
«ноуменальні», адже конструйована ними штучна 
дійсність мало чим відрізняється від природної в 
сенсі раціонального чи традиційного визначення, 
тобто в сенсі неунікальності (нефеноменаль-
ності).

3. Непарадигматично-традиційний стиль 
представлений в історії мистецтва такими напря-
мами, як романтизм, бароко тощо. Парадигми 
характеризуються традиційністю, але вони транс-
формовані (канон дуже сильно варіюється у 
творчості того чи іншого автора, тобто мова йде 
про затвердження автором іншої ірраціональної 
й неканонічної традиції; ця традиція може мати 
раціональне обґрунтування або апелювати до 
минулого, не канонізуючи його).

4. Непарадигматично-нетрадиційний (раці-
ональний) стиль представлений в історії мисте-
цтва імпресіонізмом тощо. Парадигми характери-
зуються раціональністю, але вони трансформовані 
(копіювання дійсності відбувається із серйозними 
поправками з боку автора).

Два останні стилі можна визначити як «феноме-
нальні», адже конструйована ними штучна дійсність 
істотно відрізняється від природної в сенсі раціо-

Кузенко Г. Семiозис тексту та його семiотичнi стилi
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нальності чи традиційності, але тотожна їй у сенсі 
унікальності (феноменальності, неповторності).

Висновки. Резюмуючи сказане, можна ствер-
джувати, що текст є результатом і продуктом 
складної семіотичної діяльності, витвором мови, 

мистецтва, елементом смислового діалогу між 
спільнотами та культурами. Для виокремлення 
семіотичного стилю тексту, його плану вираження 
і змісту застосовуються різні рівні семіотичного 
підходу.
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СиНтАКСичНІ СтРУКтУРи МОДиФІКАцІї 
В АНГлІйСьКОМУ ЗАПОВІДАльНОМУ ДиСКУРСІ

Стаття присвячена дослідженню синтаксичних структур модифікації в англійському заповідальному дис-
курсі. Структура модифікації складається з двох конституентів H + М, де H – головний компонент, а М – моди-
фікатор. Підпорядкування є типом зв’язку між компонентами, а головний компонент диктує форму модифіка-
тору. Аналіз заповітів дав змогу зробити висновок, що в заповітах функцію модифікації найчастіше виконують 
прикметники Mart + H (28%), рідше іменник модифікує прийменникова фраза H + Prep + Mnoun (19%), складні 
багатокомпонентні моделі (18,%), числівник Mnum + H (14%), інший іменник H + Vnoun (12,5%) та сполучення 
дієприкметник said + іменник і дієприкметник said + ім’я та прізвище (7,8%).
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SYNTACTIC STRUCTUReS OF MODIFICATION 
IN eNglISH TeSTAMeNTARY DISCOURSe

The article deals with syntactic structures of modification in English testamentary discourse. The structure of the 
modification consists of two constituents H + M, where H is the main component, and M is a modifier. Subordination is a 
type of connection between components, and a main component defines the form of a modifier. 

The aim of the article is to investigate syntactic structures of modification in English testamentary discourse. To 
achieve the goal one should complete the following tasks: 1) to analyse the notion of syntactic structures of modification 
and 2) to single out syntactic structures of modification in English Last Wills and Testaments. The subject of the paper 
is syntactic structures of modification in English testamentary discourse. Study materials are based on 400 English Last 
Wills and Testaments conducted between 1837 and 2015.

There is no single approach to the notion of syntactic structures. U. Francis first introduced this concept in 1958 and 
developed the theory of syntactic structures. He singled out four main types: structure of predication, structure of comple-
mentation, structure modification and structure of coordination.

A. Korsakov studied this problem among the domestic scientists. He used the term syntactic structure to analyze a 
simple sentence in Modern English. As any language unit syntactic structures refer through the mind of the speaker and 
listener to something in the objective world, including man. The scientist notes that a structure of modification consists of 
a head or a constituent modified and its modifier. Such constructions are also called headed or endocentric. They have the 
same function as one of their immediate constituents. M. Mirchenko, O. Obrazcova, O. Selivanova and O. Khromchenko 
greatly contributed to the study.

The analysis of Last Wills and Testaments made it possible to conclude that adjectives are used as modifiers the most 
Mart + H (28%), then prepositional phrase H + Prep + Mnoun (19%), complex multicomponent models (18.7%), the 
numerals Mnum + H (14%), the other noun H + Vnoun (12.5%) and a combination of participle said + noun and parti-
ciple said + first and last name (7.8%).

Key words: English testamentary discourse, syntactic structure, structure of modification, modifier, complicated mul-
ticomponent models.

Постановка проблеми. У мовознавстві тра-
диційно розмежовують синтаксис речення та 
синтаксис висловлення. До першого зарахову-
ють структурно-семантичну інваріантну оди-
ницю мовної системи, яка характеризується 

змістовою, комунікативною й інтонаційною 
завершеністю, до другого – мовленнєвий інва-
ріант речення, його реалізацію в конкретному 
мовленнєвому акті (Селіванова, 2006: 544). 
О. Селіванова зазначає, що в сучасному мовоз-
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навстві виокремлюють синтаксис словосполу-
чень, які установлюють синтаксичні власти-
вості слів і правила їх сполучуваності з іншими 
словами (Селіванова, 2006: 544). 

Аналіз досліджень. Синтаксична категорій-
ність охоплює коло категорійних функцій, що 
проектовані мовними формами та залежать від 
загальної системи мови з урахуванням загальної 
тенденції до значеннєвої взаємодії її одиниць, 
до формалізації семантики в слові, в сполу-
ченні слів (конструкції) і між одиницями-кон-
струкціями (Мірченко, 2004: 77). М. Мірченко 
зазначає, що в сучасній лінгвістиці виділяють 
низку рівнів глибинної синтаксичної струк-
тури: 1) синтаксична поверхнева структура, 
що постає у вигляді дистрибутивної моделі 
і становить з’єднання словоформ за особли-
вими внутрішніми законами такого з’єднання;  
2) рівень другого порядку виявляє взаємні син-
таксичні зв’язки, що їх реалізує певна відпо-
відна модель на основі безпосередніх склад-
ників такої моделі; 3) третій рівень глибинної 
структури розкриває семантичні відношення 
між компонентами самої моделі та передбачає 
відношення компонентів цієї моделі до інших 
моделей, що виявляються в трансформаційно-
породжуваних процесах; 4) максимально гли-
бинний рівень, суто семантичний, що охоплює 
значеннєві, логічні, стосунки і транспонується 
в реченнєві моделі інших мов, виявляє себе в 
семантико-інформативному аспекті (Мірченко, 
2004: 77–78).  

Для розгляду елементів висловлення вико-
ристовують поняття синтаксична структура. 
Не існує єдиного підходу для тлумачення син-
таксичних структур. У. Френсіс уперше ввів 
це поняття в 1958 році та розробив теорію про 
синтаксичні структури, виділив чотири основні 
типи: предикативна структура, структура комп-
лементації, структура модифікації та структура 
координації (Fransis, 1958: 292). 

Серед вітчизняних науковців цією пробле-
матикою займався А. Корсаков. Поняття «син-
таксична структура» він застосував до аналізу 
простого речення сучасної англійської мови. 
Він уважав, що структура предикації є відпо-
віддю конкретному елементарному процесу 
об’єктивної дійсності. Науковець зазначає, що 
межі присудка визначаються семантико-синтак-
сичними межами комплемента, і виділяє чотири 
типи комплементів у структурах комплемента-
ції: об’єктивний, суб’єктивний, дієслівний та 
адвербіальний (Корсаков, 2013: 19). О. Хром-
ченко влучно зауважує, що А. Корсаков пере-

конливо побудував єднальну ланку між синтак-
сичною структурою й реченням, члени якого є 
компонентами синтаксичних структур предика-
ції, комплементації та модифікації (Хромченко, 
2016: 131). О. Образцова вважає, що А. Корса-
ков розробив оригінальну синтаксичну теорію, 
яка довела свою життєздатність протягом більше 
ніж двадцять років під час дослідження явищ не 
тільки англійської мови, а й низки інших мов. 
(Образцова, 2012: 33). Визначення відповідних 
конституентів структур і відношень між такими 
конституентами дає змогу однозначно виявляти 
обов’язковість або факультативність кожного з 
елементів висловлення для структурної та семан-
тичної цілісності речення (Образцова, 2012: 34).

Мета статті – дослідити синтаксичні струк-
тури модифікації англійського заповідального 
дискурсу. Для досягнення мети варто вирішити 
такі завдання: 1) розглянути теоретичні засади 
вчення про синтаксичні структури модифікації; 
2) виокремити синтаксичні структури модифі-
кації в англійському заповідальному дискурсі. 
Предметом дослідження є синтаксичні струк-
тури модифікації англійського заповідаль-
ного дискурсу. Корпус дослідження станов-
лять 400 англійських заповітів, укладених між 
1837 та 2010 роками.

Виклад основного матеріалу. Структура 
модифікації складається з двох конституентів H + 
М, де H – головний компонент, а М – модифікатор. 
Підпорядкування є типом зв’язку між компонен-
тами, а головний компонент диктує форму моди-
фікатору (Образцова, 2012: 35). Аналіз корпусу 
англійських заповітів (400) допоміг виявити, що 
структурою модифікації є сполучення дієприк-
метник said + іменник і дієприкметник said + 
ім’я та прізвище (said wife, said son, said workshop, 
said daughter, the said Thomas Davenport). Часто 
така структура супроводжується артиклем the або 
присвійним займенником. Наприклад:

I direct and declare that the said Richard 
Longueville Barker shall stand possessed of the 
said trust money hereinbefore bequeathed and 
the stock funds share and securities representing 
the same upon trust to pay the interest or annual 
income… (Emma Maria Buckeley Owen, 1870).

… the first payment of the said annuity or 
yearly rent charge to be made at the expiration 
of six calender months next after my decease and 
said proportional sum to be payable immediately 
after the decease or marriage of my said wife. And 
I hereby declare that in case the said annuity or 
yearly rent charge of forty pounds or the aforesaid 
proportional part thereof should at any time or 
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times be in arrear and unpaid in the whole or in 
part… (Hugh Barber, 1857).

У заповітах функцію модифікації виконують 
прикметники Mart + H: testamentary expenses, 
real estate, real leasehold, personal estate, late 
brother, future investments, sole executrix, equal 
shares, public company, public sale, private 
contract, annual income, equal half, following 
sum. Наприклад: 

They my said trustees or the survivor of them 
do and shall at their direction sell and dispose of 
my real leasehold and personal estate and either 
by public sale or private contract and convert the 
same into money and that they invest such money 
upon such securities… (James, Barrer, 1864).

Іменник модифікує прийменникова фраза 
(H + Prep + Mnoun: the remaining part of my 
property, executrix of this my will, the wife of the 
said Richard Longueville Barker. Наприклад:

… and be paid unto her within six months after 
her marriage and that the residue of my property 
aforesaid together with any sum or sums of money 
whatever and wheresoever be divided into equal 
shares for my two sons John Blackshaw and 
Charles Blackshaw their heirs or assigns (Charles 
Blackshaw, 1848).

Іменник може модифікувати інший іменник: 
trust money, stock funds, funeral expenses, funeral 
testamentary, administration expences. Наприклад:

In the first place I order all my funeral and 
testamentary charges and just debts to be paid 
(Charles Blackshaw, 1848).

After payment of my just debts and funeral 
expenses I give to my mother Ann Hope absolutely 
to her sole and separate use her receipt alone 
being sufficient discharge the whole of my estate 
and effects and everything that I can by law give or 
dispose of (Benjamin Hope, 1916).

Subject to the payment of discharge of my 
funeral testamentary and administration expenses 
and debts and other liabilities (Princess Diana, 
1993). 

Числівники в заповітах модифікують імен-
ники (one child, ten pounds, four hundred pounds, 
four children). Наприклад:

I also pay unto each of my children Samuel 
Beckett the said Thomas Beckett and James Beckett 
John Beckett and Ellen Beckett a legacy or sum of 
fifty pounds (James Beckett, 1844).

… which was devised to me by the Will of my 
late Sister Esther Peacock widow deceased bearing 
date the nineteenth day of January one thousand 
eight hundred and forty-nine (George Wild, 1847).

I give and bequeath all my said personal estate 
and effects unto equally between my three children 
(Robert Hayes, 1852).

Структури модифікації можуть уводитись 
за допомогою складних багатокомпонентних 
моделей. Наприклад:

… the payment of the said annuity or yearly rent 
charge in the same manner in all respects (Hugh 
Barber, 1857).

If my worthy Landlord shall permit her to 
hold and enjoy the tenant right of the farm I have 
long occupied and enjoyed under him so long as 
she continues my Widow to have the free use and 
enjoyment of all my household goods and furniture 
horses cows implements in husbandry dairy and 
premises I now occupy and enjoy and that my said 
wife and son Samuel if he shall remain at home 
single and unmarried shall undertake the conduct 
and management of the said farm and business 
under the direction and inspection of my Executor 
from time to time (Charles Birchall, 1839).

У підсумку робимо висновок, що найчастіше 
в англійських заповітах модифікуються імен-
ники, які позначають об’єкт заповідання. Діє-
прислівник said, як правило, модифікує спад-
коємців і виконавців заповіту, рідше об’єкти 
дарування.

Висновки. Аналіз заповітів дав змогу зро-
бити висновок, що в заповітах функцію модифі-
кації найчастіше виконують прикметники Mart 
+ H (28%), рідше іменник модифікує приймен-
никова фраза H + Prep + Mnoun (19%), складні 
багатокомпонентні моделі (18,7%), числівник 
Mnum + H (14%), інший іменник H + Vnoun 
(12,5%) та сполучення дієприкметник said + 
іменник і дієприкметник said + ім’я та пріз-
вище (7,8%).
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The article presents the results of the study of the mythology of Ukrainian fantasy literature on the example of the series 
of novels by Dara Korniy “The Reverse of the Light”, “The Reverse of the Darkness”, “The Reverse of the Essence”, 
“The Reverse of the Worlds”. The purpose of the work that is illumination of the unexplored parties of the problem of 
creating modern Ukrainian fantasy literature, is formed. The works of researchers who studied this area were named.

The purpose of the article is to continue the study of issues that explore the field of Ukrainian contemporary literature, 
based on the basis of Ukrainian culture, in particular, the myth. Research of the typology of the heroes' characters, in particu-
lar the definition of the role of the main character in the plot line of works. An analysis of the features of creating the image 
of the main character of Malvа. The study of the influence of Western tendencies on the creativity of the Ukrainian writer. 
The article compares the heroes of the mythological world of the novel and their prototypes in the beliefs of ancient Slavs. 
Attention is drawn to the innovation of Darа Korniy in the development of a new fantasy genre for Ukrainian literature. It 
also emphasizes the importance of preserving the sights of the Slavic pagan beliefs in the history of Ukrainian religions.
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Постановка проблеми. Міфологічні сюжети 
й елементи, сповнені української традицій-
ної тематики, стають усе більш популярними в 
наші дні. І література не є тут винятком. Поряд 
із такими сучасними письменниками, що розро-
бляють жанр фентезі, як Галина Погутяк, Сергій 
і Марина Дяченки, стоїть уже всім відома україн-
ська письменниця Дара Корній, що здобула славу 
«української Стефані Майєр». Неважко зрозу-
міти проведену паралель між письменницями, бо 
обидві пишуть про надприродних створінь, що є 
персонажами рідної міфології. У творах україн-

ської авторки можна прослідкувати певні віяння 
західних тенденцій. По-перше, головна героїня 
має надприродні сили, тобто вона надлюдина, або 
супергерой, образ якого вже стійко сформувався 
в американській літературі. Звернення авторки 
до коріння нашої культури, до міфів також не є 
первинним, бо кожен із нас знайомий із такими 
персонажами, як вовкулаки, перевертні, русалки, 
гобліни, феї, що стали вже давно складниками 
зарубіжної фентезійної літератури. 

Аналіз досліджень. Дара Корній є однією з 
яскравих представниць сучасного українського 
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фентезі, яке ґрунтується на автентичній укра-
їнській міфології. Поняття «міфологізм» трак-
тується як «спосіб поетичної реалізації міфу у 
творах оригінальної літератури. При цьому зна-
чення міфу не тотожне його семантиці в першо-
зразку, а залежить від культури епохи, задуму 
письменника, жанру твору» (Кожевников, 2007: 
278). Натепер проблема дослідження української 
літератури фентезійного жанру залишається акту-
альною, бо ще багато питань є недослідженими. 
Порівнюючи українську літературу цього жанру з 
європейською та американською, можна зробити 
висновок, що в наших дослідників є стимул про-
довжити ще глибше вивчати цю ділянку, бо ще 
залишається багате поле питань, які потребують 
аналізу та більш глибокого вивчення.

Розвиток жанру фентезі в українській літера-
турі та творчість письменників, які працюють у 
цьому напрямі, досліджували в працях Андрій 
Гурдуз («Роман Дари Корній «Гонихмарник»: 
місце в мистецькому контексті з погляду традиції 
й новаторства»), Галина Погутяк («Україна без 
гоблінів») та інші.

Мета статті – продовжити вивчати питання, 
які досліджують поле української сучасної літе-
ратури, що спирається на базу української тра-
диційної культури, зокрема міфу. Черговим 
завданням є проаналізувати серію романів Дари 
Корній і виявити мотиви й тенденції, які викорис-
товує авторка. Визначити роль головної героїні в 
сюжеті, розв’язати проблему боротьби добра та 
зла на міфологічному тлі романів. 

Виклад основного матеріалу. Чотири частини 
однієї історії подарувала читачам письменниця 
Дара Корній під назвами «Зворотній бік світла» 
(2012 р.), «Зворотній бік темряви» (2013 р.), «Зво-
ротній бік сутіні» (2016 р.), «Зворотній бік світів» 
(2016 р.). У цих романах порушується проблема 
перехрещення двох часів – давнього та сучасного, 
а також вимірів – реального та нереального, коли 
зв’язок між ними всіма може тримати лише одна 
дівчина-підліток, яку батьки охрестили Маль-
вою. Для української літератури зовсім не типове 
ім’я. Знаємо ми Ганусь, Катерин, Горпин, Настусь 
і Марій. Але Мальви ще не було. Чи можна це 
сприймати як проекцію відображення символу 
рослини на характер і зовнішність головної геро-
їні, відповісти важко, хоча це може мати певний 
сенс: «Мальва не любила свого імені. Ну що то за 
дурня така – Мальва. Теж мені – цвєточєк-лєпєсто-
чєк-кульбабик, напрягає і все» (Корній, 2012: 27).  
Кожен українець знайомий з такою квіткою, як 
мальва, і знає, які лікарські властивості має ця 
рослина. У Біблії є згадка про те, що Мойсей ліку-

вав хворих відваром з мальви. Для єгиптян квітка 
мальви є харчовим інгредієнтом, який можна 
покласти в суп. На Русі ця квітка мала багато сим-
волів, зокрема прагнення вгору, набуття сили, вті-
лення радості та мрії. Від назви квітки створене 
відоме «квіткове» ім’я Мальвіни. Також мальва – 
символ сонця, зображення її зустрічаються в мис-
тецьких витворах народів світу, у піснях і віршах. 
Наприклад: 

Без конца моросит.
Лишь мальвы сияют, как будто 
Над ними безоблачный день (Басё, 2007: 10).
В Україні існує багато легенд, звідки пішла 

рослина мальва та відкіля в неї така химерна 
назва. Одна з таких історій розповідає, що колись 
давно люди почали смітити в місцях, де самі 
жили, але на тому місці, де кидали сміття, стала 
виростати квітка. Велика, сильна, з різнобарв-
ним квіттям. Люди почали називати ту рослину 
бур’яном. Один маляр захотів намалювати таку 
красу серед сміття й запропонував їй назву – 
«молва» (начебто квітка мовляє, що не треба смі-
тити в місті), а потім ніжніше додав «мальва» 
(Антонюк, 2010: 14). Якщо триматися теорії, що 
кожне ім’я впливає на людину і творить її долю, 
то на прикладі нашої героїні Мальви неважно роз-
глядіти сильну, вольову, уперту дівчину, яка нама-
гається протистояти всьому нечистому, не боїться 
говорити правду, звертаючи на себе немало уваги. 
Справжня носійка свого імені. У першій частині 
роману «Зворотній бік світла» (2012 р.), коли 
головна героїня потрапляє до Світлого світу і пря-
мує до храму Сонця, по обидва боки шляху рос-
туть мальви.

За сюжетом, Мальва є дочкою бога Стрибога 
й сарматської воїтельки Верхи. «Чорні бездонні 
очі, темна сила та безжальна ненависть, – саме 
таким усім вбачався батько головної героїні. … 
Стрибог – великий темний безсмертний, коха-
ний її матері, доньки цар-матері Вітри» (Корній, 
2013: 14). За міфологією, Стрибог є богом вітру, 
його артефакти – це лук і стріли. Князь Володи-
мир поставив його ідола в Києві. У «Слові о полку 
Ігоревім» мовиться: «Се вітри, Стрибожі внуки, 
віють з моря стрілами на хоробрі полки Ігоря…» 
(Махновець, 1955: 89). Не виключено, що Стрибог 
був також богом війни, руйнівником, що нищив 
дари Дажбога. Корінь «стр-» мають слова, які 
позначають швидкість: стріла, струмінь, стріляти, 
стрімкий, стрімголов, стрічати (Вортман, 2012: 
531). І це не дивно, бо батьки цього велетня – сам 
Морок і Мара (богиня темної ночі, хвороб, смерті). 
Верха ж, мати Мальви, – дочка величного племені 
сарматок, що, за легендами, пішли від самих ама-
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зонок: «Ті жінки-вої були створені з полинового 
аромату, медових квітів степу та з морської солі» 
(Корній, 2012: 86). 

Геродот писав, що, одружуючись зі скіфськими 
юнаками, амазонки передували роду сарматок, 
що проживали сім’ями «до сходу від Танаіса на 
відстані трьох днів у дорозі у напрямі північного 
вітру» (Симоненко, 2012: 249). Грецький історик 
Геродот також відзначав, що жінки цього племені 
«їздять верхи на полювання з чоловіками та без 
них, виходять на війну й носять однакову з чолові-
ками одежу… Ні одна дівчина не виходила заміж, 
доки не вбивала хоч би одного ворога» (Симо-
ненко, 2012: 253).

На перший погляд дивно, як батьки сучас-
ної дівчини-підлітка можуть бути наймогутні-
шим богом і сарматською воїтелькою, але для 
історії, що розповідає нам Дара Корній, це не є 
дивиною. Паралельно зі звичайним реальним 
світом існує ще багато світів, і Мальва має здат-
ність ними подорожувати. Героїня спочатку не 
знає про своє походження, бо її виховують зви-
чайні земні батьки, у певний момент дізнається, 
що треба вибирати сторону між світом світла і 
темряви. Бо поки вона просто Мальва, звичайна 
п’ятнадцятирічна дівчинка, вона не належить 
ані до сил добра, ані зла. Так, світ світла постає 
перед нами в образі Птахи (дружини Стрибога), 
вона грає роль опікунки Мальви, коли та потра-
пляє до чужого світу, навчаючи дівчинку всього 
доброго та розповідаючи історію її народження. 
Відтоді головна героїня стає певним містком між 
світом реальним (де проходило її звичайне життя) 
зі світом богів (створінь темряви та надприродних 
явищ, звідки тече її кров). Прабатьками й основою 
всьому постають дві величні сили в образах Чор-
нобога (бога темряви, холоду та сну) і Білобога, 
спільним пращуром яких є Сварог (слов’янський 
бог вогню, прадіда Дажбога). Їхні імена постійно 
згадуються під час розмови інших богів, напри-
клад, Птаха каже: «Хай благословить тебе Сварог, 
Маро! І я йменням нашого творця вітаю тебе!» 
(Корній, 2013: 29).

Сварогу поклоняються і Птаха, і Мара, та й 
Стрибог, будучи поруч біля своєї дружини, але 
повертаючись у темний світ, кланяється вже Чор-
нобогу. 

У романах чітко вирізняються два світи, світ 
реальний, тобто наш, у якому ми живимо, та ірре-
альний, світ богів, демонів, божків та іншої надпри-
родної сили. У Мальви спокійне життя, наповнене 
підлітковими переживаннями про кохання, дружбу 
й родинні стосунки, вона розмовляє та лається як 
буйний підліток: «А то! Я ж не теперішня. Тобто… 

Чому тоді, як ти думаєш, я з тобою базарю, 
чисто по приколу, чи шо?» (Корній, 2013: 17);  
«Та не парся, діду. Я тебе в сраці маю і не боюся 
зовсім» (Корній, 2013: 71). Отже, письменниця 
зобразила тип героїні, яка не боїться виражати 
свою думку (яка б ще незріла вона не була), має 
бунтівний характер, притаманний героїням захід-
них антиутопічних романів, таких як «Голодні 
ігри» Сьюзен Коллінз і «Дивергент» Вероніки 
Рот. Мальва хоча на вигляд і трохи шалена, але 
її вчинки показують, що вона чесна й відкрита, 
цінує свою родину та готова захистити те, що їй 
дороге. 

Якщо звертатися саме до фентезійного жанру, 
то яскравим прикладом стає найпопулярніша 
низка фільмів супергеройського кіно «Месники» 
Ентоні та Джо Руссо, що ґрунтується на коміксах 
про пригоди команди. Сила бога або подібна до 
неї, якою володіє герой, є вже мейнстримом захід-
ної культури. Але найбільшу схожість у головних 
героїнях можна вбачати на прикладі серії романів 
Керстін Гір «Таймлес», де головна героїня Гвен-
долін, дівчина бунтарського складу характеру, 
дізнається, що належить до роду мандрівників у 
часі й може подорожувати в різні часові відрізки 
за допомогою чарівного хронографу. Мальва ж 
для подорожей світами використовувала укра-
їнську дримбу. У трилогії «Таймлес» головною 
проблемою є боротьба сил добра і зла, де молодій 
героїні довелося обирати сторону, і така сюжетна 
лінія нам уже знайома. Отже, розглядаючи інших 
представників фентезійної літератури, можемо 
зробити висновок, що Дара Корній не є новатором 
у створенні відважного типу головної героїні, яка 
володіє надприродною силою. Але саме для укра-
їнської літератури такий сюжет є новим. І те нове, 
що авторка внесла в сучасну літературу, – це вико-
ристання саме української міфологічної основи, 
яка дуже різниться із зарубіжними історіями. 
Дара Корній по-новому відкрила та ще раз позна-
йомила нас із язичницькими богами, показавши 
їх в іншій іпостасі, як батьків, але не всесильних 
батьків, надала їм людських властивостей, уміння 
кохати, залишаючись темними або світлими ство-
ріннями. 

Свої подорожі в романі Мальва почала разом із 
Птахою, її наставницею. Птаха народжена смерт-
ною, але завдяки чистій душі, силі духу й коханню 
до найтемнішого Стриба перероджується і стає 
безсмертною. Посолонь, який виховав її мов 
рідну, каже про неї: «… його вихованка сильніша 
й від нього: невідомі навіть йому сили слугують 
їй, до кінця осягнути їх міць неможливо… Птасі 
давалася велика сила – вона отримала дозвіл  

Лобань К. Особливостi творення образу Мальви за романами Дари Корнiй: ...
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сміливо втручатися в минуле та в майбутнє» (Кор-
ній, 2012: 174). «Це ж Птаха, Велика Магура, 
Матір-Слава, вона вміє і знає таке, що вартує знань 
усіх темних, складених докупи» (Корній, 2012: 
288). Символ жінки-птахи наявний у багатьох 
культурах Європи, є також і в українській. Існує 
багато гіпотез щодо міфологічного символу цього 
образу, але й досі достовірно не відомо, який саме 
персонаж прихований за цим образом. Галина 
Лозко, український етнолог і релігієзнавець, у 
праці «Символіка жінки-птаха в українській куль-
турі» відзначає: «Переважна більшість дослід-
ників пов’язують образи жінки-птаха з віщими 
функціями, тобто її зв’язок зі словом, мовленням, 
віщуванням. Застосовуючи принцип порівняль-
ного релігієзнавства, пошукаємо Богинь, тотож-
них або близьких за філософським смислом чи 
інформативними функціями в інших індоєвропей-
ських народів» (Лозко, 2015: 33). Образ Матері-
Слави зустрічається як у давньогрецькій, так і в 
арійській, римській і слов’янській літературі: «… 
князі згадують ім’я загадкової Богині перед боями, 
промовляючи слово перед полками, щоб підняти 
дух воїнства. Її імена: Мати, Мати Слава, Мати 
Слава Сварожа, Мати Птиця, Матиросва-Слава, 
Магура, Мати Сонце, Перуниця. Вона описана як 
посланниця Богів, віща птиця, що співає воїнам 
«пісню ратну», а народу – Божественну славу» 
(Лозко, 2015: 35). «Слава – Богиня давніх слов’ян, 
звідки і їхня назва» (Дьяченко, 1900: 612–613). 
Отже, вже звідси зрозуміло, чому наставницею 
вибрано саме Птаху, проста та мудра, знає й відає 
все добре та чисте, може супроводжувати ще юну 
безсмертну на її шляху. 

Дізнавшись історію свого народження, Мальва 
знайомиться зі своєю бабусею, могутньою вої-
телькою та Цар-Матір’ю Вітрою. Та подорожує 
до світу світла, у Яроворот: «У найбільшій залі 
Сонячного Храму Яроворота зібралися світлі без-
смертні на Великий Глас» (Корній, 2012: 171). На 
нараді збираються безсмертні та смертні, що їм 
служать. Головою Гласу Старійшин є Китоврас 
(чи не найстаріша істота, що згадується в апо-
крифах Київської Русі від XIV століття, у міфах 
його зображають як напівлюдину, напівкентавра 
з крилами). Ліворуч від нього – Переплут, пра-
воруч – Посолонь. Інші присутні – Перемінник, 
Влада, Хорс, Рарог, Дуж та Остап (смертний), що 
служить світлим богам. 

У другому романі серії «Зворотній бік світла», 
«Зворотній бік темряви», «Зворотній бік сутіні», 
«Зворотній бік світів» зображується протилеж-
ний світ – темряви, Відтіні (як називає його Дара 
Корній). На думку Мальви, він постає особли-

вим. Він описується як місто, що має гострі, мов 
стріли, вистелені чорною бруківкою вулички. Той 
світ був зовсім безликим, тихим, ані пташки, ані 
доброго дерева, неначе пустир усюди. Головний 
на цьому боці – Чорнобог. Його права рука – 
Морок, із ним пліч-о-пліч стоять Пал (Повелитель 
вогню), Посвист (Повелитель бурі), Худіч (Пове-
литель мук), Редагаст (Повелитель війни), Припе-
кало (Повелитель облуди і розпусти), Ніян (Пове-
литель покарань). Мара – дружина Морока й мати 
Стрибога, вже давно не брала участі у зборах. Від 
початку Мара, володарка смерті, належала до тем-
них безсмертних. Безсмертними народжувалися 
від темних – темні, від світлих – світлі, тільки 
так. Але в той момент, коли Мара покинула бік 
темних і залишилася осторонь, лише виконуючи 
свою роботу, усе змінилося: «Отож з цього часу 
безсмертні і зі світлого, і з темного боку завжди 
народжувалися та починали як прості смертні» 
(Корній, 2012: 173). 

У романах циклу наявна проблема боротьби 
доброго світу зі світом лихим, і впродовж усіх 
чотирьох частин читач розуміє, що не завжди 
темний – то лихий, а світлий – то добрий. Світлі 
можуть зраджувати (як Шепіт, батько Остапа, зра-
див Мальву й сина свого), а темні можуть палко 
любити і жертвувати собою (Стриб, який завжди 
кохав Птаху). Тож авторка приводить нас до 
однієї простої істини, що для рівноваги Всесвіту 
потрібна як і світла сторона, так і темна. Вони – це 
одне ціле.

Наші пращури ніколи не поділяли світ на два 
протилежні, вони не ставили перед собою про-
блему боротьби між темною і світлою стороною, 
бо розуміли, що обидва ці начала становлять одну 
єдину гармонію Всесвіту. Як згадується у Велесо-
вій Книзі: «А обаполи Білобог і Чорнобог перу-
няться – і ті Сваргу удержують, аби Світу не бути 
поверженому» (Лозко, 2007: 99).

Отже, поняття добра і зла є тільки умовним, 
бо в слов’янських язичників Білобог і Чорнобог 
не існують один без одного: «Це не може бути 
ніколи, щоб хтось хоч раз не втримався і сказав 
нерозумне про Чорнобога, а інший, маючи Радо-
гощі, – про Білобога…» (Лозко, 2007: 36).

Дара Корній у книжках і сама цитує уривки з 
Велесової Книги, її герої розмовляють мудрими 
приказками та цитують вірші. Авторка вклала в 
романи просту істину «збереження рівноваги», 
щоб не трапилося руйнування цілого всесвіту й 
усього, що оточує нас. 

Узагальнюючи усе вищесказане, можна окрес-
лити такі висновки. По-перше, безперечно, Дара 
Корній стала новаторкою в українській фентезій-
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ній літературі, використовуючи основу міфу для 
створення персонажів і сюжету, який будується 
на віруваннях давніх слов’ян. По-друге, нетипо-
вою для української сучасної літератури є голо-
вна героїня авторки, від імені Мальва, зовніш-
нього вигляду до характеру, що говорить про те, 
що зі змінами в суспільстві змінюється й попит 
на літературного героя. Їй притаманні нові риси, 
нова поведінка та мова, яка вже схожа більше на 
західних літературних героїв, аніж на українську 
типову героїню. По-третє, Дара Корній дала мож-

ливість зацікавити юних читачів історією свого 
народу, її давньою релігією, поєднавши два світи: 
світ реального, типового для кожного підлітка, і 
світ богів, духів і великої сили наших пращурів, 
пов’язавши це в історії життя дівчини Мальви.

Українська література продовжує розвиватися, 
вдосконалюючи нові жанри, зокрема фентезі, про-
довжує вбирати й поєднувати елементи як євро-
пейського, так й американського мистецтва слова, 
при тому залишаючись індивідуальною та непо-
вторною. 
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лІНГВОКУльтУРНий АСПеКт ПРиСлІВ’їВ 
З ФеМІНІННиМ КОМПОНеНтОМ У НІМецьКІй МОВІ

У статті окреслено взаємозв’язки між мовою та культурою народу, перераховано основні відмінності між 
мовами, що зумовлені своєрідністю культури, розкрито сутність фразеології й визначено поняття прислів’я, 
його роль у фразеологічному складі мови. На основі аналізу культурної конотації в прислів’ях з фемінінним ком-
понентом розкривається роль жінки в німецькому суспільстві та мовній картині світу німецького народу. Від-
повідно до результатів дослідження, жінка постає як особа, залежна від чоловіка, однак така, що відіграє 
важливу роль у збереженні сімейного благополуччя. Місце жінки – в домі, де вона повинна створити приємну для 
чоловіка атмосферу. При цьому краса не є жіночою перевагою в подружньому житті, а скоріше розглядається 
як недолік. Що стосується оцінки жіночого характеру, то в проаналізованих прислів’ях представлені переважно 
негативні риси, як-от: нетерплячість, марнотратство, хитрість тощо. Однак німецьке суспільство зазнає 
постійних трансформацій, що передбачають рівноправ’я статей, сутність якого відображається й у лінгво-
культурній картині світу німецького народу. 

Ключові слова: фразеологія, прислів’я, лінгвокультурологія, культурна конотація, фемінінний компонент.
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lINgUOCUlTURAl ASPeCT OF PROVeRBS 
wITH A FeMININ COMPONeNT IN geRMAN lANgUAge

The article focuses on the study of relations between language and culture. It defines the main differences between lan-
guages, which are caused by a unique culture of the folk. The article reveals the sense of the phraseology and a place of proverbs 
in it. A proverb is seen as an important part of phraseology and is a simple and concrete saying, popularly known and repeated, 
that expresses a truth based on common sense or experience. They are often metaphorical and have «a deep sense». They form 
a folklore genre. The proverbs with feminine components have a special cultural connotation and reveal the role of a woman in 
German society. A cultural connotation is an important concept of the linguoculturology, which is connected with the research 
of language issues permeated cultural and historical content. A cultural connotation is commonly understood cultural or emo-
tional association that some word or phrase carries, in addition to its explicit or literal meaning, which is its denotation. Under 
feminine components are understood lexical units, which express a female person in German language (Frau, Mädchen, Weib). 
In accordance with the results of our research, woman is a person, who depends on man, but she is very important in keeping of 
a family well-being. The traditional place of woman is in the house, where she has to create a good atmosphere for her husband. 
The beauty of a woman is not her advantage in the marriage, on the contrary, it is seen as a danger, because beautiful women 
cannot be good wives. Some analyzed proverbs focus on the character of women and reveals some negative features of it, such 
as impatience, squander, trickery. But German society is constantly transforming, other values rule it, such as gender equality. 
These changes have an effect on the linguacultural picture of the world of Germans and reflect in new phraseological units. In 
a modern German society, a woman has the same rights as a man and can play part in all aspects of social life.

Key words: phraseology, proverb, linguoculturology, cultural connotation, feminine component.

Постановка проблеми. Мова та культура 
взаємопов’язані. Загальновизнаною є думка, що 
культурні процеси впливають на мову, а мова 
відображається в культурі народу. Е. Сепір зазна-
чав, що культура – це те, що суспільство робить і 
думає, а мова – те, як це суспільство думає (Сепір, 
1934: 171). У мові відображаються як універ-
сальні складники загальнолюдської культури, так 
й унікальність конкретного народу.

Відмінності мов, що зумовлені своєрідністю 
культури, зводяться до відмінностей у лексиці 
та фразеології, лексичних фонах слів з тотожним 
денотативним значенням, до типологічних осо-
бливостей літературних мов, своєрідності самого 
процесу спілкування в різних культурах (Кочер-
ган, 2006: 324–325). 

Безперечно, найбільш яскравим мовним мар-
кером певної культури є безеквівалентна лек-
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сика та фразеологія, розуміння яких дає змогу 
зазирнути «за куліси» певної культури. Зокрема, 
фразеологічні одиниці є унікальними витворами 
культури народу, для їх розуміння просто знання 
мови недостатньо, вони вимагають певних фоно-
вих знань, проникнення в глибинну сутність куль-
тури, але тим самим забезпечують розкриття лінг-
вокультурної картини світу певного народу.

Аналіз досліджень. У наукових колах поняття 
фразеології розглядається у вузькому та широкому 
значеннях. У вузькому сенсі – це сукупність ідіом 
певної мови, а в широкому – під егідою фразеології 
об’єднуються ідіоми, фразеологічні сполучення, 
фразеологічні єдності, крилаті вислови, прислів’я 
та приказки, цитати тощо. Фактично весь арсенал 
мовних одиниць, що виражені більше ніж одним 
словом і мають певну переосмисленість, метафо-
ричність у семантиці, можна зарахувати до фра-
зеологічних зворотів (Burger, 1982). Класичними 
фразеологізмами в цьому плані є ідіоми, значення 
яких повністю переосмислене та вимагає певних 
культурних, соціальних, лінгвістичних знань для 
їх розуміння. Ідіоми є яскравим продуктом діяль-
ності певної лінгвокультури, в них відображена 
мовна картина світу певного народу. Це саме той 
унікальний мовний елемент, що не завжди зна-
ходить еквівалентний відповідник в інших лінг-
вокультурах. Однак, на нашу думку, прислів’я 
та приказки, хоч вони й не є фразеологізмами в 
класичній формі, не меншою мірою, ніж ідіоми, 
репрезентують культурні цінності певного народу. 

Л. Рьоріх та Ф. Мідер визначають прислів’я як 
загальновідомі сталі фрази (речення), що в корот-
кій формі виражають певну життєву мудрість чи 
повчання (Röhrich/Mieder, 1977: 3). В. Фляйшер 
указує, що прислів’я за своєю структурою спів-
відносяться з реченням і зазвичай містять певний 
ступінь переосмислення значення, так званий 
«глибокий зміст» (Fleischer, 1997). Окрім того, як 
зазначалося вище, вони не належать до класич-
них фразеологізмів, які вплітаються в контекст, 
вони самі є готовими мікротекстами й не зале-
жать від оточуючих синтаксичних компонентів, 
несуть завершену думку в «метафорично узагаль-
неному значенні». На відміну від класичних фра-
зеологізмів, прислів’я мають сильний історичний 
підтекст, більшість із них виникли ще в Серед-
ньовіччі. Г. Бургер розглядає прислів’я з функці-
ональної перспективи як такі, що є загальними 
висловлюваннями, пояснюють, упорядковують та 
оцінюють певну ситуацію. Мовець спирається на 
народну мудрість, загальний досвід, який імпліку-
ють ці висловлювання (Burger, 1982: 39). Це своє-
рідний емпіричний досвід попередніх поколінь, у 

якому відображаються вказівки діяльності в пев-
них ситуаціях. Отже, узагальнюючи сказане, під 
поняттям прислів’я ми розуміємо фразеологічне 
сполучення у формі речення з метафоричним під-
текстом, який дає певні вказівки, характеристики, 
що ґрунтуються на народній мудрості й емпірич-
ному досвіді, та являє собою мікротекст.

Прислів’я відображають уявлення про роль 
статей у суспільстві й зазвичай тісно пов’язані 
зі стереотипами. Через те, що вони мають силь-
ний історичний аспект, вони не можуть повною 
мірою слугувати «інструкцією» для способу 
життя в сучасному суспільстві, яке перебуває в 
процесі переоцінки цінностей, однак є неоцінен-
ним джерелом для розкриття глибинної сутності 
певної лінгвокультури, уявлень народу, його 
поглядів на чоловіка та жінку й життя загалом. 
Прислів’я з фемінінним компонентом слугують 
для характеристики ролі жінки в суспільстві. Під 
фемінінним компонентом розуміються лексичні 
одиниці в складі прислів’їв, які називають чи 
означають особу жіночої статі. Класичними при-
кладами фемінінних компонентів є традиційні 
найменування жінок у німецькій мові: Frau, Weib, 
Mädchen.

Мета статті – проаналізувати прислів’я з 
фемінінними компонентами з огляду на їх куль-
турну конотацію й висвітлити погляди німецького 
народу на жінку та її роль у суспільстві.

Виклад основного матеріалу. Для вирішення 
поставленого завдання щодо визначення ролі 
жінки в мовній картині світу німецького народу 
варто виділити не лише фемінінні компоненти в 
складі прислів’я, а і їх культурну конотацію (Мас-
лова, 2001: 54). Культурна конотація включає в 
себе певну культурну інформацію, може бути 
відображена чотирма способами: через культурні 
семи, культурний фон, культурні концепти й куль-
турні конотації (Маслова, 2001: 54). В. Маслова 
слідом за В. Телією (Телія, 1995) уважає, що куль-
турно-маркована конотація виникає як результат 
інтерпретації асоціативно-образної основи ФО чи 
метафори шляхом співвіднесення її з культурно-
національними еталонами і стереотипами. Інтер-
претуючи певну ФО, ми намагаємося віднайти 
саме культурну конотацію, яка відображає певну 
національну специфіку. Фразеологізми загалом 
і прислів’я зокрема є яскравими експонентами 
культурних знаків.

Характеризуючи прислів’я з фемінінними ком-
понентами, можна умовно розділити їх на певні 
групи, що пропонують різні погляди на жінку: 
загальне уявлення про жінку та її роль у суспіль-
стві, особливості жіночого характеру й поведінки, 
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взаємини з чоловіком, стосунки між жінками, 
зовнішність, розумові здібності, роль жінки в 
шлюбі тощо.

Загальне уявлення про жінку та її роль 
у суспільстві. У німецьких прислів’ях знахо-
димо відповіді на питання щодо ролі жінки в 
суспільстві. Основним завданням осіб жіночої 
статі є одруження та народження дітей, тоді як 
чоловік виступає в ролі завойовника й покли-
каний досягти певної влади в суспільстві: Die 
Buben haben Lust zu reiten und zu kriegen, die 
Mädchen zu Docken (Puppen) und zu Wiegen; Aus 
Knaben werden Leute, aus Mädchen werden Bräute 
(Deutsche Sprichwörter und Redewendungen, 2018). 
В останньому прикладі дівчатка розглядаються 
лише як наречені (Bräute), а хлопчики повинні 
стати передусім людьми. Дещо зневажливе став-
лення до жінки знаходимо й у наступних ФО: Drei 
W sind große Räuber: Wein, Würfelspiel und Weiber; 
Drei W bringen Pein: Weiber, Würfel und der Wein 
(Deutsche Sprichwörter und Redewendungen, 2018), 
де жінка розглядається як особа, що несе небез-
пеку або, з іншого боку, спричиняє залежність, 
як вино чи азартні ігри. Окрім того, компонент 
«Weib» має негативну конотацію й відповідає 
українському «баба». Конотативно-оцінний зміст 
несе ФО Es gibt nur zwei gute Weiber auf der Welt: 
die eine ist gestorben, die andere nicht zu finden 
(Deutsche Sprichwörter und Redewendungen, 2018), 
яка має декілька варіантів, що свідчить про вжи-
ваність цього звороту: Es sind nur drei gute Weiber 
gewesen: die eine ist aus der Welt geloffen, die andre 
ist im Bad ersoffen, die dritte sucht man noch; Es gibt 
nur ein böses Weib, aber ein jeder meint, er hätt' es; 
Es gibt nur eine böse Frau auf der Welt, aber jeder 
glaubt, er habe sie (Deutsche Sprichwörter und 
Redewendungen, 2018). Прислів’я такого типу 
мають жартівливий характер.

Цікавим є вислів Die Frau schweige in der 
Gemeinde (Duden. Das große Buch der Zitate und 
Redewendungen, 2007: 256), що походить із Пер-
шого Послання до Коринтян, у якому говориться, 
що жінка не повинна висловлювати свою думку, а 
лише коритися. Сьогодні вживається в іронічному 
плані, щоб спонукати жінку замовкнути; жінки 
використовують цю цитату, якщо їм відмовля-
ються надати слово.

Незважаючи на дещо обмежену роль жінки в 
житті суспільства, народна мудрість не заперечує 
її влади над світом і чоловіком: Frauen und Geld 
Regieren die Welt; Frau Venus und Geld Regieren die 
Welt (Deutsche Sprichwörter und Redewendungen, 
2018). Компонент Venus натякає на красиву жінку, 
якій до снаги підкорити світ.

Особливості жіночого характеру. Напевно, 
ця група прислів’їв з фемінінним компонентом є 
найчисленнішою, що імплікує прагнення народу 
зрозуміти жіночий характер і жінку загалом. Зна-
чна частина ФО натякає на таку рису жінок, як 
балакучість: Sparwort ist bei Frauen teuer (Deutsche 
Sprichwörter und Redewendungen, 2018); нездат-
ність зберегти таємницю: Ein Weib verschweigt, 
was sie nicht weiß (Deutsche Sprichwörter und 
Redewendungen, 2018); галасливість: Drei Frauen, 
drei Gänse und drei Frösche machen einen Jahrmarkt; 
Dreier Weiber Gezänk macht einen Jahrmark 
(Deutsche Sprichwörter und Redewendungen, 2018). 
Переконання в жіночій непостійності й нена-
дійності виражено в таких прислів’ях: Mädchen 
sagen nein und tun es doch; Es ist nicht mehr Betrug 
als an den Frauleuten; Fürstengunst, Aprilenwetter, 
Frauenlieb und Rosenblätter, Würfelspiel und 
Kartenglück wechseln jeden Augenblick (Deutsche 
Sprichwörter und Redewendungen, 2018). У ФО 
жінка постає як особа, надзвичайно схильна до 
марнотратства, яка не вміє економити не лише 
слова, а й гроші та інше добро: Die Frau kann mit 
der Schürze mehr aus dem Hause tragen, als der 
Mann mit dem Erntewagen einfährt; Eine Frau kann 
mit dem Fingerhut mehr verschütten, als der Mann 
mit dem Eimer schöpfen kann (Deutsche Sprichwörter 
und Redewendungen, 2018). Коли ж жінці вдається 
заощадити бодай на чомусь, то це розглядається 
як свого роду «подвиг»: Der Groschen, den die 
Frau erspart, ist so gut, als den der Mann erobert 
(Deutsche Sprichwörter und Redewendungen, 
2018). Типово феміннінними рисами вважа-
ються також боягузливість і несміливість: Frauen 
haben lange Kleider und kurzen Mut (Deutsche 
Sprichwörter und Redewendungen, 2018), непокора 
та нетерплячість: Gehorsam und Geduld wachsen 
nicht im Weibergarten (Deutsche Sprichwörter und 
Redewendungen, 2018), нездатність упоратися зі 
справами вчасно: Die Weiber werden niemals fertig 
(Deutsche Sprichwörter und Redewendungen, 2018). 
Однак кожна жінка в силу свого сильно розвине-
ного материнського інстинкту розглядає власну 
дитину як вінець творіння небаченої краси: Es 
meint jede Frau, Ihr Kind sei ein Pfau (Deutsche 
Sprichwörter und Redewendungen, 2018). Що сто-
сується працьовитості жіночої половини людства, 
то тут немає однозначної відповіді, бо всі жінки 
в цьому плані різні. У зв’язку з тим що головним 
заняттям німецької жінки у вільний від ведення 
господарства час було вишивання, в’язання (фак-
тично робота з нитками), то залежно від довжини 
цієї нитки оцінювались старанність і працелюб-
ність особи: Langes Fädchen – faules Mädchen, 
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kurzes Fädchen – fleißiges Mädchen (Deutsche 
Sprichwörter und Redewendungen, 2018). 

Стосунки з чоловіком. Стосунки між статями 
відіграють важливу роль у лінгвокультурній кар-
тині світу німецького народу. Ці взаємини зосеред-
жені в основному в рамках подружніх стосунків. 
ФО з компонентом Mann/Frau означають чоловіка 
та дружину, а не осіб відповідної статі загалом. У 
шлюбі вони утворюють єдине ціле: Mann und Weib 
sind ein Leib; Das Gold wird probiert durchs Feuer, 
die Frau durchs Gold, der Mann durch die Frau; Der 
Männer Ehr ist auch der Frauen Ehre, der Frauen 
Schand ist auch der Männer Schande (Deutsche 
Sprichwörter und Redewendungen, 2018), при цьому 
дружина є ще й «візитівкою» чоловіка: Die Frau 
ist des Mannes Visitenkarte (Deutsche Sprichwörter 
und Redewendungen, 2018). Звісно, чоловік є домі-
нантною особою в подружньому житті, а жінка – 
залежною: Das Weib fragt, Der Mann sagt; Der Mann 
ist das Haupt, die Frau sein Hut; Blinder Mann, ein 
armer Mann, Noch ist das ein ärmrer Mann, Der sein 
Weib nicht zwingen kann (Deutsche Sprichwörter und 
Redewendungen, 2018); Wenn du zum Weibe gehst, 
vergiss die Peitsche nicht! (Duden. Große Namen, 
bedeutende Zitate, 2007: 161). Останній вислів 
походить із твору Ніцше «Так казав Заратустра» й 
дуже часто цитується чоловіками. Однак стосунки 
домінування та підкорення мають ґрунтуватися на 
любові й повазі: Solcher Ehmann ist der best, Der 
's Herz bei der Frauen läßt; Dem Mann ist es keine 
Ehre, eine Frau zu schlagen (Deutsche Sprichwörter 
und Redewendungen, 2018). У деяких ФО можна 
знайти рекомендації, що сприяють вдалому шлю-
бові: Der Mann taub und die Frau stumm gibt die 
besten Ehen; Alter Mann und jung Weib besser als alt 
Weib und junger Mann (Deutsche Sprichwörter und 
Redewendungen, 2018), а також указівки на обста-
вини, що унеможливлюють або ускладнюють 
подружнє щастя: Drei Dinge sind lästig: ein Wurm im 
Ohr, ein Rauch im Aug, ein zänkisch Weib im Hause; 
Drei Dinge treiben den Mann aus dem Hause, ein 
Rauch, ein übel Dach und ein böses Weib; Dein Weib, 
dein Schwert und dein Pferd magst du wohl zeigen, 
aber nicht ausleihen (Dein Pferd, dein Weib und dein 
Schwert leih nicht her) (Deutsche Sprichwörter und 
Redewendungen, 2018). Народна мудрість вірить 
у здатність слухняної вірної дружити впливати 
на свого чоловіка: Ein fromm Weib beherrscht ihren 
Mann mit Gehorsam (Deutsche Sprichwörter und 
Redewendungen, 2018). Навіть незважаючи на 
домінантну позицію чоловіка, йому нелегко керу-
вати жінкою чи вберегти її від помилок: Ein Sack 
voll Flöhe ist leichter zu hüten als ein Weib (Deutsche 
Sprichwörter und Redewendungen, 2018).

Місце жінки в сім’ї та подружніх стосунках. 
Незважаючи на єдність чоловіка і дружини, кожен 
із них, згідно з народною мудрістю, виконує свою 
роль у сім’ї та для збереження подружніх стосун-
ків. Роль дружини традиційно обмежується домом, 
де вона повинна створити сприятливий мікроклі-
мат: Brave Hausfrau bleibt daheim; Der Hausfriede 
kommt von der Hausfrau; Eine Hausfrau Sei keine 
Ausfrau; Die Hausehre liegt am Weibe; Die Männer 
beim Schmause, Die Weiber zu Hause; Das Weib und 
der Ofen sind eine Hauszierde; Der Fisch ist gern im 
Wasser, der Vogel in der Luft, das brave Weib daheim 
(Deutsche Sprichwörter und Redewendungen, 2018).

жіноча зовнішність. Що стосується жіночої 
краси, то в прислів’ях вона представлена швидше як 
негативна, ніж як позитивна характеристика жінки. 
Культурна конотація деяких ФО імплікує небезпеку, 
яку становить жіноча краса, що не може слугувати 
підґрунтям для вдалого подружнього життя, бо врод-
лива жінка не заслуговує на довіру: Großen Herrn 
und schönen Frauen soll man wohl dienen, doch wenig 
trauen (Deutsche Sprichwörter und Redewendungen, 
2018). Водночас неприваблива жінка має низку 
переваг у сімейному житті: Ein häßliches Weib ist 
ein guter Zaun um den Garten; Ein häßlich Weib ist 
eine gute Haushälterin (Deutsche Sprichwörter und 
Redewendungen, 2018). Окрім того, краса – поняття 
тимчасове, минуще: Es ist leicht, eine schöne Frau zu 
bekommen, aber schwer, schön zu behalten (Deutsche 
Sprichwörter und Redewendungen, 2018). Однак 
жінки схильні до переоцінювання значення вроди: 
Die Mädchen beten gern vor dem Spiegel (Deutsche 
Sprichwörter und Redewendungen, 2018).

Стосунки між жінками. Жінки в силу своєї 
природи не здатні вжитися із собі подібними в 
одному домі, що призводить до конфліктів і про-
блем з веденням домашнього господарства: Ein 
Haus, darin zwei Frauen sind, wird nicht rein gefegt 
(Deutsche Sprichwörter und Redewendungen, 2018).

Розумові здібності жінок теж піддаються кри-
тиці: Frauen haben langes Haar und kurzen Sinn 
(Deutsche Sprichwörter und Redewendungen, 2018). 
Тут бачимо обернено пропорційну залежність 
між жіночою красою та розумом, оскільки жіноче 
волосся традиційно асоціюється з привабливістю. 

Окрім того, у німецьких прислів’ях жінка 
постає як особа непередбачувана. Щоб осягнути 
жінку, варто багато «вчитися», і все одно вона 
залишиться до кінця незрозумілою: Der Magen 
einer Sau, die Gedanken einer Frau und der Inhalt 
einer Worscht bleiben ewig unerforscht; Auf Eiern 
tanzen und mit Weibern umgehen muß gelernt werden 
sieben Jahr und einen Tag (Deutsche Sprichwörter 
und Redewendungen, 2018).

Лозицька М. Лiнгвокультурний аспект прислiв'їв з фемiнiнним компонентом
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Безперечно, роль жінки в суспільстві постійно 
змінюється, про що свідчать вислови, які відносно 
нещодавно з’явилися в німецькій мові. Вони ще не 
завоювали статусу прислів’я, але яскраво відобра-
жають трансформації ролі жінки в суспільстві й з 
часом можуть набути значення життєвих аксіом: 
Frauen sind doch bessere Diplomaten (Duden. Das 
große Buch der Zitate und Redewendungen, 2007: 
257) – так звучить назва німецького фільму з 
1941 року, в якому племінниця директора казино 
намагається «на дипломатичному рівні» перешко-
дити закриттю казино. Цитата твердить, що жінки 
часто краще від чоловіків уміють досягати пев-
них цілей. Eine Frau ohne Mann ist wie ein Fisch 
ohne Fahrrad (Duden. Das große Buch der Zitate und 
Redewendungen, 2007: 256) – цей вислів виник у 
70-х рр. ХХ ст. і став загальновідомим, особливо 
серед представниць жіночих рухів, які в такий 
спосіб висловлювали свою незалежність. Вираз 
увійшов до німецького заголовка перекладеного 

американського роману Е. Дункель. Емансипо-
вана книга зветься «Der Fisch ohne Fahrrad».

Висновки. Отже, культурна конотація німець-
ких прислів’їв з фемінінними компонентами імп-
лікує уявлення німецького народу про жінку і 
дружину, що певною мірою ґрунтуються на стере-
отипах. У цих ФО жінка постає як особа, залежна 
від чоловіка, однак наголошується її важлива роль 
у збереженні сімейного благополуччя. Традиційне 
місце жінки – в домі, де вона повинна створити 
приємну для чоловіка атмосферу. При цьому 
краса не є жіночою перевагою, а скоріше розгляда-
ється як недолік. Що стосується оцінки жіночого 
характеру, то у проаналізованих прислів’ях пред-
ставлені переважно негативні риси, як-от: нетерп-
лячість, марнотратство, хитрість тощо. Однак 
німецьке суспільство зазнає постійних трансфор-
мацій, що передбачають рівноправ’я статей, сут-
ність якого відображається й у лінгвокультурній 
картині світу німецького народу.
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У статті з’ясовано роль і значення діяльності Ю. Романчука в галузі українського шевченкознавства кінця ХІХ –  
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JUlIAN ROMANCHUk – PUBlISHeR 
AND THe ReSeARCHeR OF T. SHeVCHeNkO’S CReATIVeS

The article determines the role and significance of Y. Romanchuk's activity in the field of Ukrainian Shevchenko Stud-
ies at the end of 19th and the beginning of 20th century. The main attention is paid on the editor-publishing activity of Y. 
Romanchuk. In particular, his participation in the preparations, scientific commentary and publication of T. Shevchenko’s 
legacy was considered. Emphasis is placed on problematic issues of chronology, authenticity of T. Shevchenko’s texts and 
also on the language-stylistic features of works. There are also emphasized advantages and disadvantages of T. Shevchen-
ko’s works edited by Y. Romanchuk in comparison with other editions of “Kobzar”.

Y. Romanchuk’s comments about T. Shevchenko’s texts are valuable from the point of view of modern literary criticism. 
In his comments, Y. Romanchuk focuses on the previous editions of T. Shevchenko’s works, in particular, in Prague (1876), 
St. Petersburg (1860), Lviv (1867–1869), the Geneva (1890) edition of Kobzar, the magazine “Vechornitsi”, where Kob-
zar’s poems were published, compares with his own handwritten version of the texts of the poet's works and, in view of 
this, suggests to take into account the numerous amendments proposed by him.

As a publisher and editor of T. Shevchenko’s works Y. Romanchuk subsequently became criticized. In addition to the 
many textual mistakes, for example, in the publication of T. Shevchenko's works in 1902, Y. Romanchuk was criticized for 
contained works that did not belong to T. Shevchenko, for interference with the language of the poet and its approach to 
the Galician dialect, not perfect composition structure, etc. He did not deny that his work wasn’t perfect.

The most publications of Y. Romanchuk had popular character, therefore, the compiler placed the main emphasis on the tex-
tual processing of materials. It was sometimes related to many arbitrary interventions in Shevchenko’s works by editor-publisher, 
he even confessed in that fact. Y. Romanchuk, as a textologist, believed that due to the thorough work about the preparation of 
Shevchenko's texts for printing, in the near future, the whole critically-verified edition of authentic texts of Kobzar will be revealed.

Key words: textologue, authentic, chronology, commentary, scientific critique, publication.

Постановка проблеми. Серед відомих діячів, 
хто займав сильні позиції в історії суспільно-
політичного та національно-культурного життя 
Галичини в ІІ половині ХІХ – першій третині 
ХХ століття, привертає увагу постать Юліана 
Романчука (1842–1932) – українського полі-
тика, громадсько-культурного діяча, редактора й 
видавця, педагога й публіциста. Щоправда, нині 

лише фрагментарно розглянуто різнобічні заці-
кавлення й вагомі здобутки цього талановитого 
та діяльного вченого, однак ще багато аспектів, 
зокрема його видавничої, публіцистичної та нау-
кової діяльності, досі залишаються належно не 
поціновані в українській науці. Окремим плас-
том його багаторічної діяльності була шевчен-
кознавча праця. 
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Відомо, що від 70-х рр. ХІХ століття Ю. Роман-
чук стояв біля витоків народовського руху, був його 
натхненником та ідеологом, а відтак одним із ліде-
рів цієї течії, метою якої було формування наці-
ональної самосвідомості українців, розв’язання 
культурно-освітніх і політичних проблем. Ясна 
річ, що ті процеси, які відбувалися в національно-
політичному житті Галичини, підкріплювалися 
ідеями українських інтелектуалів – керманичів 
поступального руху, зокрема М. Шашкевича, 
Т. Шевченка, П. Куліша, М. Костомарова та ін. 
Їхня інтелектуальна спадщина стала ідеологічною 
платформою для народовців, своєрідним живиль-
ним матеріалом для боротьби за національні іде-
али й формування національної самосвідомості 
українського народу. Про непересічність постаті 
Ю. Романчука в державотворчих процесах того 
часу йдеться, приміром, у промові К. Левицького 
з нагоди тридцятиліття посольської діяльності 
галицького політика, який, характеризуючи осо-
бисті якості Ю. Романчука, виокремив «його чис-
тий характер, його непохитність у переконаннях, 
його вірність національному прапорови, його віру 
в будучність народови, його витревалість в праці 
для народного добра» [1, с. 1].

Аналіз досліджень. Проблема життя й діяль-
ності Ю. Романчука в сучасній історіографії зали-
шається комплексно не вивченою. Якщо його гро-
мадсько-політична та парламентська діяльність 
почасти розглядалася в працях як вітчизняних 
(В. Булачека, Я. Грицака, Л. Зашкільняка, К. Кон-
дратюка, О. Пилипишина, Ю. Плекана, О. Сухого, 
І. Чорновола), так і діаспорних (І. Сохоцького, 
І. Витановича, М. Стахіва) учених, то його літе-
ратурознавча спадщина, на жаль, лише фрагмен-
тарно ставала об’єктом для дослідження. Уже не 
кажучи про те, що поза увагою дослідників зали-
шається науковий доробок, присвячений виданню 
й популяризації творів Т. Шевченка. Хіба що за 
винятком узагальнюючої статті Є. Пшеничного в 
академічній шеститомній «Шевченківській енци-
клопедії». Тому вважаємо, що цей аспект потре-
бує окремої оцінки й детального аналізу.  

Мета статті – з’ясувати роль і значення діяль-
ності Ю. Романчука в галузі українського шевчен-
кознавства кінця ХІХ – початку ХХ століття.

Виклад основного матеріалу. Одним із осно-
вних напрямів редакторсько-видавничої діяль-
ності Ю. Романчука була підготовка до видання 
творів Т. Шевченка та дослідження текстів поезій. 
Зокрема, у 1902 р. накладом «Просвіти» побачили 
світ «Поезії Тараса Шевченка» з передмовою і 
примітками автора, а в 1907 р. – «Твори Тараса 
Шевченка» у двох томах і третє видання творів 

Т. Шевченка у двох томах у 1912 році. Крім того, 
Ю. Романчук є автором літературно-критичних 
статей про творчість українських письменників 
та ініціатором видання «Просвітою» бібліотеки 
українських класиків «Руська Письменність», що 
упродовж 1904–1923 рр. було підготовлено двад-
цять п’ять томів із творами українських класиків 
(Левицький, 1926: 395). Цей проект мав подвійну 
мету – популяризацію творів українських пись-
менників і здійснення їх наукового опрацювання, 
що стосувалося повноти текстів і мовностиліс-
тичних правок.  

Важливо, що з нагоди відзначення 60-річчя від 
дня смерті Т. Шевченка в 1921 р. при товаристві 
«Просвіта» з ініціативи Ю. Романчука було започат-
ковано видавничий фонд «Учітеся, брати мої …».

Зважаючи на колосально складну й водночас 
дуже потрібну справу з виданням творів Т. Шев-
ченка на західноукраїнських землях, Ю. Роман-
чука, як слушно зазначає Є. Пшеничний, варто 
вважати одним із перших текстологів Шевченко-
вих творів. 

Ще задовго до появи видання «Поезії Тараса 
Шевченка» у 1902 р. з передмовою та примітками 
Ю. Романчука тривала кропітка робота дослід-
ника над текстами Т. Шевченка. Свідченням 
цього є рецензія Ю. Романчука «Деякі причинки 
до поправнійшого видання поезий Тараса Шев-
ченка» на «Кобзар Тараса Шевченка» за редакцією 
О. Огоновського (видано Товариством імені Шев-
ченка у Львові 1893 року), яка побачила світ лише 
1900 р. у «ЗНТШ» (т. 34). Ю. Романчук акцентує 
на принципах, за якими потрібно видавати твори 
Т. Шевченка, зокрема зважати, щоб тексти були 
критично перевіреними, автентичними, а також 
дбати про максимальну повноту творів і відпо-
відне їх упорядкування й розміщення у виданні.

Ознайомившись із найновішим на той час 
виданням творів Т. Шевченка за редакцією 
О. Огоновського, Ю. Романчук указав на переваги 
й недоліки двотомника. У коментарях він орієн-
тується на попередні видання творів Т. Шевченка, 
здебільшого на празьке (1876), відтак на петер-
бурзьке (1860), львівське (1867–1869), женевське 
(1890) видання «Кобзаря», часопис «Вечерниці», 
де друкувалися поезії Кобзаря, порівнює з влас-
ним підготовленим рукописним варіантом текстів 
творів поета й, з огляду на це, пропонує врахувати 
численні запропоновані ним поправки. Дослідник 
уважав, що добре було б попрацювати з усіма наяв-
ними виданнями й на основі їх, усунувши допу-
щені раніше помилки, підготувати нове видання 
творів Т. Шевченка. На переконання Ю. Роман-
чука, лише комплексний підхід до справи, а це 
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збирання найрізноманітніших шевченкознавчих 
матеріалів, рукописів, спогадів, дасть змогу зро-
бити більш-менш досконалий варіант видання. 

Ю. Романчук окреслював проблемні питання 
підготовки творів Т. Шевченка до видання: поря-
док розміщення поезій, автентичність текстів і їх 
особливості (пунктуація, правопис, форми слів), 
при цьому він пропонував власні поправки та допо-
внення. На думку рецензента, у вступній статті до 
видання О. Огоновського, крім двох наявних роз-
ділів, варто було додати ще один, у якому містився 
б покажчик видань творів Т. Шевченка, перекладів 
поезій іншими мовами та оцінки творчості поета 
літераторами зарубіжжя. Натомість Ю. Романчук 
схвалював композиційну структуру видання зага-
лом, зокрема обраний О. Огоновським принцип 
подання творів Т. Шевченка за періодами (роман-
тично-національний (1838–1843), політично-наці-
ональний (1843–1847), суспільно-національний 
(1847–1857), реалістичний (1857–1861)), прин-
цип, який дослідник уважав найбільш виправ-
даним, замість пропонованої М. Драгомановим 
хронологічної послідовності за часом їх напи-
сання. Щоправда, Ю. Романчук більше схилявся 
до того, щоб виділяти лише два періоди у твор-
чості Т. Шевченка – до й після заслання. А вже 
пізніше В. Сімович у публікації «Поезиї Тараса 
Шевченка» (Сімович, 1902), характеризуючи 
Романчукове видання творів Т. Шевченка 1902 р., 
схвалював поділ, запропонований упорядником, 
водночас висловлював критичні зауваження щодо 
композиції видання О. Огоновського.

Крім того, питання хронології творів Т. Шев-
ченка на початку ХХ ст. не було ще до кінця 
з’ясоване. Вартісною в цьому плані була публіка-
ція О. Кониського «Проба улаштовання хронольо-
ґії до творів Тараса Шевченка» (1895) у «Записках 
Наукового товариства ім. Шевченка», де пору-
шено проблему нез’ясованості в хронології тво-
рів поета, яка виникла у зв’язку з впливом низки 
чинників. А це й цензурні перешкоди, і неможли-
вість критично перевірити дати написання відпо-
відних творів, і відсутність потрібних матеріалів 
тощо. О. Кониський слушно зауважував: «Не 
маючи певної хронольоґії, вельми трудно судити 
правдиво про поступованнє в розвитку творчости 
письменника: без певної хронольоґії і критикови, 
і коментаторови творів письменника легко наро-
бити помилок, чому і маємо чимало прикладів. 
А на те, щоб скласти певну хронольоґію, треба 
критично переточити життєписний материял про 
письменника» (Кониський, 1895: 3). Тому, зга-
дуючи видання О. Огоновського, О. Кониський 
визнає, що історик літератури просто фізично 

не міг подати хронологію текстів Т. Шевченка, 
оскільки найбільше йому бракувало «джерел фак-
тичних», бо «добувати їх на кожну подробицю з 
Росиї річ нелегка, часом і неможлива» (Конись-
кий, 1895: 3). 

Ще одним суттєвим моментом практично всіх 
тогочасних видань залишалося з’ясування автен-
тичності текстів, на що гостро реагували дослід-
ники. Це питання окремо розглядав О. Кониський 
у другій частині ґрунтовної розвідки «Проба ула-
штовання хронольоґії до творів Тараса Шевченка» 
(1897), не оминав його і Ю. Романчук у заміт-
ках щодо видання О. Огоновського. Дослідник 
звертав увагу на поезії «Ще не вмерла Україна», 
«Гарно твоя кобза грає», «Дивлюся на небо …», 
які друкувалися й у львівському (1867–1869 рр.), 
празькому (1876 р.) виданнях, але, однак, не нале-
жать Т. Шевченкові. Покликаючись на мірку-
вання О. Кониського, Ю. Романчук переконаний, 
що поезії «Полуботко» та «В альбом», уміщені у 
виданні О. Огоновського, теж є псевдо-Шевчен-
кові. О. Кониський аргументовано довів, що вірші 
«В альбом» і «Полуботко» «ні змістом, ні тим паче 
формою не відповідають змісту і формі навіть 
слабійших Шевченкових творів. Коли в останніх 
скрізь і завжди б’є жива цівка смаку естетичного, 
музичної гармонії і художницької поезиї, нічого 
сего в перших (опріч – потроху – «Полуботка») 
ми не спостерегаємо. Наскільки в поезиях Шев-
ченка сьвіжого почутя і енерґії, настільки в наве-
дених творах сухости та млявости» Кониський, 
1895: 12). Звертаючи увагу на мовностилістичні 
особливості цих поезій, Ю. Романчук також під-
тверджує їх неавтентичність, оскільки в «Полу-
ботку» «зовсім иньша дикция, як у Шевченка, і 
досить прочитати одну строфу, аби се спізнати: то 
не Шевченківський стиль, не його спосіб вислову, 
так Шевченко нігде і ніколи не пише. […] Вкінці 
й гадки тут не конче Шевченківські» (Романчук, 
1900: 7). До речі, І. Франко в листі до М. Драго-
манова, датованім кінцем серпня 1886 р., пере-
конливо доводив сумнівну автентичність згада-
них поезій і завдяки власному методові атрибуції 
також визнав їх не-Шевченковими: «В альбом» – се 
якась нескладиця, ні розміру, ні рифми, ні логіки, 
крім двох послідніх стрічок, не стоїло й печаті. 
«Полуботко», бог його знає, чому так названий, – 
ніщо в п’єсі не нагадує Полуботка, а ціла п’єса те, 
що німець називає Lappalie* (*пусте, дрібниця). 
Інтересно було б знати, хто прислав ті вірші і 
видав їх за Шевченкові?» (Франко, 1986: 73).

Як й О. Кониський та І. Франко, а згодом 
і В. Доманицький, неавтентичними вважав 
Ю. Романчук вірші  «До сестри» і «Мій Боже 

Меленчук О. Юлiан Романчук i видавець i дослiдник творiв Т. Шевченка
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милий, знову лихо», вміщені у виданні О. Ого-
новського. Дослідник мотивував це тим, що «До 
сестри» «княжна Репніна, котрій сей вірш мав 
бути посьвячений, заперечила сему, як і авторству 
Шевченка, а «Мій Боже милий» – з причини, що 
годі знайти події і час, до котрих він прикладався» 
(Романчук, 1900: 8). Свої спростування щодо 
можливого Шевченкового авторства вірша «До 
сестри» В. Рєпніна подала в публікації «До біо-
графії Шевченка», надрукованій у журналі «Рус-
ский архив» (1887), де й розвінчала міф особис-
тих стосунків із поетом (Репніна, 1887). 

Коментуючи текстологічні особливості «Коб-
заря» Т. Шевченка за редакцією О. Огоновського, 
Ю. Романчук указав на орфографічні та інтерпунк-
туаційні помилки, які призводять до порушення 
мовно-правописного оформлення Шевченкових 
текстів. Дослідник зауважує, що в окремих місцях 
неправильно вжита пунктуація впливає на розу-
міння змісту твору, а у виданні О. Огоновського такі 
недогляди мають місце. Звіривши із попередніми 
виданнями творів Т. Шевченка, Ю. Романчук зро-
бив чимало зауважень щодо формотворення слів. 
Наприклад, замість «цей», «це» він радив ужи-
вати «сей», «се», або закінчення дієслів на т(ть)
ця – «найдетця», «дивитця», «смієтця» пропону-
вав змінити на т(ть)ся – «найдеться», «дивиться», 
«сміється», а ще ставив питання, які форми слів є 
правильнішими: «тілько» чи «тільки», «тогді» чи 
«тоді», «од» чи «від», «витати» чи «вітати» тощо 
й наводив власні варіанти. Пильно вивчивши вмі-
щені твори, дослідник подав розлогі поправки та 
доповнення до текстів. 

Як видавець і редактор творів Т. Шевченка 
Ю. Романчук і сам зазнав згодом критики. 
І. Франко в повідомленні про вихід нового 
видання «Кобзаря» (1908) за його редакцією вка-
зав на неповноту текстів, підготовлених ним, як 
і попередніми редакторами та видавцями. Зга-
давши такі твори, як «Катерина», «Тарасова ніч», 
«Невольник», «Гайдамаки», «Сон», «Пустка», 
«Великий льох», «Відьма», І. Франко довів, що 
в кожному з них відсутня певна кількість пое-
тичних рядків. А ще він доводив переваги свого 
видання, оскільки, за його словами, йшлося «не 
в самім доповненні чи розширенні тексту; майже 
кожна така вставка, кожний варіант – се заразом 
поправка, усунення якогось загальника на користь 
пластичнішого вислову, усунення незручної твер-
дості, хибного або сумнівного наголосу, прога-
лини або неповноти думки на користь кращого, 
мелодійнішого вислову» (Франко, 2005: 375). 
Натомість у статті «Три нові видання Шевченка» 
(1908) Ю. Романчук уважав недоцільними подібні 

зауваги І. Франка, тим самим спростовуючи його 
підрахунки. «Мені перше і на гадку не приходило 
рахувати вершів, – стверджує Ю. Романчук, – але 
тепер я зробив се, і вийшло, як о тім кождий може 
переконатися, що весь сей рахунок д-ра Франка 
чиста вигадка: всі ті поезиї мають у мене щодо 
одного верша такий сам об’єм, як у него, тілько що 
у двох з них, в «Тарасовій ночи» і «Відьмі», деякі 
частини, яко слабші і самим Шевченком опісля 
відкинені вставки, подані суть не в головнім 
тексті, але в Приписках…» (Романчук, 1903: 7).  
Відтак писав, що І. Франко надто критично й 
не зовсім об’єктивно оцінював його роботу: 
«По такім розсліджуваню і такім представленю 
зовсім вже, розумієся, не дивно, що д-р Франко не 
видить поступу в моїм виданю Шевченка з 1902 р. 
та закидає йому неповноту і лихий вибір варіян-
тів (а я варіянтів взагалі жадних не давав та й не 
мав наміру давати!) і непоправлений кепський 
текст (а мій текст є власне значним поправленєм 
попередних видань, і д-р Франко сам не раз корис-
туєся ним!)» (Романчук, 1903: 7), – підсумовував 
Ю. Романчук. 

Справді, видання творів Т. Шевченка за редак-
цією Ю. Романчука досконалими не були. Як видно 
з листа І. Франка до В. Доманицького від 17 липня 
1906 p., який, повідомляючи про свою роботу над 
критичним виданням творів Шевченка, визнавав, 
що «оба найновіші галицькі видання (автор листа 
мав на увазі твори Т. Шевченка, видані О. Ого-
новським та Ю. Романчуком – О. М.) не повинні 
бути кладені основою жадного нового видання, а 
спеціально виданнє Романчука щодо чистоти тек-
сту і добору варіантів найгірше з усіх» (Адаменко, 
1966: 246]. Окрім численних текстологічних недо-
ліків, що траплялися, наприклад, у виданні творів 
Т. Шевченка 1902 р., Ю. Романчука критикували 
за вміщення творів, які не належали Т. Шевчен-
кові, за втручання в мову поета й наближення її до 
галицького наріччя, непродуману до кінця компо-
зиційну структуру тощо. Цих недоліків не запере-
чував і сам упорядник. 

Розлогий аналіз Романчукового видання тво-
рів Т. Шевченка (1902 р.) подав у своїх «Замітках 
до поправнійшого видання поезий Тараса Шев-
ченка» М. Кр-ський [М. Крупський], який акцен-
тував як на методологічних аспектах упорядку-
вання Ю. Романчуком Шевченкових текстів, так і 
на основних перевагах і недоліках текстологічно-
атрибуційної роботи дослідника. М. Кр-ський 
констатує, що на перший погляд видання «Пое-
зії Тараса Шевченка» (Львів, 1902) має справді 
велику цінність, проте воно не позбавлене чима-
лих недоглядів, яких припускається редактор-
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видавець: «… д. Романчук зоставив в тексті 
віршів чимало дечого такого, що він виправляє 
в иньших виданнях, тобто не додержав сьміливо 
й рішучо принятої ним методи поправлювання 
редакторських помилок в дотеперішних «Коб-
зарях» (Кр-ський, 1903: 1). Критикуючи метод 
ученого, М. Кр-ський зауважує, що, замість того 
щоб звіряти Шевченкові твори з його рукописами, 
Ю. Романчук більше спирається на власну інту-
їцію в редагуванні текстів, що не є прийнятним. 
Зауваження рецензента стосувалися й автентич-
ності текстів, неясності й плутанини в інтерпунк-
ції, невдалої акцентуації, що впливало на зміст 
творів. Щодо питання хронології творів, то, на 
думку М. Кр-ського, у виданні Ю. Романчука, на 
відміну від попередніх, воно краще розроблене, 
але все одно не до кінця. І вважав найбільш при-
йнятним спосіб подання творів не за хроноло-
гією написання, а за жанровим поділом. З-понад 
трьохсот пропонованих М. Кр-ським поправок до 
текстів Т. Шевченка Ю. Романчук погоджувався 
прийняти лише шістдесят, які, на його переко-
нання, є справді слушними, бо, «хоч найбільшу 
часть їх не можна оправдати або вони навіть пода-
ють гіршу лєкцию від звичайного тексту, одначе 
багато є оправданих, ориґінальних і цінних, і 
вони причиняються справді до поправлення тек-
сту Шевченка» (Романчук, 1903: 33). Про пере-
ваги видання творів Т. Шевченка за редакцією 
Ю. Романчука йдеться в публікаціях В. Сімовича 
(Сімович, 1902: 12), В. Гнатюка (Гнатюк, 1902) та 
в матеріалі за підписом Ман (Ман, 1902). 

Десятиліття по тому, мовлячи про видання тво-
рів Т. Шевченка 1902 р., Ю. Романчук зізнавався, 
що тоді він «пододавав нововіднайдені поезії і 
частини поезій, викинув деякі не-Шевченкові 
вірші і поправив таки в многих місцях текст; але 
все ще лишилися і прогалини і деякі неавтентичні 
твори і помилки в тексті. Виною сему був недо-
статок матеріалів» (Романчук, 1912: 85). Причому, 
за оцінкою сучасників, тоді це було найповніше 
видання творів Т. Шевченка, яким згодом послу-
говуватиметься, попри невдоволення, як зауважу-
вав Ю. Романчук, сам І. Франко під час підготовки 
чергового видання Шевченкових поезій. 

Певні недоліки у виданнях В. Доманицького та 
І. Франка бачив і Ю. Романчук. Це й відсутність 
деяких творів у двох виданнях, дат написання 
поезій, зокрема «Тарасової ночі» і «Гайдамаків», 
а в деяких творах, за словами Ю. Романчука, «де 
дат справді нема, то д-р Франко ріжниться нераз 
і від Доманицького і від мене; та тут годі зо всею 
певностию сказати, хто і де має більшу рацию» 
(Романчук, 1908: 4). На переконання дослідника, 

недостатньою була й коректура у Франковому 
виданні та й науково-критичний апарат вима-
гав ретельнішої роботи, а ще траплялося багато 
помилок, особливо друкарських, і «фальшивих 
цитат» (Романчук, 1908: 5). Особливо це стосу-
валося деяких коментарів (наприклад, пояснень 
словосполучень «наша правда», «не видере»), 
в яких І. Франко посилався на Ю. Романчука, 
на що останній у публікації «Три нові видання 
Шевченка» доводив, що подібних коментарів у 
його виданнях годі й знайти. А ще, реагуючи на 
зауваження про відсутність вірша «Чигирин» 
(сучасне – «Чигрине, Чигрине» – О. М.), поем 
«Тарасова ніч», «Кавказ» у часописі «Вечерниці», 
Ю. Романчук резонно писав: «... нехай д-р Франко 
загляне ще раз хоть трошки уважнійше до «Вечер-
ниць», а знайде там сі поезиї дуже легко, бо вони 
стоять все на першій стороні на першім місци» 
(Романчук, 1908: 6). Надто обурливими для 
Ю. Романчука були ті висловлювання І. Франка, 
де, вихваляючи видання творів Т. Шевченка за 
редакцією В. Доманицького, той згадав і про 
нього, мовляв, як Доманицький міг послугову-
ватися матеріалами, наданими Романчуком. «Не 
можемо ощадити йому (тобто В. Доманицькому – 
О. М.) одного докору: легкодушного довіря, з яким 
він оперся на зовсім невірних інформаціях, яких 
достарчив йому д. Романчук щодо деяких публі-
кацій Шевченкового тексту, – писав І. Франко. 
Ті інформації доторкаються поезій «Чигирин», 
«Кавказ», «Холодний Яр» і подобають на якусь 
злобну містифікацію, якої мотивів я не берусь 
зрозуміти. Той же Романчук подав В. Доманиць-
кому хибні варіянти також з иньших Шевченко-
вих творів, друкованих у «Вечерницях», як ось у 
«Русалці». Справді, годі збагнути, як воно се зро-
блено» (Франко, 1907: 229). 

Мовлячи про видання творів Т. Шевченка 
(Доманицького – 1907, 1908, 1910; Франка – 
1907–1908, Романчука – 1907, 1912), Ю. Романчук 
зазначав, що всі вони різняться між собою, і на це 
є свої причини: «Текст у них виходить такий від-
мінний а нераз і неподібний оден до другого, що 
не знаю, чи у якого-небудь поета в цілій сьвітовій 
літературі є такі великі ріжниці тексту в друко-
ваних виданнях. Ріжниці ті походять передовсім 
з ріжниць в матеріалах: в попередних виданнях, 
перводруках, рукописах і також автографах. Сам 
Шевченко не дуже уважно списував свої твори: 
нераз не дописав або й не доробив якого слова 
[…], або повторив слово з попереднього верша 
замість инше написати […], або пропустив, або 
невиразно означив інтерпункцію там, де вона має 
вплив і на зміст, або перекрутив яке слово, і инші 

Меленчук О. Юлiан Романчук i видавець i дослiдник творiв Т. Шевченка
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такі робив помилки» (Романчук, 1912: 86). Поде-
куди відкритим залишалося питання хронології 
деяких творів.

На основі зіставлення видань творів Т. Шев-
ченка трьох згаданих упорядників Ю. Романчук 
подав зроблені ним цікаві арифметичні підра-
хунки: «Мій текст ріжнить ся в 170 місцях від 
спільного тексту Доманицького і Франка, а, крім 
того, від Доманицького ще в яких 70 місцях, 
отже, разом в 240 місцях, а від Франка в 240 міс-
цях, отже, разом в 410 місцях (очевидно, малося 
на увазі в 480 (!) місцях – О. М.). Тексти Дома-
ницького і Франка ріжняться оден від другого в 
240 місцях» (Кр-ський, 1903: 87–88). 

У публікаціях Ю. Романчук закликав небай-
дужих, а головно знавців Шевченкової творчості, 
відгукуватися з пропозиціями та зауваженнями 
щодо вже наявних видань творів Т. Шевченка, 
які могли б суттєво допомогти в текстологічному 
опрацюванні, науковому коментуванні й виданні 
спадщини Кобзаря.

Висновки. Видання Ю. Романчука мали зде-
більшого популярний характер, тому значний 
акцент упорядник робив передусім на текстоло-
гічному опрацюванні матеріалів, а це подекуди 
тягнуло за собою багато довільних втручань у 
Шевченкові твори з боку редактора-видавця, в 
чому він сам зізнавався: «Я стараюся передвсім 

о те, щоби поезія і поет якнайліпше презентува-
лися. Для того дивлюся особливо на правильність 
і гладкість форми, на поетичність представлення 
і вислову, як і на добрий зміст, і не вагаюся задля 
такої ціли робити і зміни-поправки в тексті такі, 
на які припускаю, і поет згодив би ся або й сам 
при більшій увазі був би їх поробив» (Романчук, 
1912: 118). До того ж така тенденція спостері-
гається в усіх трьох Романчукових виданнях. За 
це йому найбільше докоряли В. Доманицький та 
І. Франко. До речі, на цій проблемі акцентував і 
В. Щурат і зазначав, що І. Франко та Ю. Романчук 
дозволили собі внести зміни у Шевченкові тексти, 
однак, згадуючи публікацію Ю. Романчука «Кри-
тичні замітки до тексту поезій Шевченка» (1912), 
погоджувався, що майбутнім видавцям творів 
Т. Шевченка все ж варто орієнтуватися на цінні 
коментарі, запропоновані Ю. Романчуком (Щурат, 
1913).   

Як бачимо, Ю. Романчук робив усе можливе, 
щоб максимально наблизити творчість Т. Шев-
ченка до сучасників. Щоразу з виходом нового 
видання творів Т. Шевченка він, як один із перших 
його текстологів, сподівався, що завдяки ґрунтов-
ним напрацюванням у справі підготовки Шевчен-
кових текстів до друку в недалекому майбутньому 
все ж побачить світ повне критично перевірене 
видання автентичних текстів «Кобзаря».
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стереотипних уявлень про час людського життя, ціннісних орієнтирів для представників різних вікових етапів. 
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STeReOTYPe MAPPINg OF HUMAN Age CONCePT IN MIND OF UkRАINIAN, 
RUSSIAN AND eNglISH NATIVe SPeAkeRS

The article deals with the interpretation of such notions as “prototype”, “stereotype” and “concept” in cognitive linguistics. 
By means of an example of the basic HUMAN AGE concept of the Ukrainian, Russian and English conceptual picture of the 
world there are defined characteristic for representatives of the specified ethnic groups national-cultural age stereotypes that 
are reflected on the lexical-phraseological level. Archaic ideas about age as a measure of human existence are considered and 
the reasons for their occurrence are formulated. The content of proverbs and sayings that verbalize the HUMAN AGE concept 
are analyzed to determine archetypal and stereotypical notions about the time of human life. Particular attention is paid to the 
analysis of metaphorical and metonymic models of this concept. This formulation of the question is important due to the thesis 
of cognitive linguistics about the strong link between the conceptual system presented in the language mapping of the world and 
the physical and cultural experience of man and society. The prototypical structure of the concept is defined as experience of the 
linear-cyclic course of time (motion along the straight line and circular rotation). The human age is described as a stratification 
category: age classes and groups are differentiated and categorized. The rules of human behavior, rights, formal and informal 
norms of life in society according to age status are established, formal and informal age norms and stereotypes (negative, posi-
tive and neutral) are analyzed. It is discovered that one of the main conceptual metaphors of the concept is the representation of 
periods of human life through the seasons. The associations of changes in age stages with the change of seasons are determined 
by such cosmological and natural cycles as natural annual and daily cycles (summer, winter, evening time), which became the 
basis of the analogy between the natural annual cycle and the life cycle as a “time natural” period of human life.

Key words: stereotype, prototype, concept, archetype, metaphor.

Постановка проблеми. Вікові концепти (тер-
мін Н. В. Крючкової) є ключовими концептами 
будь-якої культури. У їх мовній категоризації 
виявляється як мовна, так й етнічна свідомість 
і самосвідомість, соціальне та культурне життя 
носіїв мови (Н. Д. Арутюнова, І. М. Любіна). Для 
вивчення суспільної свідомості важливим є аналіз 
засобів вербалізації вікових стереотипів, зокрема 
тих, що зафіксовані у словниках. 

Аналіз досліджень. Когнітивна лінгвістика 
досліджує концепти як одиниці свідомості людини 

за допомогою лінгвістичних методів – через мовні 
засоби об’єктивації концептів, оскільки найваж-
ливішим засобом існування знання є мова, а коді-
ювання знання відбувається переважно в семан-
тиці мовних знаків (З. Д. Попова, Й. А. Стернін, 
Н. Д. Арутюнова, Ю. Д. Апресян, В. В. Левиць-
кий, В. І. Карасик, Р. І. Павільоніс). Актуальними 
стають дослідження через зіставлення мовних 
одиниць, у змісті яких відбито соціально й куль-
турно вагомий досвід народу (лінгвокультурний 
концепт) (В. Г. Гак, В. І. Карасик, Г. Г. Слишкін,  
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Орлова Ю. Стереотипiзацiя концепту «ВIК ЛЮДИНИ» у свiдомостi носiїв...

В. М. Телія, І. М. Любіна, Ю. С. Степанов, 
С. Г. Воркачов, М. Скаб, Т. В. Радзієвська). Одним 
із таких соціокультурних феноменів сучас-
ності є вік людини (І. С. Беженар, І. М Любіна, 
Н. В. Крюкова, Ю. Ю. Литвиненко, І. А. Калюжна, 
А. Т. Ашхарава, Марзук Фадхіл Аббас, Н. В. Мат-
вєєв, В. В. Башкєєва, М. М. Блінкіна, Ж. В. Фоміна), 
що кваліфікується як відповідний концепт. 

Метою статті є виявлення на лексико-фразе-
ологічному рівні національно-культурних вікових 
стереотипів, відображених у свідомості носіїв 
української (далі – укр.), російської (далі – рос.) 
та англійської (далі – англ.) мов, та ціннісних орі-
єнтирів для представників різних вікових етапів.

Виклад основного матеріалу. Найбільш 
архаїчні уявлення про вік як міру людського 
існування пов’язані з універсальним для бага-
тьох етносів світу поняттям «циклічний час» 
(Толстой, 1999), що сформувалося у свідомості 
людини внаслідок онтологічно заданих часових 
параметрів буття й виникло на базі ритмічності 
небесних явищ і їх тісного зв’язку з діяльністю 
людини, зокрема сільськогосподарською. Значна 
кількість фразеологічних одиниць (далі – ФО) на 
позначення віку людини містить назви аграрних 
культур і дієслів на позначення польових робіт, а 
також назв свійських тварин: укр. на віку, як на 
довгій ниві – всього побачиш (усякого трапля-
ється: і кукіль, і пшениця), у бороді гречка цвіте, 
а в голові не оране/не сіяно, був волом, та став 
козлом, був кінь, та з’їздився, молодець проти 
овець, а проти баранця – і сам вівця, молодцем 
молодець: ні кіз, ні овець, знайти в гарбузах, рос. 
лыс конь не увечье, плешив молодец не бесчестье, 
у старого коня не по-старому хода, зелен вино-
град – не сладок, молод ум – не крепок, старый 
конь борозды не испортит, да и не вспашет, англ. 
calf (puppy) love «підліткове, дитяче кохання», an 
old ox makes a straight furrow, salad days, sow one’s 
wild oats, cottonhead. Біоморфна метафора ВІК 
ЛЮДИНИ – РОСЛИНА, ТВАРИНА пов’язана зі 
стереотипізацією ознак тварин і рослин і закрі-
пленням їх за певною віковою ознакою людини. 
Ми висновуємо, що цей тип метафори є найпро-
дуктивнішим засобом мовної вербалізації вто-
ринних ознак. У процесі номінації віку людини 
виникли метафоричні конструкції, внутрішня 
форма яких містить анімалізми (зооніми й орні-
тоніми) та фітоніми, що визнані основою мов-
них і культурних стереотипів (О. С. Поліщук) і є 
основними інтеркультурними еталонами анало-
гізації ключових вікових характеристик людини 
та вікових етапів, як-то: психофізіологічна зрі-
лість/незрілість, досвідченість/недосвідченість, 

дитинство, молодість /старість, міцний/слабкий, 
наївний, розумний/нерозумний, молодий/старий, 
щаслива/нещаслива, здорова/нездорова, бадьора/
небадьора старість (в англ. мові): укр. спіла ягода/
кавун, жовтороте пташеня, сокіл, орел «молода 
людина, здорова, міцного складу», битий жук, 
рос. молодость – пташка, а старость – чере-
пашка, три года – яйцо, тридцать лет – медведь, 
шестьдесят лет – курица (младенец), англ. the 
fruit of womb «дитина», small fry «діти, малеча» 
(пряме значення «невеличка пташка/рибка», knee-
high to a grasshopper/duck «дуже маленький» (за 
віком), good onion «гарний, добрий хлопець». 
Найтиповішим експресивним засобом індивідуа-
лізації образу віку є прийом асоціативного вклю-
чення його до об’єктів і реалій, що притаманні цій 
культурі і представлені у свідомості носія мови 
стереотипізованими образами для порівняння й 
зіставлення їх. У різних національних мовах – це 
одиниці вираження різної структурної складності, 
в основі яких – порівняння або зіставлення: укр. 
як молоко білий, як голуб сивий, молодець, як пече-
ний горобець, як бобун зелений «молодий, недо-
свідчений», рос. как мамонт древний, как дед 
старый, англ. old as Methuselah, old as Adam, as 
old as the hills, as green as grass. Специфічними 
для укр. мови є називання дітей віком після шести 
тижнів за часто повторюваною (стереотипізова-
ною) дією: сміяка, гуляка, плакуха, сидун, дибун, 
дибунча «стає дибки», балькотуха, воркотуха 
«вчиться балакати», цікорун «уміє говорити», 
брехунець «діти, які добре розмовляють», німиць, 
мовчун «небалакуча дитина», джигунець «бігає 
на вулиці», нишклі «посидючі», шибеник, розби-
шака «бешкетує», хвостик «за матір’ю хвостиком 
бігає».

Класифікація часу, що створена антрополо-
гами та культурологами, передбачає наявність 
концептів циклічного й лінійного часу (Степанов, 
2004). Так, походження рос. время від індоєвро-
пейського (далі – і.-є.) кореня зі значенням «обер-
татися» (рос. «вращаться») відображає архаїчні 
уявлення про час як про «колооберт». В основі 
образу часу лежить рух обертання, що в культуро-
логії отримало назву «циклічний час» (Степанов, 
2004: 117). Такий різновид просторово-часового 
колооберту відображений у давньоруській (далі – 
двн.-рус.) мові у словах, що походять від того ж 
і.-є. кореня «обертатися» (рос. «вращаться»): рос. 
верста, двн.-рус. въерста позначає рос. «воз-
раст», звідси рос. сверстник («одного возраста»), 
рос. поколение, укр. покоління «одного кола, 
повороту» (Степанов, 2004: 121], англ. turn of life 
(дослівно «поворот життя») «перехідний вік». 
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О. Г. Чуприна зазначає, що номінація категорії 
часу в давніх мовах відбувалась переважно за асо-
ціацією з фізичними діями в просторі (Чуприна, 
2000). Просторова метафорика часової впоряд-
кованості є властивою трьом досліджуваним 
мовам. Перетворення часових понять в одиниці 
виміру простору виявлені в деяких укр., рос. та 
англ. лексичних і фразеологічних одиницях зі зна-
ченням «вік людини». Універсальними визначені 
локальні, горизонтальні та вертикальні форми 
просторового вираження віку, де рух угору сим-
волізує процес зростання, а рух униз – процес 
старіння й факт смерті: укр. виросток, похи-
лий вік, сходити зі світу, збавляти віку, лягати 
в яму, молодість пне до зорі, а старість гне до 
землі; рос. подросток, в свет вступать, пере-
шагнуть за 50, выходить из пелёнок, преклонный, 
согбенный возраст, под стол пешком ходить, глу-
бокая старость, стоять одной ногой в могиле; 
англ. be far in years, to get on (along)/up in years, 
under age, over age, totter on the brink of the grave, 
in the declension of years, the decline of life, to go 
down the years, decline into the vale of years, on 
the downgrade, to go downhill, be bent with years.  
У низці ФО вік людини переосмислений як рух за 
прямою лінією. Цей феномен базується на асоці-
ації довгого життя людини з довгим шляхом: укр. 
«Від п’ятирічної дитини до дорослої людини один 
крок, а від народженого до п’ятирічного – вели-
чезна відстань», з літ іти, вже більше минулого, 
ніж майбутнього, плин життя, життєвий шлях, 
доходжалий, бути на божій дорозі, переступити 
на той світ, піти під білу березу, не на ярмарок, 
а з ярмарку їхати, був кінь, та з’їздився, доко-
нала гнідка дорога нелегка; рос. отправиться в 
последний путь, годы идут, ход/течение жизни, 
жизненный путь, беспутная юность, лежать 
на смертном одре; англ. journey’s end, dead–end 
kid «a youth with no future» (usually a male), be no 
longer a child, far gone, verge of life (verge – «край 
дороги»), he has gone forty. 

«Просторове» розуміння часу відображено 
в багатьох давніх мовах, де більшість часових 
понять первинно були просторовими: лат. оrbis 
«окружність, коло», «земне коло», «світ», «річ-
ний колооберт», «рік» (Время). Час, на відміну 
від простору, нематеріальний і не доступний 
органам чуття, але «людина має відчуття часу, і 
воно породжене сприйняттям змін у світі, осно-
вним джерелом якого є космічний час – добові 
зміни та зміни пір року» (Арутюнова, 1997). 
Алегоричне мислення, поступово антропомор-
фізуючи абстрактні поняття, природні явища, 
закріпило внутрішній зв’язок між різними вия-

вами віків життя людини і природними явищами. 
Так з’являється градуювання вікових періодів 
за такою формулою: дитинство – ранок – весна, 
юність – ранок – весна, зрілість – день – літо 
(осінь), старість – вечір – осінь (зима): укр. на 
світанку життя, друге/третє/четверте літо 
(про дво-/три-/чотирирічну дитину), бабине літо; 
рос. весна жизни (розм.) – юність, молодість, 
рос. бабье лето, на заре юности, заря (юность), 
на закате дней/жизни; англ. the May of youth, the 
spring of life, heyday of one’s youth, springtime, a 
girl of some 20 summers (літ.), Indian/St. Martin’s 
summer, autumn (cтарість), the twilight of life, in the 
prime of one’s life, sap «життєва сила», bloom(ing), 
mellowness, ripeness «розквіт фізичної сили».

У традиційному суспільстві перехід від однієї 
стадії розвитку до іншої (частіше від юності до 
зрілості) супроводжувався певними обрядами, 
так званими жіночими та чоловічими ініціаці-
ями (англ. initiation ceremonies/puberty rites), що 
були важливим етапом соціалізації особистості, в 
процесі якої людина разом з мовними навичками 
отримувала певний спосіб світобачення, інтер-
претації досвіду та засвоювала певні стереотипи 
(Толстой, 1997: 265). Наприклад, у європейців – 
аколада (посвята в лицарі) – обряд переходу до 
зрілості й самостійності. У слов’ян існувала ціла 
система обрядів вікової ініціації. Обряди чоло-
вічої ініціації передбачали обряд підстригання 
волосся та садіння хлопчиків на коня в три роки, 
отримання дитячої зброї (символи переходу від 
періоду немовляти до дитинства), початок вихо-
вання батьком, виконання чоловічої роботи.  
У дівчат перехід від дитинства до отроцтва зна-
менували такі обряди жіночої ініціації, як пле-
тення коси у віці 6–7 років, навчання рукоділля. 
Участь у масових гуляннях молоді (ведення хоро-
воду) була необхідним компонентом переходу 
від отроцтва до юності як серед чоловіків, так і 
серед жінок. Дівчата віком від 15 до 25 років (до 
заміжжя) звалися славницями. Вони мали демон-
струвати працьовитість, гарну вдачу, аби досягти 
основної мети – вийти заміж (Енциклопедія). Цей 
період у житті жінки вважався найважливішим. 

У результаті еволюції людської свідомості 
сформувалося переживання лінійно-циклічного 
ходу часу як руху вздовж лінії (час як есхатоло-
гічний процес) і кругового обертання, що стало 
прототипом людського життя. Прототип репре-
зентує певну універсальну (об’єктивну) чи куль-
турно-національну форму знання, навколо якого 
формується концепт, і кореспондує з понят-
тям, формує зміст та умови референції (Гри-
горів). Часові закономірності вікового процесу 
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в людини зумовлені й змінами якісних характе-
ристик процесу. Найсуттєвішим є зміст вікових 
концептів, який утілює всебічну (фізичну, духо-
вну, психічну, соціальну, інтелектуальну тощо) 
характеристику особистості. Періодизація жит-
тєвого циклу (англ. life course/cycle) є не тільки 
виключно описовою, а й ціннісно-нормативною. 
Виникає проблема розкриття вікових стереоти-
пів, які зафіксовані в когнітивній базі носіїв мови. 
Під стереотипами ми розуміємо сукупність від-
носно стійких уявлень, оцінок, суджень етносу, 
що склалися в повсякденній свідомості, про 
моральні, розумові та фізичні якості, що прита-
манні представникам іншого (гетеростереотипи) 
та свого (автостереотипи) етносу (Садохін, 2002: 
138–139). В. М. Телія зазначає, що стереотип 
(далі – с.) є своєрідною константою мовної кар-
тини світу, оскільки через ці імена в концепту-
альній моделі фіксуються ті побутові уявлення, 
які зафіксовані певною мовою (Телія, 1986: 46). 
Отже, стереотип є результатом і способом тлума-
чення дійсності в рамках соціокультурно детермі-
нованих когнітивних моделей (Григорів). Серед 
стереотипів різних вікових періодів ми визнача-
ємо такі: с. «старої діви» (рос. старая дева, англ. 
old maid (spinster)) – незаміжньої жінки у віці 
30 років і старше: укр. дівотство «невинність», 
дівування, рос. девство «безшлюбність», веко-
вечная невеста «немолода жінка, що ніколи не 
була заміжньою»; с. «нероби» (рос. бездельник, 
англ. idler (loafer) – молодого чоловіка, що не має 
кар’єрного зростання й не поспішає брати шлюб: 
укр. хлоп’яцтво, хлоп’яча поведінка, рос. ребяче-
ство, мальчишество «поведінка, характерна для 
легковажних, несерйозних, пустотливих хлоп-
ців», англ. childish; с. старої людини як безстате-
вої істоти, що заважає продовжувати нормальні 
статеві стосунки в похилому віці (рос. кобель 
старый, грязный старик, англ. dirty old man); 
с. дитини до 3 років як безстатевої істоти (укр. 
маля, укр., рос. застар. дитя, англ. baby – імен-
ники середнього роду); с. «діти – чисті душею»: 
укр. янголятко, англ. childlike «по-дитячому без-
посередній, чистий, наївний»; с. вікових норм 
поведінки людини: укр. «Поводься як доросла 
людина!», рос. «Ведите себя как взрослый чело-
век!», укр. «Не будь дитиною!», «Час ставати 
дорослим!», рос. «Не будь ребёнком!», «Не строй 
из себя младенца!», англ. Be/act your age! Don’t 
be such a child!; c. непривабливості й поганої 
вдачі людей похилого і старечого віку (Richard 
T. Schaefer, 1995: 361): укр. порохня сиплеться, 
старий шкарбан, рос. плюгавая старость, англ. 
old bat, a grumpy old man; с. старих людей як 

«жертв» суспільства (англ. second-class citizens): 
збіднілої, малоактивної, нікчемної, незахище-
ної верстви населення (William, 1995: 240):  
укр. виходити з ужитку, собача старість, дохо-
джалий, рос. старость не радость, сиротли-
вая старость, бессильная старость, злобное 
начало «старость», старого учить – что мерт-
вого лечить, англ. old fart, old geezer, аge breeds 
aches, оld age is a heavy burden, оnce a man and 
twice a child. Для формування с. й категоризації 
явищ об’єктивної дійсності значну роль відігра-
ють архетипи. Наприклад, вікова опозиція «ста-
рий – молодий» базується на архетипі Мудреця, 
Старця, Отця, Вчителя, Духа, що пов’язані з 
прототипами предків людини, що її оберігають 
(Салєєва). Низка негативних ознак дитячого віку 
становить основу таких понять: інфантилізм 
(інфантильність) – психофізіологічна незрілість, 
що в переносному значенні означає збереження 
дитячих рис особистості в дорослої людини, 
небажання нести відповідальність і приймати 
зважені рішення, низький рівень правової сві-
домості; кідалт (від англ. kid «дитина», adult 
«дорослий») – доросла людина (частіше чоло-
віки старші за 30 років), що занадто прив’язана 
до своїх дитячих і юнацьких захоплень: мульти-
плікаційні фільми, фентезі, комп’ютерні ігри; 
регресія – прояв дитячих, не адаптивних рис 
характеру та моделі поведінки для захисту й 
безпеки в ситуації конфлікту і тривоги; «Син-
дром Пітера Пена» – архетип puer aeternus (лат. 
«вічний хлопчик») (К. Г. Юнг) – дитина, яка не 
бажає дорослішати. Для цього архетипу прита-
манне небажання дорослої людини брати на себе 
відповідальність. Цьому архетипу протистоїть 
архетип senex (лат. «вічний старий»). 

Мовні картини світу різних народів диферен-
ціюються за ієрархією цінностей, які в них зафік-
совані. Так, аналіз укр., рос. та англ ФО свідчить 
про такі ціннісні орієнтири для представників 
різних вікових етапів: важливими є 1. освіта 
й виховання: укр. «Від п’ятирічної дитини до 
дорослої людини один крок, а від народженого 
до п’ятирічного – величезна відстань», чоловік 
розуму вчиться цілий вік, учись – на старість 
буде як знахідка, чого змолоду навчишся, в ста-
рості як знайдеш, учись змолоду – пригодиться 
на старість, розумний батько сина опитати не 
соромиться, вік живи – вік учись, хто вчиться 
змолоду, не зазнає на старість голоду; рос. век 
живи – век учись, кто учится смолоду, не знает 
на старости голоду, дитятко что тесто: как 
замесил, так и выросло, смолоду прореха, под 
старость дыра, береги одежду снова, а разум – 

Орлова Ю. Стереотипiзацiя концепту «ВIК ЛЮДИНИ» у свiдомостi носiїв...
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смолоду, щеголял смолоду, а под старость уми-
рает с голоду, щеня лает, у старых псов слыша, 
кто в 20 лет не здоров, в 30 не умен, а в 40 не 
богат, тому век таким не бывать; англ. the tree 
is bent, the tree is inclined «характер людини скла-
дається в дитинстві», live a hundred years, learn 
a hundred years, and die a fool; 2. добрі розумові 
здібності, винахідливість, дотепність, працез-
датність і досвід: укр. дарма, що малий, а й ста-
рого навчить, де старий спотикнеться, там 
нехай молодий добре напнеться, маленький, та 
сміливенький, хоч мале, та завзяте, мале курча, 
та вже летюче, (здається й) мала пташка, та 
кігті гострі (має), виріс, а ума не виніс, борода 
по коліна, а розуму як у дитини, шовкова борідка, 
та розуму рідко, борода до пояса, а розуму ні 
волоса, молодий гуляка – старий жебрака; 
рос. бороду вырастил, а ум выпустил, борода 
длинна, да не к уму она, борода уму не замена, 
борода велика, а ума ни на лыко, жизнь изме-
ряется не годами, а трудами, всякому молодцу 
ремесло к лицу; англ. have an old head on young 
shoulders (метафоричним мотиватором тут є 
голова – розумова зрілість), you cannot teach 
old dogs new tricks, wise beyond one’s years; 3. 
повага до старших, слухняність дітей: рос. почи-
тай старших – сам будешь стар, без старых 
не прожить, англ. old pie (амер. розм. «слух-
няна дитина»), honour thе father and thе mother;  
4. здоров’я (добрий фізичний, емоційний стан), 
здоровий та активний спосіб життя: укр. хоч 
мале, та вузлувате, є ще порох у порохівницях, 
рос. ни жаль молодца ни бита, ни ранена, жаль 
молодца похмельного, из молодых, да ранний: 
петухом кричит, сам стар, а душа молода, 
и велик, да дик, и мал, да удал, береги платье 
снову, а здоровье смолоду, и стар, да петух, и 
молод, да протух; англ. an old ape has an old eye; 
5. дотримання моральних і релігійних норм: 
укр. гріхи молодості; рос. грехи молодости, 
праздная молодость – беспутная старость, в 
чём молод похвалишься, в том стар покаешься, 
береги платье снову, а честь смолоду, грех не 
смерть, когда придёт смерть, и чёрт под ста-
рость в монахи пошёл; англ. young saints make 
old devils/old sinners; 6. родина, діти, кохання: 
укр. молодих подушка помирить; рос. с детьми 
дом – садом, без детей – могила, малы детушки, 
что часты звёздочки: и светят, и радуют в 
темну ноченьку, мужик без бабы пуще малых 
деток сирота, молодость без любви, как утро 
без солнца. Досвід етносу, збережений і відтво-
рений у живому мовленні у вигляді ідіом, обра-
зів фольклору, символів тощо, застосування 

яких є досить поширеним для програмування 
й пояснення життєвих ситуацій, зокрема таких, 
що пов’язані з віком: «погано старому чолові-
кові мати молоду дружину, а молодій жінці ста-
рого чоловіка»: рос. у старого мужа молодая 
жена – чужая корысть, бывает и у девки муж 
умирает, старого любить – только дни губить, 
у старого жена молода – беда не мала; англ. 
child wife; «виховувати дітей – важка та відпо-
відальна справа»: укр. малі діти – малий кло-
піт, від малих дітей голова болить, а від вели-
ких – серце; рос. маленькие детки – маленькие 
бедки, а вырастут велики – большие будут, 
малые дети тяжелы на коленях, а большие – на 
сердце, малые дети заснуть не дают, большие 
вырастут – сама не спишь, без детей горе, а 
с детьми вдвое, детей учить не лясы точить; 
англ. children when they are little make parents 
fools, when they are big they make them mad; 
«легше виховувати дітей заможній людині/
добре народитися в заможній і титулованій 
родині»: рос. богатому и черт ребёнка качает, 
англ. be born with a silver spoon in one’s mouth; 
«старі люди потребують спокою, ведуть пасив-
ний спосіб життя»: рос. ребёнку дорог пряник, 
старцу – покой, юн – с игрушками (пирушками), 
а стар – с подушками, молод бывал – на крыльях 
летал, стар стал – на печи сижу; англ. old age, 
boy, is no joy, growing old is no fun; «досягати 
успіху треба в молоді роки»: рос. плясать смо-
лоду учись – под старость не научишься. Ряд 
ФО демонструють стереотип щодо визначення 
переваги людей похилого віку над молодими 
за ознакою «досвід»: укр. яйця курки не вчать, 
рос. молод ещё стариков учить, англ. don't try 
to teach your Grandma to suck eggs.

Висновки. Вікова стереотипізація зафік-
сована в мові на різних рівнях. Вікові стерео-
типи, що відбиті на лексико-фразеологічному 
рівні, надають носіям мови еталони оціню-
вання представників різних вікових груп. За 
даними фразеологічного фонду досліджуваних 
мов до основних негативних і позитивних сте-
реотипів ми можемо зарахувати такі стерео-
типи та стереотипні опозиції: «старі – досвід-
чені, добрі порадники/недосвідчені, дурні; 
«старі – фізично слабкі/міцні» – «молоді – 
активні»: «старі – уперті», «погано старому чоло-
вікові мати молоду дружину, а молодій жінці 
старого чоловіка»; «виховувати дітей – важка 
та відповідальна справа», «легше виховувати 
дітей заможній людині»; «старі люди потребу-
ють спокою, ведуть пасивний спосіб життя»; 
«досягати успіху треба в молоді роки».
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THe PHeNOMeNON OF THe SIxTIeS: ReCePTION 
AND ASSeSSMeNT IN SCIeNTIFIC TRANSlATION TRADITION

The article highlights the philosophical and aesthetic preconditions for the functioning of the phenomenon of the 
sixties in the Ukrainian literary process in the late 20th century as well as defines the role of literary translation in the 
literary-critical discourse of the above mentioned period, and a new level of its interpretation as a creative impulse in 
national literature. The 1960s remain the defining decade for political, social and cultural life of Ukraine marked by a 
rapid increase both in hidden and unmasked opposition to the Soviet regime. The prognosis for liberty and social free-
doms came to be broader, thus covering the scope of reorganization to all forms of social life as well as demanded a high 
degree of social equality. Seen in this light, the frame of reference has to be attributed to the literary generation of the 
1960s, commonly recognized as“shistdesyatnyky”, a group of educated people (writers, poets, translators and filmmak-
ers) who intended to renovate the traditions of classic pre-revolution intelligentsia focusing on the concepts of spiritual 
independence, social and political disaffection, moral and aesthetic norms and ideals. As the crucial point in political and 
cultural life of Ukraine, the period in question came to be the platform for global explosion in Ukrainian translations.

Among the ones who announced radically new visions and approaches to the art of translation and interpretation, in 
particular, demonstrating the ability to adapt to different styles and cultures, and thus placing the Ukrainian translation 
on a new stage of its development, were Mykola Lukash, Hrigory Kochur, Anatol Perapadya, Rostislav Dotsenko, Yury 
Lisnyak, Dmytro Palamarchuk, Mykola Dmytrenko, Volodymir Mytrophanov and others. Their key assumption was to 
prove that their mission in the Ukrainian cultural process came to provide a common base of values for the target reader 
to share and respect. Their philosophical considerations and literary argumentations contributed greatly not only to the 
reinforcement of Ukrainian translation tradition but also proved to be a certain breakthrough that manifested a revival of 
Ukrainian translations as well as opened the prospects for their worldwide recognition.

Key words: sixties, artistic and ethical phenomenon, aesthetic consciousness, translators of the sixties, aesthetic code 
of the original.

Постановка проблеми. Сучасні літерату-
рознавчі студії надають вирішального значення 
дослідженню художнього перекладу як склад-
ного міжлітературного феномена, важливого 
чинника літературних взаємозв’язків. Показо-
вим також є й те, що увага до перекладної літе-
ратури зосереджується на її осмисленні в ком-

паративному аспекті, констатуючи при цьому 
помітне зміщення акцентів із суто перекла- 
дознавчої проблематики на читача, літературу-
реципієнта, осмислення перекладу на рівні 
його типологічних ознак і «сутнісних сенсів», 
що виявляються в креативних і рецептивних  
аспектах. 
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Відкритою для подальших наукових дискусій 
залишається проблема висвітлення діалогічної 
природи художнього перекладу як багатопла-
нової концентрованої форми словесного мисте-
цтва. При цьому концептуальною домінантою 
дослідження є категорія часу – друга половина  
ХХ століття – період, коли художньо-естетична 
практика українських перекладачів стала части-
ною глобальної теоретико-методологічної транс-
формації, спричиненої кризою світогляду доби, 
яка в соціокультурному просторі українського 
суспільства пов’язана з шістдесятництвом. Акту-
альним у зв’язку з цим є визначення в багатознач-
ному контексті художнього перекладу – іманент-
ному і позалітературному – характерологічних 
постатей, які, перебуваючи в рамках константної 
проблематичності епохи, відкрили читачеві забо-
ронені раніше міжлітературні кордони. 

Аналіз досліджень. Про зацікавленість заявле-
ною проблемою свідчать численні розвідки вітчиз-
няних дослідників (Т. Гундорова, А. Дністровий, 
М. Ільницький, Н. Зборовська, Ю. Ковалів, Р. Коро-
годський, В. Моренець, М. Наєнко, О. Пахльов-
ська, Л. Тарнашинська та ін.), у яких, попри полі-
системність репрезентації явища шістдесятництва, 
визначено цілком відмінну систему його творчих 
критеріїв і координат, сформованих в українській 
культурі, відмінних за валоративним і ментальним 
наповненням світоглядних і художніх практик. 
Стрімке зростання наукового інтересу до питань, 
пов’язаних із дослідженням шістдесятництва, під-
тверджується виходом у світ нових монографій, 
дисертацій, навчальних посібників (О. Бажан, 
Б. Захаров, Г. Касьянов, Р. Корогодський, В. Лит-
вин, А. Русначенко, О. Шевчук та ін.). 

Мета статті полягає в системному дослідженні 
явища шістдесятництва відповідно до сформова-
них та узагальнених сучасною гуманітаристикою 
тенденцій його становлення  й розвитку, обґрун-
туванні методологічної перспективи осмислення 
цього феномена перекладознавчою науковою 
традицією. Реалізація поставленої мети передба-
чає вирішення таких завдань: 1) з’ясувати філо-
софсько-естетичні передумови функціонування 
явища шістдесятництва в українському літера-
турному процесі другої половини ХХ століття; 
2) висвітлити роль перекладів у літературно-кри-
тичному дискурсі зазначеної доби; 3) простежити 
еволюцію художньої свідомості перекладачів-
шістдесятників і визначити основні індекси їх 
ідентифікації. 

Виклад основного матеріалу. Висвітлення 
іманентної сутності шістдесятництва здійсню-
ється через з’ясування причин його виникнення, 

серед яких чи не найголовнішими є політико-іде-
ологічні, соціокультурні та етико-художні явища. 
Як художньо-етичне явище, що включає у свій 
арсенал різні мистецькі напрями (художню літе-
ратуру, мистецтво перекладу, музику, образот-
ворче мистецтво тощо), шістдесятництво стано-
вило новий етап модернізму, що «ставило його 
репрезентантів перед необхідністю поєднати 
етичний та естетичний вибір» (Наєнко, 2001: 353),  
і рівновага/нерівновага цих світоглядних домі-
нант і визначала як сутнісний статус письмен-
ника в цьому явищі, здатного тією чи тією мірою 
модернізувати літературу, так і його місце в того-
часному літературному процесі. Оскільки модер-
нізм щодо мистецьких явищ не тільки встановлює 
хронологічні межі свого існування, а і є «ідеоло-
гічною дефініцією в тому сенсі, що «-ізм» перед-
бачає програму неодмінних змін та ідею реформ» 
(Encyclopedia of Literary Translation, 2000: 202), 
можна говорити про певні парадигмальні переак-
центації в культурно-естетичному просторі доби 
другої половини ХХ століття. Саме шістдесятники 
пропонували свою мистецьку концепцію, яка апе-
лювала до національної ідеології, «поміркованого 
модернізму й поміркованого формалізму, а також 
органічності національної культури» (Гундорова, 
2005: 15). 

Органічне «входження» шістдесятників у сис-
тему своєї доби спричинилося до актуалізації 
ними національних домінант, що знайшли від-
дзеркалення в формуванні світоглядних та етико-
художніх практик. Як такі, що формувалися <…> 
«в русі оновлення й відродження української куль-
турно-національної традиції», вони й досі набува-
ють <…> «високої організаційної окресленості» 
(Павленко, 2013: 175). Це пояснюється прагнен-
ням представників української інтелігенції 1960-х 
років уфондувати людське буття на національних 
і загальнолюдських морально-етичних засадах. 
Інакше кажучи, <…> «стан нестійкої рівноваги 
посталінської особистості, <…> відкритої (на 
рівні свідомості) до певних змін» (Чижевський, 
2005: 375), шістдесятники намагалися довести 
до онтологічної стійкості, демонструючи своєю 
творчістю і громадянською позицією, що «рівно-
вага особистості» має у своїй основі національ-
ний імператив. 

Дослідження явища шістдесятництва з погляду 
художньо-стильових домінант неодмінно асоцію-
ється з проблемою визначення меж такого фак-
тичного «одержавлення» концептуальних засад 
естетичного, творчого пошуку його репрезен-
тантів. Відома теза, що творчість шістдесятників 
продемонструвала компроміс із соціалістичною 
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політикою, потребує уточнення, з огляду на мож-
ливість реструктуризації наявних інтерпретацій. 
За твердженням В. Моренця, шістдесятники хоча 
й залишились «останнім пишним, дико заплідне-
ним цвітом на виснаженому древі соціалістичної 
естетики», все ж «корінням, основами художнього 
мислення вони сиділи в соцреалістичному ґрунті» 
(Моренець, 1997: 14). Контроверсійною в цьому 
контексті постає теза М. Наєнка, згідно з якою 
«домінанту шістдесятництва можна визначити 
лише в контексті космосу світової літератури», і 
домінанта ця має бути «насамперед естетичною, 
а не ідеологічною, хоча й зв’язку з ідеологією не 
втрачала» (Наєнко, 2001: 358). За О. Пахльов-
ською, «етична революція» відбулася завдяки 
тому «прориву» в естетичну свідомість читача, що 
його здійснили самі шістдесятники, «відновивши 
естетичний код літератури Розстріляного Відро-
дження й запліднивши цю естетичну свідомість 
імпульсами західної естетичної думки та іннова-
ціями західної поетики» (Пахльовська, 2000: 58).

Вихід на мистецьку арену нової генерації пере-
кладачів – Р. Доценка, М. Дмитренка, Г. Кочура, 
Ю. Лісняка, М. Лукаша, В. Митрофанова, Д. Пала-
марчука, А. Перепаді, Є. Поповича, О. Сенюк, 
В. Шовкуна та ін. – справді непроминальне явище, 
що стало надбанням соціального інтелекту сус-
пільства, складником його художньо-естетичного 
й соціокультурного досвіду, міцною засадничою 
базою для утвердження й розвитку української 
перекладознавчої думки. «Живий досвід» пере-
кладачів, спалах творчої діяльності яких припав на 
60–90-ті роки минулого століття, є амбівалентним 
за своєю сутністю, оскільки постає як сприйняття 
художньої дійсності й водночас як активність, 
«вільне шукання» істини, необхідність «поєднати 
етичний та естетичний вибір» (Тарнашинська, 
2013: 13). Прикладом цього є топологія життєвого 
і творчого шляху Р. Доценка, Г. Кочура, Ю. Ліс-
няка, М. Лукаша, Д. Паламарчука, Є. Поповича, 
О. Сенюк: їхня активна громадянська позиція, 
що виходила далеко за межі суто перекладаць-
кої творчості, набула статусу життєорієнтаційної 
функції.

Доречним у зв’язку з цим постає відстеження 
співвіднесеності їхніх постатей із літературним 
поколінням шістдесятників, зважаючи на те що 
«тільки тих, хто спромігся на вчинок як вольо-
вий акт – акт вибору, – сучасна суспільна сві-
домість ідентифікує поняттям шістдесятники» 
(Тарнашинська, 2013: 604). Їхнє місце в соціо-
естетичній градації цього явища зумовлене сту-
пенем суспільно-ідеологічної заангажованості: 
1) його типові активні представники – ті, які, 

попри численні арешти, заслання й ув’язнення, 
звільнилися від конформізму й були здатні руй-
нувати «ціннісні» канони соціальних регуля-
тивів і норм тоталітарної системи (Р. Доценко, 
Г. Кочур, М. Лукаш); 2) «помірковані нонконфор-
місти» (Ю. Лісняк, Д. Паламарчук, А. Перепадя, 
Є. Попович, О. Сенюк), які виступили новаторами 
на перекладацькій ниві, відстоюючи власні есте-
тичні позиції (вибір творів для перекладу, пошук 
нових засобів слово- й образотворення); 3) усі 
інші, які творили в царині «високого мистецтва» 
(К. Чуковський) і тільки за віковим цензом нале-
жали до явища шістдесятництва, навіть свідомо 
не зараховуючи себе до останнього (М. Дми-
тренко, О. Жомнір, В. Корнієнко, І. Корунець, 
В. Митрофанов, О. Мокровольський та ін.). Проте 
така лінія розмежування між етичним та естетич-
ним вибором, що визначає місце перекладацьких 
персоналій у запропонованій типології, не може 
бути зведена до абсолютизації, адже в кожному 
окремому випадку вектор аксіологічних і худож-
ніх шукань його репрезентантів має свої особли-
вості й індивідуальне значення.

Тож можна небезпідставно стверджувати, 
що українські перекладачі становили справжню 
духовну еліту нації, символом якої є творчий 
доробок Г. Кочура – унікальне явище в укра-
їнській культурі, її своєрідне послання в нове 
тисячоліття (Pavlenko, 2014: 23), М. Лукаша, 
Р. Доценка. Внутрішня незалежність перекла-
дачів цього покоління давала їм змогу зберігати 
суверенність індивідуального «Я», що корелює з 
концепцією перебудови наявних суспільних норм 
(трактування мистецтва «як відображення дій-
сності»). Їхня художня свідомість формувалась 
через комплекс естетико-образних координат, 
рівень уявлень про світ, творчих інтенцій, зумов-
лених динамікою їхнього художнього мислення. 
Це, по-перше, пов’язане з відчуттям внутрішньої 
свободи, що розкривається через індивідуальне 
авторське самовираження та визначається етич-
ними й художніми настановами (ідеалами, колом 
власних зацікавлень, соціокультурною детер-
мінантою досвіду тощо). По-друге, переклад як 
«медіальний зв’язок» «між літературою і наці-
єтворенням» (М. Стріха) розширює межі автор-
ської свідомості перекладача, трансформуючи її 
в більш загальну площину художньої свідомості, 
яка збагачує її новими смислами через «форми 
наративного розгортання національного змісту» 
(Гундорова, 1997: 233).

Вербалізована ними ідея про переклад як «поле 
боротьби» (Ю. Лісняк) за відродження нації через 
мобілізацію потенційних ресурсів своєї мови, її 
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«духовну квінтесенцію» (Р. Доценко) відкрито 
суперечила єдино прийнятому радянською нау-
кою підходу до художнього перекладу, сутність 
якого полягала в порівнянні лінгвостилістичної 
структури оригіналу та його іншомовного відпо-
відника, що загалом зводилось до паралельного 
функціонування в мові-адресаті та мові-реципі-
єнті окремих (дозволених цензурою – О. П.) плас-
тів лексичних і синтаксичних одиниць. З-поміж 
укладених ними естетичних програм можна хіба 
назвати таку, яка радше є естетичною орієнта-
цією, що її окреслив Р. Доценко в доповіді на 
засіданні Ради художнього перекладу: «Питання 
моральної відповідальності за створений пере-
клад неодмінно повинно бути нерозривним з мит-
цем, і <…> засадничою тезою тут виступає те, що 
над усе потрібне перекладачеві органічне знання 
живої, а не тільки «словникової» мови, потрібне 
почуття міри і такту, почуття відповідальності за 
слово, оскільки <…> де починається переклад, 
там філології зась» (Доценко, 1969: 191). Тому 
досить промовистою була рішуча позиція Ю. Ліс-
няка щодо націленості митця на пошук власного 
«перекладацького почерку»: «Ми, перекладачі, 
повинні шукати, знаходити нові, свіжі образот-
ворчі засоби, <…> щоб відтворювати все мовнос-
тилістичне багатство шедевру чужої літератури» 
(Ю. Лісняк). 

Оскільки тогочасні об’єктивні ідеологічні 
обставини зумовили використання вітчизня-
ними теоретиками художнього перекладу у своїх 
студіях і програмах єдино прийнятого підходу, 
основу якого становив реалістичний метод з клю-
човою тезою про ототожнення ідеї повноцінного, 
еквівалентного перекладу, включення в україн-
ський культурний контекст перекладів з інших 

мов набувало особливої актуалізації, і перекла-
дацька практика українських майстрів слова 
відігравала в цьому процесі найсуттєвішу роль. 
Освоєння ними англомовних творів усесвітньо 
відомих митців слова: В. Фолкнера, Ч. Діккенса, 
Е. По, А. Конан Дойла, М. Твена, О. Уайльда,  
Дж. Ґолсуорсі та інших авторів – є одним із най-
важливіших чинників становлення української 
перекладознавчої думки. Це насамперед визна-
чається сповідуванням принципу гармонійного 
перекладу, наскрізною ідеєю якого є розуміння 
перекладацької творчості як способу оновлення 
естетичного коду оригіналу, його художньої 
рекреативності, зумовленої максимальним про-
никненням у текст оригіналу з його подальшою 
проекцією на текст цільової культури.

Висновки. Отже, ефект резонансу, створений 
шістдесятниками, висвітлив ті базові поняття, 
настанови й орієнтації, які не тільки віддзерка-
лювали стиль мислення епохи, а й значною мірою 
визначали художньо-тематичний і жанрово-сти-
льовий спектр української літератури наступ-
них десятиліть. Їхні морально-естетичні пошуки 
в царині художнього слова несли через нього 
потужну сугестивну енергетику української мен-
тальності. Саме це шістдесятництво – «високе, 
елітарне, мистецьке – десубстантивувало народо-, 
націєцентричність» (Дністровий, 2001: 18–20) 
української творчості, започаткувавши традицію 
активного залучення унікальних здобутків світо-
вої культури у вітчизняний літературний контекст. 
Перспективою подальших досліджень убачаємо 
вивчення питань, пов’язаних зі змінами жанрово-
стильової системи, яка б виводила літературу 
зазначеного періоду поза межі напрацьованої 
художньо-естетичної традиції. 
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техНОлОГІя тьютОРСьКОГО СУПРОВОДУ 
ДІтей ПеРеДшКІльНОГО ВІКУ У ФОРМУВАННІ ГОтОВНОСтІ 

ДО НОВОї СОцІАльНОї ПОЗицІї «шКОляР»

Організація тьюторського супроводу дітей передшкільного віку зумовлюється потребою сучасного суспіль-
ства, забезпеченням цілісності, індивідуалізації освітнього процесу в навчальних закладах, дотриманням принципу 
наступності, перспективності й спадкоємності в розвитку, навчанні та вихованні дітей п’яти років. Техноло-
гія тьюторського супроводу формування готовності дітей передшкільного віку до нової соціальної позиції «шко-
ляр» спрямована на формування цілісної, гармонійно розвиненої особистості дитини, готової до переходу в нові 
соціальні умови шкільного життя; створення стартових можливостей літичного переходу дітей п’яти років до 
навчання у школі. Технологія включає сукупність спільних цілеспрямованих педагогічних дій представниками орга-
нізованої спільноти (педагогів-вихователів, вчителів початкової школи, керівників закладів освіти, батьків) щодо 
індивідуалізації освітнього процесу, впровадження дитиноцентричного, особистісно-діяльнісного підходу. 
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TeCHNOlOgY OF TUTOR’S ACCOMPANY OF CHIlDReN OF PRe-SCHOOl Age 
IN FORMATION OF ReADINeSS TO A New SOCIAl POSITION «SCHOOl»

The organization of tutor support for pre-school children is conditioned by the need of a modern society, ensuring the 
integrity, individualization of educational process in educational institutions, observance of the principle of continuity, 
promising and continuity in the development, education and upbringing of children of five years. Technology of tutor 
accompaniment of formation of readiness of children of pre-school age to a new social position “schoolboy” is aimed 
at forming a holistic, harmoniously developed personality of a child ready for the transition to new social conditions of 
school life; creation of start-up opportunities for the five-year-old children’s transition to school. The technology includes 
a set of joint targeted pedagogical actions by representatives of the organized community (teachers-educators, primary 
school teachers, heads of educational institutions, parents) with regard to the individualization of educational process, 
the implementation of child-centered, personal-activity approach.

Key words: tutor’s support, tutor-tutor, readiness of a child of pre-school age to a new social position “schoolboy”. 

Постановка проблеми. Фундамент майбут-
ньої особистості закладається в дошкільному віці, 
а майбутнє держави визначається рівнем освіче-
ності її найменших громадян – дітей дошкільного 
віку. Освіта має підготувати людину до нових умов 
життя і діяльності. Нагальною потребою сучасної 
дошкільної та початкової освіти є необхідність 
реалізації принципу безперервності освіти, забез-
печення її цілісності, дотримання наступності, 

перспективності й спадкоємності у розвитку дітей 
передшкільного віку, забезпечення літичного роз-
витку, організація їх навчання та виховання у всіх 
ланках навчально-виховної роботи ЗДО і 1 класу 
школи. 

Готовність дитини до систематичного 
навчання в школі є підґрунтям, від якого зале-
жать її подальші успіхи в навчальній діяльності, 
здатність до довільної діяльності, самодостат-
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ність і самопочуття, яке значною мірою впливає 
на її психічне та соматичне здоров’я, адже це для 
дитини – важливий крок у доросле життя. Те, яким 
він буде, наскільки успішним, залежить від здат-
ності дитини швидко адаптуватися до нових умов, 
реалізовувати власні потенційні можливості. 

Тьюторський супровід дітей передшкільного 
віку, співучасть педагога-вихователя в індивіду-
альному розвитку дитини старшого дошкільного 
віку спрямовані на індивідуальну підтримку та 
підготовку дітей  передшкільного віку до нової 
соціальної позиції «школяр». 

Аналіз досліджень. Дослідження проблеми 
підготовки дітей до школи, організації перед-
шкільної освіти, організації тьюторського супро-
воду здійснено зарубіжними та вітчизняними  
вченими в різних напрямах, як-от: розроблення 
і створення компенсуючого механізму, який би 
дав змогу вирівняти соціально-психічний розви-
ток усіх дітей п’ятирічного віку, в яких би сім`ях 
вони не виховувалися (Аітов, 1998: 24); усунення 
наявних суперечностей у суспільстві між принци-
пом гуманізації стосовно передшкільної освіти як 
соціального феномена і поширеним явищем «ран-
нього педагогічного насилля» (примусу) щодо 
підготовки дітей до школи (Зима, 2011); освітнє 
середовище як чинник формування готовності 
дитини до навчання у школі в умовах передшкіль-
ної освіти (Урбанська, 2010); організаційно-мето-
дичні умови успішної підготовки педагогів до 
вирівнювання стартових можливостей майбутніх 
першокласників (Анісімова, 2011) поява напри-
кінці старшого дошкільного віку «внутрішніх 
морально-етичних інстанцій» (Л. Виготський, 
Д. Ельконін), які ведуть до зміни взаємовідно-
син, будуть провідними в шкільному колективі 
й зумовлюватимуть новий тип поведінки учня, 
школяра; розвиток базових якостей особистості 
випускника дошкільного закладу. Л. Божович під-
креслює, що в дитини-дошкільника має бути роз-
винений відповідний рівень пізнавального став-
лення до дійсності, рівень розвитку пізнавальних 
інтересів, пізнавальних потреб – потреба в набутті 
нових знань і вмінь, яка реалізується в навчанні 
як суспільній значущій діяльності, утворює нову 
соціальну позицію (Божович, 1968).

У сучасній педагогічній освіті досліджені 
деякі аспекти наступності дошкільної та почат-
кової ланок освіти, проблеми організації перед-
шкільної освіти дітей п’яти років та партнерської 
взаємодії дошкільної та початкової ланок освіти, 
форми методичної співпраці дошкільних закла-
дів та початкової школи. Натомість такі актуальні 
питання сьогодення, як підтримка індивідуаль-

ного  розвитку дитини старшого дошкільного віку 
у підготовці до школи, організація тьюторського 
супроводу дітей передшкільного віку у фор-
муванні готовності до нової соціальної позиції 
«школяр» не були предметом спеціального дослі-
дження, означені поняття лише дотично згаду-
ються окремими вченими (А. Богуш, Л. Божович, 
Н. Гавриш, О. Ковшар, Т. Піроженко, О. Проскура, 
Т. Степанова). 

Сутність тьюторської діяльності, функції 
педагога, що здійснює тьюторський супровід, 
розглядалися в роботах Л. Гедгафарової, C. Дуд-
чик, Ю. Кокамбо,  Л. Колодкиної, А. Николаєвої, 
М. Тюминої, О. Скоробогатової та ін.  На жаль, 
проблема тьюторського супроводу саме дітей 
старшого дошкільного віку, підготовка педагогів-
вихователів до тьюторського супроводу дітей не 
була висвітлена у сучасному дослідженнях. 

Отже, потребує вирішення низка таких питань: 
впровадження інноваційних підходів,  розробка 
нової стратегічної мети щодо теоретичних і мето-
дичних засад індивідуалізації розвитку дитини, 
організація та методичне забезпечення тьютор-
ського супроводу дітей старшого дошкільного 
віку в підготовці до навчання в початковій школі; 
соціальне та особистісне значення готовності 
дитини до нової соціальної позиції «школяр».

Мета статті полягає в науковому обґрунту-
ванні теоретико-методичних концептів, детермі-
нації технології тьюторського супроводу дітей 
передшкільного віку у формуванні нової соціаль-
ної позиції «школяр». 

Із метою  розв’язання поставлених завдань  
використаний комплекс методів дослідження: 
методи порівняльного та системного аналізу для 
зіставлення різних поглядів на досліджувану про-
блему, обґрунтування методичних і теоретико-
методичних засад тьюторського супроводу дітей 
передшкільного віку у формуванні готовності до 
нової соціальної позиції «школяр». Основними 
методологічними підходами вибрані діяльнісно-
особистісний та дитиноцентричний. 

Виклад основного матеріалу. Реформування і 
модернізація системи освіти на сучасному етапі в 
Україні підвищує вимоги щодо змісту, інновацій-
них технологій і форм її організації на всіх осві-
тянських ланках – від дошкільної до вищої освіти. 
У цьому зв’язку особливої значущості набуває 
організація і модернізація вихідної, засновниць-
кої ланки – дошкільної освіти. Провідною ідеєю 
дослідження стало положення про те, що органі-
зація тьюторського супроводу дітей п’яти років 
зумовлюється потребою сучасного суспільства в 
забезпечення її цілісності, індивідуалізації, дотри-
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мання принципу наступності, перспективності й 
спадкоємності в розвитку, навчанні та вихованні 
дітей п’яти років. 

Процес формування готовності дітей перед-
шкільного віку до нової соціальної позиції «школяр» 
передбачає індивідуальну  підтримку розвитку кож-
ної особистості; підготовку програм тьюторського 
супроводу дітей передшкільного віку. 

Готовність дітей старшого дошкільного віку 
до нової соціальної позиції «школяр» виявляється 
у сформованості базових якостей цілісної осо-
бистості, розвитку усіх психічних процесів відпо-
відно до вікової категорії, пізнавально-мовленнєвої 
активності, становленні якісних психічних ново-
утворень у дітей шести років, як-от: внутрішніх 
морально-етичних інстанцій, довільності пове-
дінки, самостійності і відповідальності, креатив-
ності, ініціативності, свободи і безпечності пове-
дінки, самооцінки, самоставленні, самосвідомості.  

Отже, важливим завданням дошкільного освіти 
виявляється педагогічний, тьюторський супровід 
формування готовності дітей до школи, до нової 
соціальної позиції «школяр». Мета тьюторського 
супроводу дітей передшкільного віку – індивіду-
альна підтримка, супровід у вирівнюванні стар-
тових можливостей усіх дітей старшого дошкіль-
ного віку у різних типах освітніх закладів у 
переході їх до нової соціальної позиції «школяр», 
до навчання в першому класі школи.

Практичне значення дослідження технології 
тьюторського супроводу дітей передшкільного 
віку у формуванні готовності до нової соціаль-
ної позиції «школяр» включає відповідну роз-
робку та впровадження моделі тьюторського 
супроводу, нових форм, методів тьюторського 
супроводу дітей передшкільного віку, розробку 
програм індивідуального розвитку та підтримки 
особистості дитини передшкільного віку, систему 
корекційно-розвивальних занять із дітьми п’яти 
років із формування готовності до соціальної 
позиції «школяр», вправи, ігрові та педагогічні 
ситуації, методичний супровід підготовки педа-
гогів вихователів до впровадження тьюторської 
технології, розробку соціально-педагогічної сис-
теми залучення батьків майбутніх першоклас-
ників до тьюторського супроводу. Суб’єктами 
тьюторського супроводу дітей передшкільного 
віку можуть виступати  неформальне об’єднання 
педагогів (вихователів ЗДО, учителів початкової 
школи), керівників навчальних закладів (завід-
увачів і методистів закладів дошкільної освіти, 
директорів шкіл і заступників з навчально-вихов-
ної роботи), батьків, які зацікавлені у спільній 
результативній громадсько-педагогічній діяль-

ності щодо створення стартових можливостей 
безкризового переходу дітей передшкільного віку 
до навчання у школі, сукупність спільних ціле-
спрямованих педагогічних дій, спрямованих на 
формування цілісної, гармонійно розвиненої осо-
бистості дитини, готової до переходу в нові соці-
альні умови шкільного життя. 

Основними методологічними підходами тех-
нології тьюторського супроводу дітей перед-
шкільного віку у формуванні готовності до нової 
соціальної позиції «школяр» вибраний діяль-
нісно-собистісний та дитиноцентричний, які 
зумовлені сучасними інноваційними процесами в 
дошкільній освіті.

Діяльнісно-особистісний підхід дає змогу 
максимально враховувати індивідуально-психо-
логічні особливості, досвід кожного із суб’єктів 
педагогічного тьюторського супроводу дітей 
передшкільного віку. Реалізація діяльнісно-осо-
бистісного підходу передбачає особистісний роз-
виток кожного суб’єкта та забезпечує  повноцін-
ний розвиток дитини старшого дошкільного віку, 
самореалізацію в процесі активної організаційно-
педагогічної діяльності, розкриття потенційних 
можливостей свого «Я» у процесі тьюторського 
супроводу та педагогічної взаємодії.

У межах цього підходу передбачається, що 
педагоги-вихователі ставляться до кожної дитини 
як до самостійної цінності, індивідуальності; це 
вимагає персоналізації педагогічної взаємодії та 
адекватного включення в діяльнісний процес усіх 
учасників.

Тьюторський супровід на засадах дитиноцен-
тризму спрямований на формування особистісної 
зрілості дитини, її базових якостей, готовності 
дитини п’яти років до взаємодії в нових умовах 
соціального довкілля, що забезпечує літичний 
перехід її до нової соціальної позиції «школяр». 
Основними пріоритетами реалізації принципу 
дитиноцентризму у тьюторському супроводі 
дітей передшкільного віку виступили: визнання 
самоцінності дошкільного дитинства, розвиток 
індивідуальних здібностей дитини й урахування 
її наявного індивідуального досвіду, збереження 
дитячої субкультури, організація освітнього про-
стору дітей п’яти років, використання форм, мето-
дів, експериментальної методики відповідно до 
індивідуальних особливостей кожної дитини.

Технологія тьюторського супроводу дітей перед-
шкільного віку у формування готовності  до нової 
соціальної позиції «школяр» складається з таких 
етапів: організаційно-нормативний (психолого-
педагогічна діагностика основних параметрів осо-
бистості дітей передшкільного віку; формування у 



Актуальнi питання гуманiтарних наук. Вип 20, том 2, 201898

Педагогiка

керівників освітніх закладів, педагогів-вихователів 
уявлення про діяльність тьютора як складової час-
тини професійної культури); практико-дієвий (роз-
робка і впровадження моделі технології тьютор-
ського супроводу, програм семінарів із підготовки 
вихователя-тьютора; розробка  індивідуальних 
програм формування готовності до нової соціаль-
ної позиції «школяр» дітей передшкільного віку та 
їх методичного забезпечення, реалізація програми 
семінарів); рефлексивно-оцінний (аналіз результа-
тів технології тьюторського супроводу дітей перед-
шкільного віку у формуванні готовності до нової 
соціальної позиції «школяр»; створення банку 
досвіду вихователя-тьютора). 

Основою педагогічного супроводу є вибір педа-
гогом індивідуальної освітньої траєкторії, осо-

бливих та різноманітних форм, засобів, методів 
та прийомів активізації навчально-пізнавальної 
діяльності кожної дитини. Оволодіння навчаль-
ним змістом в індивідуальному темпі забезпечу-
ється шляхом врахування комплексу індивідуаль-
них відмінностей дітей, створенням спеціального 
розвивального освітнього середовища. 

Висновки. Впровадження технології тьютор-
ського супроводу формування готовності до нової 
соціальної позиції «школяр» дітей передшкіль-
ного віку забезпечить безперервний розвиток 
дітей дошкільного та молодшого шкільного вік, 
буде сприяти літичному розвитку, адаптації до 
нових соціальних умов, забезпечить наступність, 
безперервність двох ланок освіти і, насамперед, 
формування розвиненої особистості.
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МетОДи тА ПРийОМи ВиВчеННя бІОГРАФІї л. КОВАлеНКО В шКОлІ 
(В МежАх лІтеРАтУРНОГО КРАєЗНАВСтВА)

У статті окреслено значення літературного краєзнавства в межах шкільної літературної освіти. Запро-
поновано вивчення біографії Л. Коваленко у зв’язку з характеристикою її епохи. Теоретично обґрунтовано й 
розроблено методи навчання та форми роботи на уроці. Визначено, що найефективнішим методом вивчення біо-
графії є слово вчителя. Запропоновано прийоми художньої розповіді, розповіді з постановкою завдань, розповіді 
з самостійною роботою учнів, які урізноманітнять роботу на уроці і сприятимуть її високій результативності.

Ключові слова: літературне краєзнавство, біографія, принцип історизму, слово вчителя, прийом постановки 
завдань, самостійне учнівське дослідження. 
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MeTHODS AND STUDY ReCePTIONS OF l. kOVAleNkO’S BIOgRAPHY 
IN SCHOOl (IN THe FIelD OF lITeRARY lOCAl HISTORY)

The importance of literary local history studies within the limits of school literary education is outlined in the article. 
It’s task is to select and return study of forgotten writers names of the literary space from a certain region of Ukraine, their 
creative achievements. Various approaches to the problem of studying the writer’s biography in the methodology of teach-
ing literature are characterized. Emphasizing the application of the historicism principle as the leading in the process of 
studying the biography of many Ukrainian writers, it is proposed to process the biography of L. Kovalenko in undeveloped 
connection with a characteristic of her era. Presentation of material through a collective creative portrait allows us to 
get acquainted with the biographical life facts of famous representatives of Ukrainian writing and helps students to orient 
themselves better in the Ukrainian political situation at that time. The study of writer’s biography through the prism of 
literary groups improves students’ knowledge of literary trends functioning, styles, and the evolution of certain genres.

Methods of training and forms of work at the lesson are theoretically substantiated and developed in the article. It is 
determined that the most effective method of biography studying is teacher’s word, which is characterized by factual content, 
informational integrity, material completeness, emotional influence on the students. The teacher’s word is proposed to be 
diversified by the method of setting tasks, which stimulates students to think, their attention, and by a method of adoption of 
independent student research, which is based on the principle of search training. Self-creation of literary map by students 
in the process of storytelling allows them to learn material better and provides high performance in the class. The use of the 
proposed techniques in writer’s biography studying contributes the development of the linguistic and figurative thinking of 
students, the culture of their speech, the formation and development of aesthetic tastes, Lingvo-literal competencies.

Key words: literary local history, biography, the principle of historicism, teacher’s word, the method of setting tasks, 
independent student research.
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Педагогiка

Постановка проблеми. Сучасна шкільна 
освіта наголошує на компетентнісно-орієнтова-
ному підході у вивченні різних навчальних пред-
метів, тому вимагає ефективних методів, прийомів 
навчання і форм організації навчальної діяльності 
учнів у процесі їх опанування. Українська літера-
тура займає особливе місце в системі шкільних 
дисциплін і є дієвим засобом усебічного розвитку 
особистості учнів, формування в них ключових 
компетенцій. Вагоме значення в межах шкільної 
літературної освіти має літературне краєзнавство. 
Його особливість у відборі нових цікавих поста-
тей літературного простору певного регіону Укра-
їни, їх творчих здобутків, які знайомлять учнів з 
історією, традиціями, духовною культурою рід-
ного краю, формують їх світогляд. 

Аналіз досліджень. Літературне краєзнавство 
Донеччини представлене навчальними посібни-
ками, інформаційними розвідками, літературно-
критичними працями. Багато в цьому напрямі зро-
били відомий педагог В. Оліфіренко (Оліфіренко, 
1996), літературознавці Ф. Пустова (Оліфіренко, 
Пустова, 1995), В. Просалова (Просалова, 2012). 
Методика викладання літератури пропонує різно-
манітні підходи до проблеми вивчення біографії 
письменника. Дослідниця Н. Волошина наголошує 
на методичній специфіці вивчення біографічного 
матеріалу і пропонує розглядати біографію пись-
менника в єдності з його творчістю (Волошина, 
2003). Учений-методист Є. Пасічник у вивченні 
життєпису письменника виділяє такі напрями, як 
вивчення біографії в нерозривному зв’язку з твор-
чістю, вивчення біографії як підготовки до сприй-
мання твору, вивчення біографії в нерозривному 
зв’язку з епохою (Пасічник, 2000: 188). Г. Токмань 
наголошує на принципах «історизму, фактуаль-
ності, психологізму, екзистенційності, естетизму» 
(Токмань, 2002: 119–120), С. Жила акцентує на 
пропедевтичному характері у вивченні біографії 
письменника (Жила, 2004) тощо. Отже, біографія 
письменника у шкільному вивченні має вагоме 
значення, а правильно обраний учителем напрям 
в опрацюванні життєпису митця підвищує рівень 
сприйняття його творчості.

Мета статті – теоретично обґрунтувати і роз-
робити методи навчання та форми роботи у про-
цесі вивчення біографії Л. Коваленко як регіональ-
ного компонента в системі шкільної літературної 
освіти. 

Виклад основного матеріалу. У курсі літера-
турного краєзнавства Донеччини вчені-методисти 
приділяють особливу увагу письменникам-емі-
грантам. До їх числа належить маріупольська 
письменниця Людмила Коваленко. Вона пройшла 

важкий життєвий і творчий шлях від рідного 
Маріуполя до далекого Нью-Йорка і залишила у 
спадок своїм землякам, українському народові, 
захоплюючу малу прозу, автобіографічні романи 
та мистецьки довершену модерну драматургію.  
У процесі вивчення її біографії учителеві варто 
наголосити, що життєвий шлях Л. Коваленко роз-
почався з тих самих місць, де тепер живуть учні. Ця 
інформація вплине на особливе сприйняття ними 
письменниці. Цікавим моментом життєпису є її 
походження. Батько письменниці – представник 
роду українських козаків. По лінії матері вона −  
гречанка Тохтарова. Нині збереглися вулиця, 
будинок, де народилася письменниця. Генетична 
пам’ять її роду вплинула на характер письмен-
ниці. Вона завжди хотіла бути корисною людям: 
на фронті 1916 р. була сестрою милосердя, а в 
часи окупації німцями Києва була однією з орга-
нізаторів товариства Українського Червоного 
Хреста. Портрет письменниці допоможе учням 
уявити її зовнішній вигляд, а ілюстрації до худож-
ніх текстів зацікавлять спадщиною й зафіксують 
увагу на тих епізодах, які несуть найбільше ідейне 
навантаження. Особливо цікавою для учнів буде 
ілюстрація до першого твору «Степові обрії» з 
трилогії «Наша, не своя земля», де зображено 
рідні місця неозорих степів Приазов’я.

Наголошуючи на принципі історизму як провід-
ному у процесі вивчення біографії багатьох укра-
їнських письменників, учителеві варто запропо-
нувати вивчення біографії Л. Коваленко в зв’язку 
з характеристикою її епохи. Життєпис письмен-
ниці – це можливість збагнути епоху ХХ ст.,  
події, культурне та мистецьке життя, настрої 
художників слова. Г. Токмань підкреслює: «Пись-
менник зображується вчителем як історична 
особа, яка існувала в певну історичну добу в 
певному краї і вела з ними діалог. Митець своїм 
словом впливає на історичний час, стає з ним врі-
вень, хоча результат їхніх стосунків може постати 
перед народом значно пізніше, по смерті поета» 
(Токмань, 2002: 119). Письменниця була свідком 
широкого спектру подій в Україні першої поло-
вини ХХ ст.: становлення української держав-
ності, визвольних змагань, Голодомору, репресій. 
Усе, що вона бачила і пережила, згодом лягло в 
основу одного з романів трилогії – «Прорість». 

Застосування принципу викладу біографії у 
нерозривному зв’язку з епохою допоможе учням 
краще орієнтуватися в тогочасній політичній 
ситуації в Україні, дасть змогу ознайомитися з біо-
графічними фактами про життя рідних письмен-
ниці, колег по творчості. У 20–30-х роках ХХ ст.  
Л. Коваленко перебувала у вирі літературного 
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життя в Києві, спілкувалася з відомими письмен-
никами. Цікавим і доречним буде виклад матері-
алу за допомогою колективного творчого портрета 
як жанрового різновиду інформаційного моно-
логічного висловлювання про дружні або творчі 
об’єднання (літературні школи, угрупування, 
спілки). За допомогою колективного портрета 
розкривається неповторний внутрішній світ твор-
чої особистості, модель її поведінки в колективі, 
в ньому містяться факти про історію виникнення 
об’єднань, їх діяльність, особливості взаємовід-
носин між його членами тощо. Запропонований 
інформативний матеріал, його структурно-смис-
лова цілісність, послідовність викладу, комуні-
кативна направленість, модальність у контексті 
біографії видатної постаті рідного краю перед-
бачатиме відповіді на запитання, як письменниця 
стала особистістю, що допомогло розвитку її 
таланту, хто сприяв її творчості. Учнів зацікавить 
той факт, що П. Тичина радо привітав письмен-
ницю з виходом її перших творів, а теплі стосунки 
з М. Рильським суттєво вплинули на її життя. Їхня 
дружба розпочалася під час роботи над перекла-
дами творів Вольтера, Мопассана, Бальзака, Золя. 
Саме М. Рильський познайомив письменницю з її 
майбутнім чоловіком М. Івченком. Красою марі-
упольчанки, її наполегливістю і завзятістю захо-
плювався Б. Антоненко-Давидович. Співпрацю-
ючи з журналами «Глобус», «Червоний шлях», 
«Життя і революція», письменниця брала участь 
у літературних дискусіях, захищала від неспра-
ведливої критики свої твори і твори М. Івченка. 

Крізь призму вивчення життя і творчості 
письменниці рідного краю Л. Коваленко учні ще 
раз будуть проінформовані про відомих пред-
ставників українського письменства непростого 
періоду 1920–1930-х років ХХ ст., їх діяльність 
у різних літературних об’єднаннях міжвоєнного 
періоду («Плуг», «Гарт», «Ланка», неокласики,  
ВАПЛІТЕ, МАРС, ВУСПП, «Молодняк» та ін.); 
краще сприйматимуть функціонування літератур-
них напрямів, стилів, еволюцію окремих жанрів. 
Таким чином, вони отримають колективний твор-
чий портрет літературних угрупувань міжвоєн-
ного періоду в Україні. 

Розгляд письменницьких об’єднань як літе-
ратурно-мистецьких феноменів можна продо-
вжити, акцентуючи на діяльності Мистецького 
українського руху та літературно-мистецького 
об’єднання «Слово» – післявоєнних письмен-
ницьких угрупувань в еміграції, до яких входила 
Л. Коваленко. Письменниця постійно друкувалася 
в часописах «Наші дні», «Час», «Арка», «Молоде 
життя», «Нові дні», «Свобода», а також продо-

вжувала редагувати журнал «Громадянка». Так 
через історію життя Л. Коваленко у 20–30-х роках 
ХХ ст. учні матимуть змогу вкотре переосмис-
лити події того часу, що вплинули на літератур-
ний процес загалом і на конкретні постаті відомих 
письменників, та сприйматимуть інформацію як 
єдиний текст, а творчі долі письменників як еле-
менти ланцюга єдиного історичного та літератур-
ного процесу. 

Літературні угрупування міжвоєнного періоду 
в Україні і Європі в 20–30 роках ХХ ст. та після-
воєнні – в еміграції досі мало вивчені і осмислені 
у шкільному вивченні літератури. Учитель може 
запропонувати окремим учням самостійно підго-
тувати повідомлення про ці об’єднання, наголо-
шуючи на ролі Л. Коваленко в них. 

Під час вивчення біографії письменника можна 
використати надзвичайно різноманітні форми 
організації навчальної діяльності: урок-лекцію, 
урок-семінар, лекцію-огляд, лекцію-літературоз-
навче дослідження, комбінований урок, інтегро-
ваний урок, самостійні доповіді учнів, роботу з 
підручником, заочні екскурсії тощо.

Найефективнішим методом викладання біо-
графії письменника на уроках літератури рідного 
краю є слово вчителя. Головне завдання вчителя – 
викладати матеріал так, щоб учні слухали із захо-
пленням і високим рівнем запам’ятовування. 
Фактологічна наповненість, інформаційна ціліс-
ність, завершеність матеріалу в слові вчителя 
супроводжується застосуванням його комуніка-
тивних прийомів, що підсилює емоційний вплив 
на учнів. Слово вчителя має здатність хвилювати 
уяву дітей, збуджувати їх цікавість до творчості 
конкретного митця і українського письменства 
загалом, а також, викладаючи матеріал чітко і 
зрозуміло, підвищувати інтелектуальний рівень 
учнів. Слово вчителя можна урізноманітнити 
прийомом постановки завдань. Монологічна роз-
повідь із широкою постановкою завдань активізує 
мислення учнів, їх увагу. 

У вивченні біографії письменника важли-
вим є психолого-педагогічний аспект. Окреслю-
ючи місце митця рідного краю в літературному 
процесі, учитель виділяє з його життєпису ті 
морально-етичні категорії, які стануть орієнти-
рами для учнів, адже саме на матеріалі життєвого 
шляху письменника-земляка можна формувати 
в молодого покоління кращі моральні якості – 
любов до рідного краю, народу, держави, чесність, 
принциповість, високу ідейність. На принципі 
екзистенційності у вивченні біографії письмен-
ника наголошує Б. Степанишин: «Поменше дат, 
назв, другорядної інформації, а побільше цікавих 

Коновалова М., Савельєва В. Методи та прийоми вивчення бiографiї Л. Коваленко в школi



Актуальнi питання гуманiтарних наук. Вип 20, том 2, 2018102

Педагогiка

епізодів із життя письменника, до того ж, епізо-
дів із підтекстним зверненням до почуттів учнів» 
(Степанишин, 1995: 182). Тому, розповідаючи про 
перепони на шляху життя і творчості Л. Кова-
ленко, учитель зосередить увагу учнів на таких 
моментах із її біографії, як арешт чоловіка на 
десять років, його смерть, важке життя дружини 
«ворога народу», вигнання з Інституту літератури 
АН УРСР і заборона друкувати твори, тернистий 
шлях в еміграцію, розлука зі старшою дочкою, 
смерть молодшої дочки, що вже встигла проявити 
свій мистецький талант, а також повне забуття 
імені письменниці в Україні.

У процесі вивчення біографії Л. Коваленко 
учитель може почати свою розповідь із того, що 
саме її небіж киянин В. Коваленко, видатний уче-
ний-кібернетик, академік, який через радянську 
систему не встиг зустрітися з тіткою, з далеких 
наукових подорожей по США привіз книжки 
Л. Коваленко та публікації про неї. Він розшу-
кав інформацію про письменницю вже після її 
смерті. Так вперше після довгих років мовчання її 
твори з’явилися на батьківщині. Також учителеві 
необхідно підкреслити, що письменниця обрала 
псевдонімом для своїх творів дівоче прізвище – 
Коваленко, щоб не накликати біду на рідних чоло-
віка – М. Івченка, які залишилися в Україні.

Під час вивчення біографії письменниці 
доцільно застосувати прийом самостійного учнів-
ського дослідження. Тому важливо, щоб про її 
шлях із Маріуполя до Нью-Йорка розповіли самі 
учні, а вчитель лише спроектував їх виступи у 
правильне русло. Кожен учень обирає одне з міст 
(Маріуполь, Київ, Львів, Мюнхен, Нью-Йорк), де 
перебувала письменниця, акцентуючи на непо-
вторності життєвого шляху письменниці, і розпо-
відає про події, які там відбувалися. В основі такої 
роботи лежить принцип пошукового навчання. 
Учні самі шукають, досліджують ту чи іншу сто-
рінку в біографії й творчості письменниці. Це 
сприяє формуванню та розвитку їхніх смаків, 
мовно-літературних компетентностей. Розповіда-
ючи про одну зі сторінок життя й таланту пись-
менниці, учні-співдоповідачі безпосередньо долу-
чаться до участі у процесі пізнання особистості 
письменниці, їх знання стануть переконаннями 

для інших учнів. Однак біографія письменниці 
має супроводжуватися основним акцентом – її 
творами. Тому школярам варто наголошувати на 
творах, які були написані в конкретному часі й 
просторі, їх жанрах, проблематиці. Це навчання 
з високою результативністю, адже дослідницька 
робота, пошук істини завжди приносять бажані 
результати. Пошукова робота збагатить школя-
рів духовно, вплине на їх розумову діяльність, 
навчить самостійно здобувати знання й завжди 
мати власну думку. 

Таким чином, при порівняно невеликій кіль-
кості методів вивчення біографії письменника 
(художньої розповіді, розповіді з постановкою 
завдань, розповіді із самостійною роботою учнів) 
є величезна кількість прийомів, що дають змогу 
зробити цікавим важкий для викладу матеріал. 

Життєвий шлях Л. Коваленко від Маріуполя 
до Нью-Йорка пропонується представити учням у 
вигляді літературної карти, яку вони самі моделю-
ють у процесі розповіді. Кожне місто – Маріуполь, 
Київ, Львів, Мюнхен, Нью-Йорк − виділяється 
наступним співдоповідачем на карті, визнача-
ються роки перебування письменниці в ньому, 
озвучуються твори, написані нею в цей час. Така 
наочність сприятиме кращому засвоєнню вивче-
ного матеріалу. 

Цікавими стануть питання наприкінці уроку: чи 
зазнала вона особистого щастя як звичайна жінка? 
Чи змогла вона хоча б один раз приїхати на Бать-
ківщину, у свій рідний Маріуполь як письменниця-
емігрантка? Чи побачила вона свої твори виданими 
і доступними читачеві в Україні як митець? Чи 
стала вона відомою за життя чи лише після смерті?

Висновки. Вивчення біографії письменниці 
Л. Коваленко в зв’язку з характеристикою історич-
ної епохи поглибить теоретичні знання учнів про 
письменників рідного краю, розширить панораму 
подій в Україні та за її межами, сприятиме кра-
щому розумінню творчості тих авторів, з якими 
співпрацювала письменниця. Набуття школярами 
знань у процесі самостійного пошуку інформації 
та керівництво пізнавально-пошуковим процесом 
учителя, створення необхідних умов для їх актив-
ності та ініціативності спонукатиме до форму-
вання в них літературознавчих компетентностей. 
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ОСОблиВОСтІ НОРВеЗьКОї СиСтеМи ПРОФеСІйНОї ОСВІти

У статті розкриваються особливості й перспективи розвитку професійної освіти Норвегії. Серед пріоритетів 
освіти цієї країни визначено досягнення безперервності освіти, соціальної рівності й соціальної інклюзії в системі 
освіти, що є спільним для освітніх політик усіх скандинавських країн. З’ясовано, що істотні відмінності в освітніх 
моделях цих країн проявляються на рівні професійної освіти. Розглянуто специфіку структури системи профе-
сійної освіти Норвегії, визначено основні її переваги та недоліки. Крім того, висвітлено основні характеристики 
системи 2+2, зосереджено увагу на специфіці тристороннього співробітництва у сфері професійної освіти. 
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THe keY FeATUReS VOCATIONAl eDUCATION SYSTeM OF NORwAY

The article reveals the peculiarities and prospects of the development of professional education in Norway. The 
achievement of continuous education, social equality and social inclusion in the education system are among the highest 
priorities of education in this country. This is the main feature of educational policies of all Scandinavian countries. 
However, significant differences in educational models of these countries emerge at the level of vocational education. The 
specifics of the structure of the system of vocational education in Norway are analyzed, as well as its main advantages and 
disadvantages are determined. In addition, the article describes the main characteristics of the system 2 + 2, focusing on 
the specificity of trilateral cooperation in the field of vocational education.

The structure of the Norwegian vocational education system, which is based on work-based learning, is very different 
from school-based systems of the vocational education systems of Sweden and Finland. The model of training which is 
based on the system of apprenticeship provides a more effective transition to the work for those who completed their 
training in a professional program. As a result, the youth unemployment rate is very low. At the same time, rigorous and 
early specialization creates a tendency to reproduce inequalities in education between generations and to maintain strong 
gender segregation in the system of vocational education and training.

Norway has a system of vocational education, built on the principles of trilateral cooperation. This system of coop-
eration, enshrined in the Law on Education, is established both at the national and regional levels and involves the work 
of the unions of employers as well as employees. Over the past 2–3 decades, the Norwegian VET system has undergone 
significant institutional innovations. One of the key innovations was the inclusion of a system of teaching practice in the 
general national education policy and, at the same time, the transformation of the VET into a part of the general national 
system of higher education of secondary education, which is governed by the general law.

According to the «Model 2 + 2» the student is studying at the school for two years and then is studying in the work-
place for two years. The model's principle is the distribution of a standard four-year program for two years of schooling, 
and then for two years of training at an enterprise corresponding to one year of schooling. An example of Norway con-
firms the benefits of dual systems (modern apprenticeship) in supporting students in the transition to the labor market, but 
at the same time demonstrates the unresolved problems associated with the early specialization and training system in the 
workplace, as well as the weak link between vocational education and training higher education. 

Key words: vocational education in Norway, dual system, tripartite cooperation, Scandinavian model of education.
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Корчинська Н. Особливостi норвезької системи професiйної освiти

Постановка проблеми. Останніми десятиліт-
тями наша країна обрала напрям руху до Європей-
ського освітнього простору й відповідно до цього 
проводить низку реформ на всіх рівнях освіти.  
У цьому контексті залучення міжнародного досвіду 
у сферу української професійної освіти потребують 
такі питання, як механізм фінансування закладів 
професійно-технічної освіти, розробка нових про-
фесійних стандартів, доопрацювання нових законів 
«Про професійну освіту», «Про освіту». Крім того, 
наша держава прагне посісти своє місце на міжна-
родному ринку освітніх послуг, тому невід’ємним 
складником успішної реалізації цих планів є зару-
біжний досвід у галузі освіти. Система освіти скан-
динавських країн є зразковою не лише для євро-
пейських країн, а для всього світу, адже освіта тут є 
пріоритетом державної політики. Висуваючи високі 
вимоги до освітнього рівня особистості, активно 
залучаючи громади до участі в розвитку освіт-
ньої системи та поєднуючи інноваційні технології 
в навчанні, освітні заклади скандинавських країн 
готують висококонкурентних спеціалістів, готових 
до активної ролі в суспільстві. Саме тому приклад 
Норвегії – однієї зі скандинавських країн, може 
надихнути в процесі реформування системи профе-
сійної освіти України. 

Аналіз досліджень. За останні десятиліття різні 
сучасні проблеми розвитку вітчизняної й зарубіжної 
професійної освіти розглядались у працях Н. Абаш-
кіної, Н. Бідюк, Н. Ничкало, Л. Пуховської, В. Радке-
вич, Л. Сушенцевої, О. Гаврилюк. Вітчизняні автори 
досліджують питання розвитку інновацій у сфері 
професійної освіти, оновлення освітніх техноло-
гій, дидактичних принципів організації навчання на 
робочому місці, посилення зв’язків між закладами 
професійної освіти й ринком праці, навчання впро-
довж життя тощо. У цьому контексті інтерес стано-
вить професійна освіта Норвегії, яка перебуває під 
впливом провідних тенденцій європейського освіт-
нього простору, орієнтується на його ключові прин-
ципи й водночас має низку місцевих особливостей, 
які досліджують як вітчизняні, так і зарубіжні вчені: 
А. Антикайнен, Н. Андрійчук, Дж. Т. Йонассон, 
К. Йоргенсен, Т. Йєнсен, Т. Логвиненко, Е. Коккерс-
волд, А. Кулікова, Р. Лаппен, Р. Лунгстад, М. Нілунд, 
О. Огієнко, Дж. Олофсон, Я. Петерсон, Р. Расмуссен, 
В. Сьюпаул, В. Тевліна, Л. Филипповець, Т. Х’юсен, 
П. Шернквіст, Д. Якобсон та ін. 

Мета статті – визначити особливості й перспек-
тиви розвитку професійної освіти Норвегії.

Виклад основного матеріалу. Країни Північ-
ної Європи мають багато спільного в політичній та 
економічних сферах. Пріоритет освітньої політики 
в скандинавських країнах становить досягнення 

соціальної рівності й соціальної інклюзії в освіті. 
Ці цілі виконані шляхом забезпечення всім вер-
ствам населення вільного доступу до вищої освіти, 
також завдяки програмам підвищення кваліфікації в 
середніх професійно-технічних навчальних закла-
дах і залучення до системи професійно-технічної 
освіти молодих людей, які не прагнуть отримати 
вищу освіту. Тому в науковій літературі систему 
освіти Швеції, Фінляндії, Данії, Ісландії та Норвегії 
розглядають як загальну «скандинавську модель» 
(Blossing, 2014: 232). 

У навчальних програмах Норвегії, Фінляндії та 
Ісландії формування національної ідентичності віді-
грає важливу роль поряд із громадянством. Вплив 
ґрунтовної загальнообов’язкової освіти на трива-
лість освіти в міжнародних порівняльних дослі-
дженнях визначається як спільна риса й спільна 
освітня стратегія (Cedefop, 2013). Північна група 
дослідників PISA описує скандинавську стратегію 
так: «Стратегія Північних країн щодо забезпечення 
високої якості та рівності у сфері освіти базується 
на побудові загальноосвітньої шкільної системи, що 
фінансується з державного бюджету, при цьому до 
студентів віком до 16 років не застосовується жодна 
система відбору і стеження впродовж отримання 
ними базової освіти. Частина стратегії – розпо-
всюдження мереж шкіл так, щоб вони знаходились 
неподалік помешкань учнів або, якщо це немож-
ливо, забезпечення безкоштовним транспортом. 
Упровадження спеціальної освіти й виховних захо-
дів для мінімізації низької успішності в навчанні 
також характерне для освітніх систем Північної 
Європи» (Olofsson, 2014: 8).

Водночас форма і структура навчальних про-
грам скандинавських країн не лише базуються на 
побудові національної ідентичності, а й пристосову-
ються до прогресивних тенденцій світової педаго-
гіки. Крім того, педагогіка північних країн увібрала 
найпрогресивніші ідеї Джона Дьюї та Пауло Фрейре 
(Antikainen, 2006).

Саме тому в деяких порівняльних дослідженнях 
для цієї моделі використовують термін «спільна пів-
нічна (скандинавська) модель професійної освіти» 
(Niemeyer, 2007: 117). Під ним розуміють модель, 
засновану на шкільному навчанні, яка є неселек-
тивною й засновується на егалітарному типі загаль-
ного соціального забезпечення (Esping-Andersen, 
1990). Усе ж концепція північної (скандинавської) 
моделі є актуальною щодо обов’язкової освіти, а на 
рівні професійної освіти й навчання (ПОН) (учні 
10–12 класів, Норвегія: videregående skole, Швеція: 
gymnasieskolan, Данія: ungdomsuddannelser, Фінлян-
дія: ammatillinen koulutus) низка дослідників вияв-
ляє істотні відмінності. 
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Системи професійної освіти цих країн станов-
лять різні шляхи вирішення спільних проблем. Сис-
тема професійної освіти північних країн Європи 
може базуватись на шкільній освіті (Швеція та Фін-
ляндія), становити систему учнівства (Данія) і змі-
шану систему (Норвегія) (Smeds, 2016). Кожна з них 
має свої недоліки й переваги. Шведська та фінська 
системи професійної освіти встановили всеохо-
плюючу унітарну систему, яка забезпечила кращий 
доступ до вищої освіти всім громадянам. Датські й 
норвезькі системи мають окремий курс учнівства, 
що краще забезпечує безпосередній вихід на ринок 
праці, зокрема, для малозабезпеченої молоді.

Структура систем професійної освіти Норвегії 
та Данії, які базуються на навчанні на виробництві, 
сильно відрізняються від заснованих на шкільному 
навчанні систем ПОН Швеції та Фінляндії. У систе-
мах, які засновані на шкільному навчанні, найбільші 
ризики виникають після завершення професійного 
навчання у зв’язку з переходом на ринок праці.

Що стосується моделі професійної підготовки, 
яка базується на системі учнівства, то вона забез-
печує більш ефективний перехід до робочої діяль-
ності для тих, хто завершив навчання за професій-
ною програмою. Завдяки цьому рівень безробіття 
серед молоді є дуже низьким. Разом із тим сувора 
та рання спеціалізація зумовлює тенденцію до від-
творення нерівності в освіті між поколіннями й до 
збереження сильної гендерної сегрегації в системі 
професійної освіти й навчання (Jørgensen, 2015).

Норвегія має систему професійно-технічної 
освіти, побудовану на принципі тристоронньої 
співпраці. Ця система співробітництва, закріплена 
законом «Про освіту», встановлюється як на націо-
нальному, так і на регіональному рівнях і залучає до 
роботи профспілки як роботодавців, так і працівни-
ків. Національна рада з питань ПОН (Samarbeidsrådet 
for yrketopplæring) – державний орган зі співпраці 
у сфері ПОН, який призначається Міністерством, 
надає консультації та ініціативи в рамках ПОН на 
національному рівні (Michelsen, 2014).

Протягом останніх 2–3 десятиліть норвезька сис-
тема ПОН зазнала значних інституційних нововве-
день. Деякі з них є результатами ініціатив знизу – від 
шкіл і роботодавців. Інші було ініційовано центра-
лізовано на національному рівні у співпраці з полі-
тичними й адміністративними органами та соціаль-
ними партнерами.

Одним із ключових нововведень стало вклю-
чення системи навчальної практики в загальну 
національну освітню політику й разом із тим пере-
творення ПОН на частину загальної національної 
системи вищої ланки середньої освіти, яка регулю-
ється загальним правом. Відповідно до цього – ство-

рення «Моделі 2+2», яка полягає в тому, що учень 
два роки навчається на базі школи і два роки – на 
робочому місці. Принцип моделі – розподіл стан-
дартної чотирирічної програми на два роки навчання 
в школі, а потім на два роки навчання на підприєм-
стві, що відповідає одному року навчання в школі. 
Державні й приватні підприємства, які приймають 
учнів, затверджуються офіційними представниками 
округів як навчальні підприємства. Залежно від різ-
них програм «Модель 2+2» є досить гнучкою. Для 
кожної програми професійної підготовки існує своя 
навчальна рада з питань професійної підготовки 
(Faglig råd). На регіональному рівні існують окружні 
професійні колегії (Yrkesopplæringsnemnder), по 
одній на кожен округ. Ці колегії мають специфічні 
консультативні завдання, як це зазначено в законі 
«Про освіту». Організація учнів/школярів представ-
лена як у Національній раді з професійної освіти, 
так і в окружних професійно-навчальних колегіях 
(Stenström, 2016).

Державні й приватні підприємства прийма-
ють учнів і затверджуються управліннями окру-
гів як навчальні підприємства. Навчальні офіси та 
Навчальні кола – елементи співпраці, рушійною 
силою якої є підприємницька діяльність, що забез-
печує навчальні місця для учнів, – стають усе більш 
поширеним явищем. Перший етап норвезької ПОН 
здійснюється на середньому рівні через предмети 
Вибіркової програми (utdanningsvalg). Це дає мож-
ливість учням 8–10 класів ознайомитись на прак-
тиці з предметами різних програм середньої школи, 
у тому числі й ПОН.

Після завершення середньої освіти учень може 
вибрати одну з таких дев’яти програм професій-
ної освіти: програму з технічного та промисло-
вого виробництва; програму з електроенергетики 
й електроніки; програму з будівництва; програму 
ресторанної та харчової промисловості; програму 
охорони здоров’я й соціальної допомоги; програму 
медіа та комунікацій; програму сільського господар-
ства, рибальства й лісового господарства; програму 
обслуговування і транспорту; програму з дизайну, 
мистецтва та ремесла (Michelsen, 2014).

Після першого року навчання на вищому серед-
ньому рівні за однією з дев’яти програм студент пови-
нен обрати одну з декількох спеціалізацій у 12 класі. 
Завдяки цьому він буде проходити спеціалізацію 
на 13 році навчання, коли професію вже обрано. 
У рамках ПОН предмети поділяються на загальні 
базові предмети (Common Core Subjects), загальні 
програмні предмети (Common Programme) та про-
ект поглибленого вивчення (prosjekt til fordypning). 
Школи й навчальні заклади ПОН пов’язані змістом 
курикулуму (Olsen, 2014).
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Якщо студент бажає перейти до навчання за 
загальноосвітньою програмою, то до для цього він 
має пройти рік додаткового навчання й так отримати 
доступ до вищої освіти. Перший етап норвезької 
ПОН здійснюється на середньому рівні через пред-
мети Вибіркової програми (utdanningsvalg). Це дає 
можливість студентам 8–10 класів ознайомитись на 
практиці з предметами з різних програм середньої 
школи, у тому числі ПОН.

Рівність є ключовим значенням для норвезької 
освіти й навчання. Це означає, що рівний доступ 
до якісної освіти й навчання забезпечується неза-
лежно від географічного розташування, статі, 
етнічного та соціального становища. Навчальний 
прогрес і педагогічні методи адаптуються відпо-
відно до уявлень і здібностей школярів та учнів. 
Крім того, всі молоді люди отримують законне 
право на 3 роки середньої освіти й підготовки. 
Це статутне право забезпечується законом «Про 
освіту» 1994 року (Michelsen, 2014).

У силу передбачених законом прав молоді 
(ungdomsretten) більшість учнів, які закінчили 
середню школу, починає навчання безпосередньо на 
середньому рівні. Процентне відношення молоді на 
цій ланці у 2006 році коливалося між 96 та 97 відсо-
тками (Michelsen, 2014). Молодь Норвегії має гаран-
товане формальне право на отримання середньої 
освіти. Це право є дійсним для школярів упродовж 
п’яти років, а для учнів системи ПОН – упродовж 
шести. Учні також мають право відвідувати заняття 
однієї з трьох програм на свій вибір на середньому 
рівні. Усі учні проходять нижній середній рівень, 
незалежно від їхньої успішності. 

ПОН є безкоштовною для учнів і студентів у дер-
жавних навчальних закладах. Деякі приватні уста-
нови є авторизованими навчальними закладами, і 
навчання в них також є безкоштовним. Державна 
початкова ПОН фінансується за рахунок держав-
ного бюджету. 

Учнівство, відповідно до національного навчаль-
ного плану, триває впродовж двох років на базі робо-
тодавця чи роботодавців. Юридично учні є праців-
никами підприємства, а умови для їхнього навчання 
обумовлені в договорі, який підписується студен-
том, компанією та округом.

Учні отримують заробітну плату, яка зазнача-
ється в колективних договорах. Її розмір коливається 
від 30 до 80% від заробітної плати кваліфікованого 
працівника. Цей відсоток зростає протягом періоду 
учнівства (Kuczera, 2008).

Роботодавці, які приймають на роботу учня, 
отримують субсидії безпосередньо з округу. 
Розмір основної субсидія становить 94 448 нор-
везьких крон (близько 12 000 євро) для учня/

практиканта. Вона покриває два роки учнівства 
та еквівалентна вартості навчання одного року в 
школі (Jørgensen, 2015).

Норвезька система професійної освіти й навчання 
має свої сильні та слабкі сторони. Система ПОН 
Норвегії користується високим ступенем довіри 
зацікавлених сторін завдяки таким перевагам: 

• Сильна тристороння співпраця на національ-
ному, окружному та галузевому рівнях.

• Відносна інклюзивність системи відповідно 
до міжнародних стандартів.

• Прагнення роботодавців залучити учнів на 
ринок праці в умовах сучасної надзвичайно жор-
сткої конкуренції.

• Високий рівень грамотності дорослого 
населення відповідно до міжнародних стандартів 
 (IALS, ALLS).

Існує також низка таких викликів для подаль-
шого вдосконалення системи ПОН: 

• Система відбору студентів може негативно 
впливати на відповідність ПОН ринку праці. 

• Високий процент відсіювання студентів упро-
довж навчання, тобто один із трьох студентів у про-
фесійних навчальних закладів не складає іспити 
протягом п’яти років.

• Механізми забезпечення якості ПОН є неа-
декватними.

• Недостатня кількість місць для учнівства на 
виробництві.

• Збільшення кількості студентів, які перехо-
дять із програм професійного навчання до академіч-
них програм.

• Результати екзамену PISA показують, що зна-
ння й навички студентів, які вступають до системи 
ПОН, є відносно слабкими (Olsen, 2014).

Отже, можемо зробити висновок, що норвезька 
«Модель 2+2» поєднує сильні та слабкі сторони 
двох інших систем професійного навчання у Скан-
динавії. Серед проблем, окрім зазначених вище, 
мають розглядатись у недалекому майбутньому сис-
теми професійної освіти й навчання Норвегії такі: 
обмежена участь молоді в системі ПОН, зниження 
престижності цієї системи освіти та високі показ-
ники відсіяних студентів. 

Висновки. Приклад Норвегії підтверджує пере-
ваги дуальних систем (сучасне учнівство) у під-
тримці студентів під час переходу на ринок праці, 
але водночас демонструє невирішену проблему, 
пов’язану з ранньою системою спеціалізації та 
навчання на робочому місці, а також слабкий зв’язок 
системи професійної освіти й навчання з вищою 
освітою. Ці проблеми є свідченням того, що сис-
теми учнівства залежать від складних інституційних 
умов залучення роботодавців до висококваліфікова-

Корчинська Н. Особливостi норвезької системи професiйної освiти
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ної підготовки учнів і зацікавлення молодих людей 
системою учнівства. 

Способами розв’язання цих проблем може бути 
активна участь організацій, які діють на ринку 
праці, активна сертифікація професійної діяльності, 

контроль за якістю навчального процесу на робо-
чому місці та відкриті можливості для кар’єрного 
зростання після завершення навчання в системі про-
фесійної освіти, включаючи доступ до вищої про-
фесійної освіти.
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У статті розглянуто питання оцінювання результатів фізичного виховання студентів спеціальних медичних 
груп у процесі навчання в закладах вищої освіти. Мета роботи – виявлення науково-методичних засад процесу 
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встановлено, що достеменність оцінювання в спеціальних медичних групах забезпечується дієвою реалізацією 
педагогічних принципів та організаційно-методичних умов. З’ясовано, що достеменне оцінювання результа-
тів фізичного виховання гарантує доцільне регулювання педагогічних впливів задля забезпечення ефективності 
фізичного виховання студентів спеціальних медичних груп. 
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DeTeRMININg FACTORS OF eVAlUATION IN PHYSICAl TRAININg 
OF STUDeNTS OF SPeCIAl MeDICAl gROUPS

The questions of an estimation of results of physical training of students of special medical groups, as the main mean 
of the information provision of the management process in the physical education, in the course of training of university 
are considered. The purpose of the study is to identify the scientific and methodological foundations of the assessment 
process in the physical education of students with disabilities in the state of health. Methods of research: to solve the 
problems, general-scientific methods of theoretical level of research were used: analysis and synthesis, conceptualization, 
systematization and generalization. А evaluation in physical education is a necessary constituent structural element of 
the appropriate construction of this process and management of its effectiveness, it has been determined. The main task 
of the assessment different achievements in the same or different tasks is to compare. The leading feature of the evalua-
tion of the results of physical training in the special medical groups, in contrast to other educational subjects, is that it 
characterizes the improvement of the health status and accordingly the quality of life of students in these groups has been 
proved. The evaluation of the results of physical education in the special medical groups involves adhering to a number of 
principles as general guidelines. They reflect the general requirements for the content, organization, methods of this pro-
cess and determine its orientation. The organizational and methodical conditions of effective functioning of the process 
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of evaluation of the results of physical education at the special medical groups are determined. As a set of measures, the 
implementation of which ensures the effectiveness of this process the latter are presented. Thus, the rational implemen-
tation of the evaluation of the results of physical education in the special medical groups involves the transition from a 
unified methodical approach to a differentiated and individualized implementation of this process was determined. That 
this is the basis for ensuring a positive effect of systematic pedagogical correctional influences during physical education 
it is proved. As a result, the evaluation process, as a system whose activities are aimed at optimizing and improving the 
efficiency of physical education, is considered.

Key words: student, special medical group, physical training, evaluation.

Постановка проблеми. Нині в зоні безпечного 
рівня здоров’я перебуває 1% населення України, 
25 років тому було 8%, а понад 80% випускників 
не готові до військової діяльності. Істотна частина 
випускників закладів вищої освіти (далі – ЗВО) 
розпочинають трудову діяльність не маючи достат-
нього потенціалу здоров’я і працездатності (Коря-
гін, Блавт, 2017: 107). Виголошено, що пріоритет 
на шляху до здоров’я необхідно надати механізмам 
формування здоров’я. Проблема оздоровчої функ-
ції освіти складна й багатогранна, а вирішення її 
покладено на систему фізичного виховання у ЗВО 
(Носко, Єрмаков, Гаркуша, 2010: 244).

У Національній доктрині розвитку освіти Укра-
їни у ХХІ столітті турбота про здоров’я молоді 
визначається як один із пріоритетних напрямів 
(Блавт, 2016: 9). Україна активно сприйняла світові 
тенденції щодо поліпшення здоров’я населення 
через освіту. Відтак найважливішим завданням 
фізичного виховання у вищій школі залишається 
забезпечення високого рівня здоров’я, працездат-
ності, функціональних можливостей і фізичної 
підготовленості студентів (Ланда, 2010: 25). Вод-
ночас статистика засвідчує суттєво нижчу від необ-
хідного рівня фізичну підготовленість, а кількість 
студентів, скерованих у спеціальні медичні групи 
(далі – СМГ), постійно зростає (Блавт, 2017: 21; 
Anikieiev, 2015: 4). Зазначене свідчить про невід-
кладність розв’язання проблеми ефективності 
занять з фізичного виховання, яку виокремлено як 
одну з провідних чинників забезпечення високої 
дієвості в навчанні й трудовій діяльності студентів 
(Приходько, Вікторов, 2009: 17).

Аналіз досліджень. Установлено (Блавт, 
2017: 386), що заняття з фізичного виховання на 
сучасному етапі недостатньо ефективні в розви-
тку компонентів здоров’я студентів вищої школи. 
Низка дослідників (Носко, Єрмаков, Гаркуша, 
2010: 37; Столяров, 2015: 44) вважають чинни-
ком такої ситуації невідповідність використаних 
підходів до організації, формування й реалізації 
змісту занять сучасним вимогам. Інші науковці 
(Купчінов, Глазько, 2006: 35; Попічєв, 2011: 74) 
зазначають низький рівень мотивації до фізичної 
активності на рівні систематичної реалізації в різ-
них формах. При цьому серед спеціалістів галузі 

фізичної культури (Корягін, Блавт, 2017: 108; 
Носко, Адирхаєв, 2014: 197) поширена думка, що 
організовувати заняття з фізичного виховання в 
закладах вищої освіти у вигляді факультативів і 
скасувати оцінювання із цієї дисципліни натепер 
недоречно, оскільки це призведе до погіршення 
рівня здоров’я загалом і фізичної підготовленості 
студентів зокрема. 

За повідомленнями (Купчінов, Глазько, 2006: 
122; Ivashchenko, 2016: 26), одним із важливих 
засобів формування мотивації і стимулювання 
студентської молоді до фізкультурної діяльності є 
контроль та оцінювання в процесі навчання. Ува-
жається (Блавт, 2016: 112), що позитивна оцінка 
сприяє розкриттю перспектив успіху студента, 
створює й підтримує позитивний емоційний 
настрій, викликає бажання займатися фізичними 
вправами, сприяє формуванню адекватної самоо-
цінки. Доведено (Столяров, 2015: 520), що оцінка 
стимулює активність молоді, проте вона має бути 
адекватною, враховувати індивідуальні особли-
вості тих, хто навчається, заохочувати старан-
ність, брати до уваги динаміку особистих досяг-
нень протягом навчального року. 

Однак сьогодні проблема контролю й оціню-
вання у фізичному вихованні є однією з найменш 
досліджених у педагогічній науці. Окрім того, 
наявні пошуки зосереджені переважно на аспек-
тах основних медичних груп. Нині в практиці 
наукових досліджень немає єдиної думки щодо 
способів оцінювання динаміки показників психо-
фізичного стану студентів СМГ. 

Пошук нових, більш досконалих форм і мето-
дів оцінювання стану здоров’я та фізичної підго-
товленості випускників ЗВО має на меті передусім 
визначити шляхи подальшого вдосконалення сис-
теми фізичного виховання студентів із відхилен-
нями в стані здоров’я. Вирішення цього завдання 
дасть змогу більш цілеспрямовано планувати 
проведення навчально-тренувальної роботи, яка 
є основою під час побудови всієї системи управ-
ління фізичним вихованням майбутніх фахівців, 
як засобу покращання стану їхнього здоров’я.

Мета статті – виявлення науково-методичних 
засад процесу оцінювання фізичного виховання 
студентів СМГ.
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Методи дослідження. Для вирішення постав-
лених завдань використовувались загальнонау-
кові методи теоретичного рівня: аналогія, аналіз, 
синтез, абстрагування, індукція, систематизація й 
узагальнення даних науково-методичної та спеці-
альної літератури.

Виклад основного матеріалу. Визначено 
(Блавт, 2016: 315; Столяров, 2015: 417), що оці-
нювання у фізичному вихованні є необхідним 
складовим структурним елементом доцільної 
побудови цього процесу та управління його 
результативністю. З іншого боку, алгоритм управ-
ління здоров’ям індивіда інтегрує оцінювання 
рівня здоров’я, призначення управляючих дій, їх 
реалізацію та оцінювання їх ефективності (Попі-
чев, 2011: 76). Окрім того, доведено (Ivashchenko, 
2016: 28), що комплексний підхід до оцінювання з 
подальшим розробленням заходів є основою вдо-
сконалення процесу фізичного виховання. У педа-
гогічній практиці належне оцінювання результа-
тів фізичного виховання розглядається як одна з 
актуальних проблем.

Нашу розвідку скеровуємо так, що процес оці-
нювання ми намагаємось розглядати комплексно 
як систему, діяльність якої скерована на оптиміза-
цію та підвищення ефективності фізичного вихо-
вання студентів з відхиленнями в стані здоров’я. 
Його функція полягає в обробці й аналізі інфор-
мації контролю. Оцінювання знань, умінь і нави-
чок у загальній педагогіці та педагогіці фізичного 
виховання розглянуто в значному переліку науко-
вих праць. Оцінювання у фізичному вихованні 
репрезентовано як органічний складник системи 
контролю, а результатом цього процесу є оцінка 
(Корягін, Блавт, 2017: 109). 

Педагогічне оцінювання результатів вимірю-
вань є завершальним етапом контролю (При-
ходько, Вікторов, 2009: 19). Вихідним етапом педа-
гогічного контролю у фізичному вихованні СМГ є 
оцінювання стану здоров’я студентів і міри їхньої 
готовності до реалізації поставлених завдань. Таке 
оцінювання здійснюється ще до початку курсу та 
чергового циклу занять (Блавт, 2016: 77).

Педагогічною оцінкою називають уніфіковану 
міру успіху у випробуванні. Це міра виконання 
навчальних завдань щодо сформованості рухових 
умінь і розвитку фізичних якостей, яка ґрунту-
ється на загальнопедагогічних принципах (Столя-
ров, 2015: 405). Визначено, що оцінка – це засіб 
передачі інформації від викладача до студента. 
Нам імпонує й повідомлення (Приходько, Вікто-
ров, 2009: 29), «що відсутність оцінки є найгір-
ший вид оцінки. Адже це не той вплив, який орі-
єнтує, а той, що дезорієнтує».

Оцінювання визначено (Купчінов, Глазько, 
2006: 31) як процедуру і правила визначення оцінок, 
що являє собою педагогічний процес здійснення 
цієї процедури, який містить дії щодо збирання 
інформації та використання її з метою форму-
вання оцінних суджень. Останні використовують 
як основу педагогічних рішень. На підставі ана-
лізу положень теорії оцінювання (Блавт, 2016: 61)  
ми узгоджуємо наше дослідження так, що чільне 
місце в досягненні ефективності фізичного вихо-
вання студентів СМГ посідають об’єктивне оці-
нювання та правильна інтерпретація результатів 
контролю.

Доведено (Попічев, 2011: 75), що оцінювання 
є ключовим чинником впливу у фізичному вихо-
ванні загалом і водночас корелятором оволодіння 
програмним матеріалом. Проте визначальною 
особливістю оцінювання результатів фізичного 
виховання в СМГ, на відміну від інших навчаль-
них предметів, є те, що вона характеризує покра-
щанням стану здоров’я й, відповідно, якості життя 
студентів цих груп. Отже, оцінювання результатів 
фізичного виховання в СМГ має довгострокові 
наслідки. Поряд із тим виникає багато питань 
щодо ефективності методики оцінювання резуль-
татів тестового контролю в СМГ.

Основне завдання оцінювання полягає в зістав-
лення різних досягнень в одному й тому самому 
чи різних завданнях (Приходько, Вікторов, 2009: 
27). Відповідно до постулатів теорії оцінювання 
(Блавт, 2016: 61), оцінка у фізичному вихованні 
повинна бути систематична, об’єктивна, досто-
вірна та диференційована. 

Оцінювання результатів фізичного виховання в 
СМГ передбачає дотримання низки принципів як 
загальних керівних норм дії. Вони відображають 
загальні вимоги до змісту, організації та методів 
цього процесу й визначають його спрямованість. 
Узгоджене дотримання та врахування визначених 
принципів забезпечує цілеспрямоване функці-
онування цього процесу. Отже, на підставі уза-
гальнювання даних науково-методичної літера-
тури виокремлено принципи процесу оцінювання 
результатів фізичного виховання в СМГ:

– науковості: передбачає реалізацію оціню-
вання з позицій теорії оцінювання;

– усебічності: оцінка має бути всеохоплюю-
чою;

– адекватності: вимога особистісно-орієнтова-
ного оцінювання;

– інформативності: оцінка повинна надавати 
максимум інформації;

– об’єктивності: передбачає достовірність під-
сумків.
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Наведений перелік загалом охоплює всі необ-
хідні вимоги, які повинні містити в собі принципи 
оцінювання для забезпечення його достемен-
ності. Перелічене утворює систему принципів, 
які спрямовані на реалізацію цілей оцінювання 
та описують цілісне, системне педагогічне явище, 
яким є цей процес. Вони забезпечують побудову 
цілісного процесу на науковій, об’єктивній основі 
цілеспрямованого й ефективного функціону-
вання. 

Визначено організаційно-методичні умови 
ефективного функціонування процесу оціню-
вання результатів фізичного виховання в СМГ. 
Останні представлені як сукупність заходів, реа-
лізація яких забезпечує ефективність цього про-
цесу. Серед них: 

– особистісно-орієнтований і диференційова-
ний підходи;

– урахування стану здоров’я, фізичних можли-
востей і функціонального стану організму студен-
тів;

– інтегративний підхід до оцінювання. 
Реалізація перелічених умов – в основі досте-

менності оцінювання. Чільним чинником оптимі-
зації процесу оцінювання в СМГ є диференційо-
ваний підхід. З огляду на розмаїття контингенту 
цих груп, що визначається наявністю порушень у 
стані здоров’я студентів, саме диференційований 
підхід є ключовим компонентом процесу оціню-
вання. Такий підхід передбачає врахування не 
лише стану здоров’я (діагноз, форма тощо), а й 
функціонального стану організму та початковий 
рівень психофізичного стану. Окрім того, форма 
оцінювання результатів тестування повинна бути 
індивідуалізована. Отже, забезпечується можли-
вість урахування динаміки особистих досягнень 
студентів у процесі занять. На нашу думку, це є 
визначальним у процесі формування мотивації 
в студентів до занять і бажання покращити стан 
свого здоров’я.

У цьому аспекті ми підтримуємо наукові під-
ходи (Купчінов, Глазько, 2006: 140; Ланда, 2010: 
190) у тому, що індивідуалізація оцінювання дає 
змогу індивідуально визначати оптимальні мож-
ливості організму, достеменний вихідний рівень 
психофізичного стану студентів і його динаміку в 
ході фізичного виховання. 

Питання індивідуального підходу в оцінюванні 
результатів тестування дотепер не має одностай-
ного вирішення в наукових працях. Однак, безза-
перечно, необхідність їх визначення пов’язана із 
суттєвими відмінностями в психофізичному стані 
студентів СМГ, які зумовлені особливістю їхніх 
захворювань. 

Отже, раціональна реалізація оцінювання під-
сумків фізичного виховання в СМГ передбачає 
перехід від уніфікованого методичного підходу 
до диференційованої та індивідуально-орієнтова-
ної реалізації цього процесу. Уважаємо, що це є 
основою забезпечення позитивного ефекту плано-
мірних педагогічних корекційних впливів у ході 
фізичного виховання. Це полягає у визначенні 
пріоритетів у виборі засобів індивідуалізації й 
диференціації в оцінюванні в бік дослідження 
власних досягнень студентів у процесі їхнього 
фізичного виховання. 

Висновки. У контексті чільних цілей освіти 
збереження та зміцнення здоров’я студентської 
молоді – провідне завдання фізичного виховання 
у ЗВО. Успішність навчально-оздоровчого про-
цесу фізичного виховання студентів з відхилен-
нями в стані здоров’я визначною мірою зумовлена 
достеменністю інформації, отриманої в процесі 
оцінювання його результатів. Визначено детермі-
нуючі фактори реалізації оцінювання в СМГ, які 
обумовлені специфікою фізичного виховання в 
цих групах. Дієва реалізація останніх забезпечує 
регулювання педагогічних впливів задля забезпе-
чення ефективності фізичного виховання студен-
тів СМГ. 
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шляхетНе СтАВлеННя ДО жІНКи 
В НАУКОВО-ПеДАГОГІчНІй лІтеРАтУРІ

У статті охарактеризовано ставлення до жінки в різні епохи протягом певного часового періоду; просте-
жується зв’язок минулого з теперішнім; проаналізовано погляди видатних педагогів щодо виховання шляхетного 
ставлення до жіноцтва та виховання шляхетного ставлення до жінки як основа культурного саморозвитку й дієвої 
самореалізації людини; розкрито ставлення до жінки й поняття, пов’язані з гідністю, які розглядаються мислите-
лями з давніх років, і «жіноче питання» в різних культурах історичного віку; описано, що сакральне материнське 
начало стало для України тією духовною основою, на якій сформувався й отримав розвиток український духовний 
тип та ідеал справедливості. Материнська любов є всеохоплюючою і справедливою, для матері всі діти однаково 
рідні, і саме від такого ставлення в країні зародилася ідея братерської рівності й суспільної справедливості. У 
суспільстві кожен має бути рівним перед материнським правом звичаю і природним законом волі. Такі неписані, 
але священні принципи вже тисячі років діють у природно-звичаєвому праві. Суспільний статус жінки в Україні 
завжди був високим і шанованим. Протягом багатовікової історії майже невідомі періоди, коли б жінка була не 
вільна у своїх діях. Спроби грецьких ченців запровадити в Україні візантійський погляд на жінку як на нечисту 
істоту не мали успіху. Невдалими були й спроби монголо-татар завести азіатські порядки, за якими жінка пере-
бувала під владою чоловіка. Особливим прикладом шляхетного ставлення до жінки є козацька етика й козацька 
педагогіка. Одна з рис, притаманних справжнім козакам, – шанобливе ставлення до жінок, що сприяло тому, що 
українки відповідали цим сміливим чоловікам коханням і вірністю. Звичаями козаків пропагувалася безшлюбність, 
але відсутність постійного спілкування із жіноцтвом в умовах Січі не призводила до забуття, зневаги та бай-
дужості й, більше того, зумовлювала обожнювання жіночого начала. Українська жінка завжди сприймалася як 
надійний товариш чоловіка, його вірна супутниця, вправна господиня. Водночас гордість, самовпевненість, вільний 
норов сприяли войовничості української жінки. Ціннісне, поважливе ставлення до жінки є важливою ментальною 
та культурною традицією українців, які з прадавніх часів поклонялися культу Матері, шанували берегиню – богиню 
Ладу – і зберегли свої уявлення у свідомості й колективній підсвідомості.

Ключові слова: жінка, берегиня, шляхетне ставлення.
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NOBle ATTITUDeS TO wOMeN 
IN SCIeNTIFIC AND PeDAgOgICAl lITeRATURe

The article describes the attitude of women in different epochs during a certain period of time; a connection between 
the past and the present is observed; the views of prominent teachers concerning the education of a noble attitude toward 
women and the education of a noble attitude towards women as the basis of cultural self-development and effective 
self-realization of a person are analyzed; the attitude towards women and concepts related to dignity, which are con-
sidered by thinkers from ancient times, and the “women's question” in different cultures of historical age are revealed; 
It is described that sacral motherhood for Ukraine was the spiritual foundation on which the Ukrainian spiritual type 
and the ideal of justice were formed and developed. Maternal love is universal and just, for the mother all children are 
equally native, and it is from this attitude that the idea of fraternal equality and social justice was born in the country.  In 
society, everyone is to be equal before the maternal right of custom and the natural law of will. Such unwritten but sacred 
principles for thousands of years are in the natural-customary right. The social status of a woman in Ukraine has always 
been high and respected. During centuries of history, there are almost unknown periods when a woman was not free in 
their actions. Attempts by the Greek monks to introduce a Byzantine view of a woman in Ukraine as an unclean creature 
in Ukraine did not succeed. The attempts of the Mongol-Tatars to put an end to the Asian order under which a woman 
was under the control of her husband were also unsuccessful. A special example of a noble attitude towards a woman is 
the Cossack ethics and Cossack pedagogy. One of the features typical of true Cossacks is a respectful attitude towards 
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women, which contributed to the fact that Ukrainian women met these brave men with love and loyalty. The customs of 
the Cossacks promoted celibacy, but the lack of constant communication with women in the conditions of the Sich did not 
lead to oblivion, contempt and indifference, and, moreover, led to the deification of the woman's beginnings. A Ukrain-
ian woman has always been perceived as a reliable friend of a man, his true companion, a skilful mistress. At the same 
time, pride, self-confidence, and free volumes contributed to the militancy of the Ukrainian woman. Valuable, respectful 
attitude to a woman is an important mental and cultural tradition of Ukrainians who worshiped the cult of Mother from 
ancient times, honored the guardian – the goddess Lada and retained their ideas in consciousness and collective subcon-
sciousness.

Key words: woman, guardian, noble attitude.

Постановка проблеми. У сучасному суспіль-
стві відбуваються зміни, які вимагають від людини 
певних зусиль. Із кожним днем жінки переймають 
на себе чоловічу роль, а темп життя вимагає від 
них бути й матір’ю, й господинею, й годуваль-
ницею водночас. Усе більше й більше чоловіків 
демонструють жіночий тип поведінки. На жаль, 
ці фактори сьогодення змінили роль жіноцтва і 
призвели лише до негативних наслідків, які спо-
стерігаються у ставленні до нього. Актуальність 
дослідження полягає в необхідності переосмис-
лення моральних пріоритетів стосовно ставлення 
до жінки. 

Аналіз досліджень. Ставлення до жіночої 
статі розглядається науковцями з давніх років 
(Сократ, Аристотель). Платон підкреслював: «… 
все величне, і те, що схиляється до сміливості, має 
чоловіче обличчя, те ж, що тяжіє до скромності й 
благопристойності, більше підходить жінкам…» 
(Хорни, 1993: 19). Вільгельм фон Гумбольдт ува-
жав, що жіноче начало простежується в працях 
Гомера, Платона, Есхіла, а чоловіче – у Вергілія, 
Данте, Аристотеля, Євріпіда, тому що в перших 
вражає уява, а в других – розум (Хорни, 1993: 19).

Мета статті – охарактеризувати ставлення до 
жінки в різні часові періоди та проаналізувати 
основні підходи педагогів до його виховання.

Виклад основного матеріалу. Ставлення до 
жінки й поняття, пов’язані з гідністю, розгля-
даються мислителями з давніх років, і «жіноче 
питання» в різних культурах історичного віку є 
неоднозначним.

У багатьох культурах дуже шанобливе ставлення 
до жінок. В античний період існував культ жінки-
богині (Афродіта, Деметра, Ніка – в Стародавній 
Греції; Венера, Цецера – у Стародавньому Римі). 

Археологи знаходять керамічні жіночі фігурки, 
що були оберегами часів трипільської культури, 
тобто тотемні постаті Берегинь. Ця шляхетна тра-
диція існувала й в епоху скіфів-хліборобів.

Шанобливе ставлення до жіноцтва було поши-
рене серед представників усіх соціальних станів і 
за Київської Русі після її Хрещення. Високі права 
жіноцтва були прописані в «Руській Правді» – зве-
денні законів Київської Русі, виконаному Ярос-

лавом Мудрим, а після цього його нащадками. 
Гуманне ставлення до жінок простежується також 
у літописах та інших стародавніх документах, 
що відрізняло українські традиції від звичаїв не 
лише сусідніх народів, а й західноєвропейських  
(Глаголь добро, 2014: 123).

Ціннісне, поважливе ставлення до жінки є 
важливою ментальною та культурною тради-
цією українців, які з прадавніх часів поклонялися 
культу Матері, шанували берегиню – богиню 
Ладу – і зберегли свої уявлення у свідомості й 
колективній підсвідомості. Стосунки між чоло-
віком і жінкою на всьому українському просторі 
будувалися на глибокій шані та взаємній повазі. 
Історично шанобливе ставлення є майже невимір-
ним у часі, сягаючи тисячоліть.

Саме сакральне материнське начало стало для 
України тією духовною основою, на якій сформу-
вався й набув розвитку український духовний тип 
та ідеал справедливості. Материнська любов є все-
охоплюючою і справедливою, для матері всі діти 
однаково рідні, і саме від такого ставлення в країні 
зародилася ідея братерської рівності й суспільної 
справедливості (Глаголь добро, 2014: 134).

У суспільстві кожен має бути рівним перед 
материнським правом звичаю і природним зако-
ном волі. Такі неписані, але священні принципи 
вже тисячі років діють у природно-звичаєвому 
праві.

Подібно самій природі, жінка-мати здійснює 
на землі священне покликання Родиці, здатної 
народжувати життя і плекати його. Українська 
мати є Родицею й навчителькою своєї родини, 
берегинею роду та народних звичаїв. 

Українська жінка завжди сприймалася як 
надійний товариш чоловіка, його вірна супут-
ниця, вправна господиня. Водночас гордість, 
самовпевненість, вільний норов сприяли войов-
ничості української жінки. Оскільки життя біля 
татарських кордонів було нестабільним, необхід-
ність в озброєнні була завжди актуальною, і за 
таких умов жінки мали перейматися інтересами 
братів і чоловіків.

Ставлення до жінки й жіночності та до ролі 
жінки в житті можна побачити й в уявленнях 



Актуальнi питання гуманiтарних наук. Вип 20, том 2, 2018116

Педагогiка

українців про відьом, які представлялися завжди 
як красиві жінки, біля яких упадають чоловіки. 
Адже навіть в уявленнях про темні істоти в укра-
їнському фольклорі простежується шанобливе 
ставлення до жіночого роду.

Самостійне життя й господарювання підкрі-
плювало рівноправність жінки з чоловіком. Укра-
їнки мали право виступати в суді, чого не було 
на той час у жодній з європейських країн. Жінка 
могла сама обирати нареченого. Звичайним яви-
щем було розірвати шлюб за ініціативою жінки, 
про що збереглися документи 1564 р. Такий ста-
тус жінки зумовив і здобуття нею освіти. Численні 
документи свідчать, що українське жіноцтво було 
грамотне.

Права жінки й повага до неї як до матері роду 
виявлялися в тому, що вона ставила свій під-
пис поряд із підписом чоловіка. А в разі втрати 
чоловіка підпис його дружини важив більше, 
ніж підписи дорослих синів. Під час укладання 
цивільних угод підпис матері ставився першим, 
що засвідчує її право очолювати родину. За козач-
чини, як і за інших часів, жінка залишалася бере-
гинею родинного вогнища. Цьому сприяли стиль 
і традиції подружнього життя українців. У такій 
атмосфері природно втілювались ідеали народ-
ної педагогіки: працьовитість, повага до старших, 
гідність, самостійність, волелюбність, патріотизм 
(Говорун, 2003: 80).

Суспільний статус жінки в Україні завжди був 
високим і шанованим. Протягом багатовікової 
історії майже невідомі періоди, коли б жінка була 
не вільна у своїх діях. Спроби грецьких ченців 
запровадити в Україні візантійський погляд на 
жінку як на нечисту істоту не мали успіху. Невда-
лими були й спроби монголо-татар завести азіат-
ські порядки, за якими жінка перебувала під вла-
дою чоловіка. 

Особливим прикладом шляхетного ставлення 
до жінки є козацька етика й козацька педагогіка. 
Одна з рис, притаманних справжнім козакам, – 
шанобливе ставлення до жінок, що сприяло тому, 
що українки відповідали цим сміливим чолові-
кам коханням і вірністю. Звичаями козаків про-
пагувалася безшлюбність, але відсутність постій-
ного спілкування із жіноцтвом в умовах Січі не 
призводила до забуття, зневаги та байдужості й, 
більше того, зумовлювала обожнювання жіночого 
начала. У пісні, що стала народною, говориться: 
«Ми жінок мусимо любити так, як наших сестер, 
матерів. А опріч їх, не треба нікого любити і уті-
кати як від злих чортів».

Хоча Запорізька Січ не була доступною 
для жінок, українка мимоволі була пов’язана 

обов’язками щодо захисту родинного вогнища й 
домашнього майна (Говорун, 2003: 89).

Як писав Іван Франко, критерієм рівня куль-
тури будь-якого народу слугує ставлення до 
жінки в суспільстві. У такому разі русько-україн-
ський народ може вважатися висококультурним 
народом порівняно з іншими сусідніми народами  
(Хорни, 1993: 110).

Більше того, жінка козака володіла багатьма 
правами. Так, згідно із січовим законом, удовиці 
героїв отримували довічну турботу, шанобливе 
ставлення, а крім того, право на народження дітей 
від коханих чоловіків для збереження імені героя 
та його слави. Якщо козака засуджували до смерт-
ної кари, жінка козака мала непорушне право на 
його майно, і ніколи не йшлося про пересліду-
вання дружин і дітей. Більше того, за звичаєм, 
лише жінка могла зберегти засудженому на смерть 
козакові життя, якщо давала згоду на шлюб із ним.

Шляхетне ставлення до жінок поряд із често-
любством, сміливістю, звитяжністю вважалося 
найвищими чоловічими якостями, і при цьому 
головне, чого не знали чоловіки та жінки, – це 
боротьби за «хатню владу», де жінки вважалися 
володарками, а воювати справжньому козаку з 
дружиною вдома було не до лиця.

Проводивши на Січ чоловіків, жінки брали на 
себе всі обов’язки по господарству, вихованню 
дітей і забезпеченню родини, а під час ворожих 
нападів сміливо бралися за зброю, беручи участь 
у повстанських загонах.

Шанобливе, шляхетне ставлення до жінки 
було обов’язковим, а зневага до жінки жорстоко 
переслідувалась. За зневажливе ставлення козака 
могли покарати стратою. «На Запорожжі, – писав 
видатний історик козацтва Д. Яворницький, – 
нещадно карали не лише за перелюбство, але й 
за образу жінки, коли козак «зганьбить жінку не 
за пристойнiсть», тому що подібний злочин «до 
неслави всього війська запорозького поширю-
ється» (Яворницький, 1990: 14). 

Згідно зі звичаями Січі, козаки, як лицарі, мали 
суворо дотримуватися ґречності із жінками неза-
лежно від їхнього віку та соціального стану. Сто-
сункам чоловіка й жінки надавалося настільки 
велике значення, що покарання чекало кожного, 
хто ризикнув образити жінку. Зокрема, як свідчать 
джерела, козацький отаман Іван Сірко дотриму-
вався цієї традиції досить суворо. Так, за кривду, 
яку хтось із полонених запорожців спричинив 
полоненій туркені, татарці чи черкесці, він засу-
джував винного до страти.

Першими трьома пунктами Кодексу лицар-
ської честі були «любов до батьків, рідної мови, 
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вірність у коханні, дружбі, побратимстві, став-
ленні до батьківщини – України; шляхетне став-
лення до дівчини, жінки, бабусі».

Саме шляхетне ставлення до жіноцтва виді-
лило запорозьких козаків зі всіх воїнів свого 
часу як благородних і високоморальних лица-
рів, захисників доброчинності і справедливості. 
Козак до жінки ставився з підкресленою пова-
гою, шляхетно й великодушно. Вона для нього 
була зіркою, і саме так до неї необхідно ставитися  
(Говорун, 2003: 92).

До своєї дружини козаки зверталися по імені 
(в літньому віці – «мати» або навіть по імені та 
по батькові). До жінки-незнайомки козаки звер-
талися відповідно до віку: «матусю», «сестро», 
«дочко» («внучко»).

Незалежно від того становища, яке вона 
займала в родині, була першою персоною для 
захисту, адже саме в ній – майбутнє всього роду. 
Заборона появи жінки на Січі та пропагування 
безшлюбного способу життя серед запорожців 
викликані не зневагою до жіночої статі, а повагою 
до жінки, пошаною та відповідальністю козака за 
чоловічі обов’язки перед дівчиною, дружиною, 
матір’ю. Уважалося, що сильні духом чоловіки 
ніколи не образять жінку, не виявлять зневаги до 
неї (Гутник, 2006: 65).

За честь жінки козак ішов без найменших роз-
думів й у вогонь, й у воду. Дітям давалися най-
важливіші настанови: «Бережи, сину, заповідь 
батька свого і не відкидай науки матері своєї». 
Варто згадати також те, що храмовим святом на 
Січі була Покрова Святої Богородиці (Макаренко, 
1973: 403). 

Саме ідеалізацією жіночого начала, яке уосо-
блював на Січі образ Божої Матері, i можна пояс-
нити деякою мірою появу та утвердження серед 
козацтва звичаїв, які оберігали жінку від зневаж-
ливого ставлення. Цілком закономірно, що обо-
жнюваний дохристиянський образ жінки-берегині 
з часом поширився на культовий образ християн-
ської Богоматері.

Але варто зазначити, що козацьке лицарство 
та шляхетне ставлення до жінки мали суттєві сві-
тоглядні відмінності від оспіваного в літературі 
середньовічного лицарства. У добу Середньо-
віччя прихильниками схоластичного підходу була 
підтримана меншовартість і другорядність жінок, 
яку стверджував ще Аристотель.

Образ жінки в історії та народному світогляді 
ґрунтується на ієрархічному протиставленні 
чоловічого і жіночого начал. Попри переважання 
в українській свідомості патріархального канону 
у взаєминах між чоловіком і жінкою, ще з серед-

ніх віків правосуб’єктність жінки була закріплена 
законодавчо: вона мала право обстоювати свою 
безпеку, гідність і майнові права в суді. Стано-
вище жінки в українській сім’ї зумовлене особли-
вими господарсько-майновими правами. Воло-
діння рухомим і нерухомим майном, контроль 
над певною господарсько-виробничою сферою 
та змога розпоряджатися деякими грошовими 
сумами сприяли доволі високому статусу заміж-
ньої жінки-господині. У сім’ї зберігався гендер-
ний розподіл праці. Сфери активності чоловіка і 
жінки розглядалися як взаємодоповнюючі, одна-
ково значущі для повноцінного функціонування 
сім’ї як господарської одиниці, що спричинилось 
до партнерських стосунків у сім’ї (Скуратівський, 
1987: 404).

На рівні особистих стосунків подружжя поміт-
ною була гендерна ієрархія, що виявлялась у 
подвійних стандартах моральної оцінки пове-
дінки чоловіка і дружини. Особливість україн-
ського сімейного патріархату полягає в тому, що 
соціонормативна культура допускала можливість 
здобуття дружиною лідерських позицій. Процес 
гендерної соціалізації охоплював декілька ета-
пів, що відрізнялись за змістом і формою та були 
спрямовані на підготовку дівчини до виконання 
ключових жіночих соціальних ролей – дружини, 
матері, господині. 

Найвищий суспільний статус (соціальний пре-
стиж) посідали жінки похилого віку, яким удалося 
протягом життя повноцінно реалізувати ці ролі. 
До фундаментальних життєвих установок жінки 
належить також материнство. Світоглядний образ 
матері наділений рисами ідеалу, що є для україн-
ців утіленням усіх людських чеснот і самої ідеї 
гуманізму. У догляді та вихованні дітей поряд із 
матір’ю важливою була роль інших членів сім’ї.

Еволюція статусу зумовила природну зміну 
гендерної ролі жінки в сучасному, зокрема україн-
ському, суспільстві: вона часто перебирає на себе 
обов’язки глави сім’ї, збільшує свій публічний ста-
тус, домінує в низці гуманітарних галузей суспіль-
ства – освіті, медицині, культурі тощо. Українська 
традиція забезпечила те, що набуття нового ста-
тусу не вимагає від українки змагання за нього та 
спеціальних публічних дискусій, як це прийнято в 
західному суспільстві (Говорун, 2003: 404).

Шляхетне ставлення до жінки можливе лише 
за умови виховання шляхетності як риси особис-
тості й розуміння природного жіночого начала, 
важливого для гармонійного існування жінки. 
Шляхетне ставлення до жінки має виховуватися й 
у юнаків, і в дівчат, для яких важливим є поняття 
ставлення до себе, матері, сестри, доньки.

Кохан Д. Шляхетне ставлення до жiнки в науково-педагогiчнiй лiтературi
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У творах збірника «Батьківська педагогіка» 
В. Сухомлинський підкреслював, що підготовка 
дітей до майбутнього й, зокрема, сімейного 
життя – це передусім виховання спрямованості 
на іншу людину, здатності любити людей. Так, 
результатом возвеличення жінки є те, що в моло-
дих людей прокидається не лише почуття шляхет-
ного ставлення до неї, а й почуття відповідаль-
ності за її долю. В. Сухомлинський наголошував 
на тому, що в суспільстві повинен панувати культ 
матері – дух високого, цнотливого ставлення до 
жінки, що є джерелом людського життя і краси 
(Сухомлинський, 1979: 303).

Варто зазначити, що культ Матери посідає 
головне місце у виховній системі В. Сухомлин-
ського. Він наголошував на тому, що саме матір 
є джерелом загальнолюдських цінностей, чеснот, 
любові, чуйності й поваги. Педагог писав, що 
морально вихована людина починається зі щедрої 
та безкорисливої любові до Матері.

Культ Матері й жінки загалом, на думку 
В. Сухомлинського, сприяє вихованню тендіт-
ного, толерантного ставлення до оточуючих і 
формує розуміння свого призначення й соціальної 
ролі в житті. У листах до сина педагог писав, що 
поважати жінку – це означає поважати саме життя 
(Сухомлинський, 1979: 250).

Говорячи про виховання поваги до матері, 
педагог зазначав, що потрібно доносити до сер-
дець вихованців істину, що саме із цього почи-
нається почуття патріотизму. Доцільно навчити 
підростаюче покоління бачити життя, а в 
ньому – безліч найскладніших взаємин між людьми.  
Саме жінка, на думку В. Сухомлинського, є 
творцем життя, саме вона відкриває красу світу 
й рідної мови, укладає в серце перші поняття  
про добро і зло, про честь і безчестя (Сухомлин-
ський, 1979: 252).

Уважаючи, що ціннісне ставлення до жінки 
є основною якістю мужності чоловіка, педагог 
зазначав, що формувати таке ставлення необхідно 
з дитинства. Зокрема, у хлопців потрібно затвер-
джувати гідність і відповідальність чоловіка, 
виховувати розуміння, що вони – майбутні чоло-
віки, батьки, воїни. Щодо жінок, то їхніми важ-
ливими якостями названо твердість, рішучість, 
жіночу гідність у взаєминах із чоловіками.

У творах В. Сухомлинський висвітлює найріз-
номанітніші проблеми взаємодії між чоловіками 
і жінками, поколіннями, зокрема ставлення дітей 
до батьків, чоловіка до дружини. Особлива увага 
при цьому приділяється роботі з дівчатами, а саме 
підготовці їх до усвідомленого материнства та 
культу Матері, адже саме відповідальне материн-

ство й формування на цій основі благородного 
ставлення та поваги до жінки є основою цього 
культу (Сухомлинський, 1979: 255). 

На виховання глибокої поваги до жінки звертав 
увагу також видатний педагог А. Макаренко, який 
зауважував, що той, хто здатен ставитись до жінки 
спрощено й із безсоромним цинізмом, не заслу-
говує довіри як громадянин, оскільки його став-
лення до загальної справи теж буде цинічним і 
довіряти до кінця йому не можна. Але й дівчат, як 
указував А. Макаренко, потрібно навчати глибокої 
поваги до себе, до власної жіночої гідності, щоб 
вони могли навіть приємних їм молодих людей 
зустрічати з «деяким перцем». На думку педагога, 
для формування дружби юнаків і дівчат важливо 
виховувати звичку поступатися один одному, з 
гідністю йти назустріч (Макаренко, 1973: 63).

А. Макаренко акцентував увагу також на 
такому важливому факторі батьківської та педаго-
гічної діяльності, як виховання в дитини почуття 
любові: «Любов нестатева – дружба, досвід цієї 
любові-дружби, пережитий у дитинстві, тривалої 
симпатії до окремих людей, любов до батьків-
щини, вихована з дитинства, – усе це найкращий 
метод виховання майбутнього високого громадян-
ського ставлення до жінки-друга» (Макаренко, 
1973: 316).

Отже, шляхетне ставлення до жінки можна 
розуміти як компонент моральної свідомості, 
що виявляється у відповідній поведінці. Згідно 
з правилами етикету, започаткованими ще куль-
том ушанування Богородиці, шляхетне ставлення 
до жінки – це, крім іншого, вміння вберегти її 
від брутальності, грубості, піклуватися про її 
настрій і самопочуття, шанобливо ставитися до 
жінок незалежно від того, хто вони і якими вони 
є. Серед усталених способів поведінки, що мають 
певну духовно-культурну основу, можна перелі-
чувати досить багато правил, але їх неможливо 
визначити на всі випадки життя, і тут допомагає 
духовна зрілість. Високу культуру, шляхетне став-
лення вирізняють не лише й не стільки знання, не 
стільки неухильне дотримання норм поведінки, 
скільки глибоке розуміння й толерантність до 
інших.

Висновки. Отже, ставлення до жінки в різні 
часові періоди виявляється в позитивній (часто 
піднесеній) поведінці, а також прояві індивіду-
альних якостей і чеснот особистості стосовно її 
образу та статусу в родинних взаєминах і соці-
альних ролей у суспільстві. Саме відповідальною 
поведінкою зумовлюється конструктивна вза-
ємодія з особами протилежної статі, формується 
нормативна статева поведінка, що відповідає 
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правовим і моральним засадам суспільства. Саме 
відповідальність є важливою ознакою соціаль-
ної зрілості особистості. Материнське плекання 
й виховання шляхетного ставлення до жінки – 

основа культурного саморозвитку та дієвої само-
реалізації людини. Усе це має стати запорукою 
моральної зрілості людини й заснування нею здо-
рової родини. 
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теНДеНцІї СтВОРеННя Дитячих ІГРОВих МАйДАНчиКІВ 
яК СеРеДОВищ Для СОцІАльНОГО РОЗВитКУ ДитиНи: 

ЗАРУбІжНий ДОСВІД 

У Концепції «Нова українська школа» визначено ключові компетентності для життя, серед яких виокрем-
лено соціальність. Соціальний розвиток особистості починається в дошкільному дитинстві й залежить від 
середовища, у якому виховується дитина. Дитячі ігрові майданчики є осередком, де дитина має можливість 
взаємодіяти з іншими дітьми, випробувати свої сили. Широкий доступ до зарубіжних педагогічних джерел зумо-
вив виникнення думки, чому ігрові майданчики в нашій країні відрізняються від ігрових майданчиків у розвинених 
зарубіжних країнах. Зарубіжні фахівці, проектуючи ігрові майданчики, дбають не лише про фізичний розвиток 
дітей, а й про розвиток творчості, соціальних навичок, самостійності, незалежності, про надання дітям права 
вибору. У статті подано стислий результат аналізу зарубіжних психолого-педагогічних підходів до створення 
дитячих ігрових майданчиків як середовищ для соціального розвитку дитини. 

Ключові слова: соціально-комунікативний розвиток, діти дошкільного віку, ігрові майданчики, зарубіжний 
досвід.
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TReNDS IN THe CReATION OF CHIlDReN'S PlAYgROUNDS 
AS A MeDIUM FOR SOCIAl DeVelOPMeNT OF A CHIlD: FOReIgN exPeRIeNCe

The article presents analysis of the foreign psychological and pedagogical approaches to the design of the children’s 
playgrounds as developing environments for the social development of the baby. 

Social development is an important component of personality formation. Social development begins in the pre-school 
age. The quality of developed social skills determines the peculiarities of communication of a child with other children. 
The ability to communicate, to work in team, to be initiative and responsible will help to make a career in the future. 
Creating conditions for the social development of the child is the high-priority sector in the pre-school education. The 
experts that are in charge of the pre-school children education, have to take into account all the factors that impact the 
socialization. A children’s playground is the environment in which the communication between children takes place. The 
observations of the children’s play in playgrounds in our country made it clear that usually it’s the functional play that’s 
going on, in other words, children use the play equipment according to its direct functions: they slide down the slides, 
climb the climbers, swing on the swings. The competitiveness prevails in the communication between children – «who is 
faster», «who is higher».

The analysis of the Ukrainian books showed that the requirements documents lack the definition of «a playground» 
and it’s functions are not definted there. 

Other approaches to the creating children’s playgrounds are practiced around the world. The experts think that the 
important functions of the playgrounds are: does the playground help to develop child’s self-sufficiency, independence, 
cooperation; does it provide the freedom of choice of playing activities and communication forms, the possibility to exper-
iment? The long-term observations of the children’s play and the studies of children’s needs underlie the international 
standards of the construction of playgrounds.

In foreign countries, the playgrounds in form of adventure parks, where children are free in their actions, are popular. 
Constructing the adventure parks has a long history.

Key words: social and communicative development, children of pre-school age, playgrounds, foreign experience. 
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Коченгiна М. Тенденцiї створення дитячих iгрових майданчикiв...

Постановка проблеми. Реформування освіти 
в Україні на перший погляд в основному відбу-
вається в загальній середній і вищій школі. Але 
визначені в Концепції «Нова українська школа» 
ключові компетентності, якими має володіти 
випускник школи, починають формуватися в 
дошкільні роки. Тому якісна дошкільна освіта є 
основою й важливим етапом здійснення освітньої 
реформи. Серед десяти ключових компетентнос-
тей випускника школи виокремлено соціальні 
та громадянські компетентності. Соціальність 
людини є необхідною умовою її емоційного благо-
получчя, уміння працювати в команді, кар’єрного 
зростання тощо. 

У дошкільному дитинстві соціальний розви-
ток не є ізольованим складником розвитку осо-
бистості, під час спілкування з іншими людьми 
в дитини формується мовлення, дитина опановує 
навколишній світ, навчається взаємодії та співп-
раці, у неї формуються риси характеру. Соці-
ально-комунікативні навички формуються не 
тільки під час взаємодії дитини з іншими дітьми 
й об’єктами довкілля, що організовується дорос-
лими, а й під час самостійної гри. Формування 
соціально-комунікативної компетентності від-
бувається різними шляхами, одними з яких є 
самодіяльна гра. Тому про якість сформованості 
зазначених компетентностей у дитини (в аспекті 
компетентнісного підходу) можна стверджувати, 
коли дитина демонструє сформовані компетент-
ності не під наглядом дорослих, а в процесі реаль-
ного спілкування з іншими дітьми або дорослими 
людьми, під час творчої самостійної гри з іншими 
дітьми. Діти можуть розгортати самодіяльну гру 
в різних місцях. Ігрове середовище діти можуть 
облаштовувати для себе власноруч. Але в містах, 
селах, селищах, на подвір’ях, у парках, на тери-
торії закладів дошкільної освіти спеціально для 
ігор дітей побудовано й обладнано дитячі ігрові 
майданчики. Спостерігаючи за тим, як дитина 
грається на ігровому майданчику, можна робити 
висновок, на якому рівні сформована в неї соці-
ально-комунікативна компетентність. 

Науковці в розвинених зарубіжних країнах 
убачають роль гри для становлення особистості 
дитини не лише в площині формування життє-
вих компетентностей, соціалізації, успішного 
навчання дитини в школі, а й у плані засво-
єння навичок, необхідних для життя дорослої 
людини, – уміння розуміти важливість відпо-
відальності й бути відповідальною людиною, 
уміння реально оцінювати свої можливості, ризи-
кувати, приймати відповідальні рішення, працю-
вати в команді, завершувати розпочату справу. 

Створення умов для становлення особистості з 
рівнем соціально-комунікативної компетентності, 
необхідним для успішного життя людини, вима-
гає враховувати всі моменти, коли дитина спілку-
ється з іншими дітьми й дорослими. Тому обізна-
ність педагогів щодо особливостей комунікацій 
дітей на ігрових майданчиках важлива для кори-
гування взаємодії дитини з іншими дітьми для її 
соціально-комунікативного розвитку.  

Сьогодні в багатьох країнах світу спостеріга-
ється тенденція погіршення сформованості вміння 
грати в дітей дошкільного, молодшого шкільного 
та підліткового віку. Зарубіжними науковцями 
вивчаються фактори, що сприяють і не сприяють 
формуванню та розвитку в дітей ігрової діяль-
ності. Однією з причин, що негативно впливає на 
розвиток соціальних якостей особистості дитини 
засобами гри, називають невідповідність дитячих 
ігрових майданчиків інтересам самих дітей.

Аналіз досліджень. У вітчизняній психолого-
педагогічній думці інтерес фахівців до дизайну 
дитячих ігрових майданчиків, розуміння важли-
вості використання уподобань дітей у проектуванні 
дитячих ігрових середовищ з’явився нещодавно.  
У зарубіжній педагогічній практиці питання зна-
чення дитячих ігрових майданчиків, їх проек-
тування та дизайну систематично розглядається 
протягом ХХ ст. – початку ХХІ ст. У численних зару-
біжних дослідженнях доведено, що ігрові майдан-
чики – це не тільки місце для проведення дозвілля, 
а й середовище для навчання дітей, їхнього когні-
тивного, емоційного, соціального та фізичного роз-
витку. Провідні німецькі проектувальники дитячих 
ігрових середовищ Г. Агде, А. Нагель та Ю. Ріхтер 
визначили важливу перспективу в розумінні того, 
що таке ігровий майданчик і яким він має бути: 
«Дорослим здається, що вони добре розуміють, 
що потрібно дітям, у результаті ігрові майданчики 
обмежують дії та фантазію дітей. Дітям потрібен 
вільний вибір місця, часу й способу гри. Вони 
повинні мати можливість перенести пережите на 
гру та, крім того, самі складати можливі варіанти 
ігор. Тому під час створення ігрових майданчиків 
необхідно оформлювати навколишнє середовище 
так, щоб діти мали можливість, граючись, спілку-
ватися з довкіллям» [3]. 

Метою статті є висвітлення результату тео-
ретичного аналізу зарубіжних фахових джерел 
щодо генезису підходів до створення й дизайну 
дитячих ігрових майданчиків в аспекті сприяння 
соціально-комунікативному розвитку особистості 
дитини.

Виклад основного матеріалу. В Україні ігрові 
майданчиках на подвір’ях між будинками, у  
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парках, бульварах та інших місцях відпочинку 
людей намагаються обладнати сучасними ігро-
вими комплексами та сучасним ігровим обладнан-
ням. Дитячі майданчики організовано у вигляді 
окремих майданчиків для різних вікових груп 
або як комплексні ігрові майданчики із зонуван-
ням за віковими інтересами. Традиційні дитячі 
ігрові майданчики схожі між собою – одне й те 
саме (але – сертифіковане!), стандартне, стаціо-
нарне, ігрове обладнання – гірка, гойдалки (оди-
нарна, подвійна, балансир), пісочниця, карусель. 
У місцях масового відпочинку людей обладнують 
інноваційні ігрові майданчики – «мотузкові міс-
течка», скеледроми й вежі для лазіння, «мотузкові 
S-парки». Нескладне ігрове обладнання з мотуз-
ками також можна зустріти на окремих ігрових 
майданчиках. 

Спостереження за грою дітей дошкільного віку 
на традиційних ігрових майданчиках дали змогу 
зробити такі узагальнення:  

1. Ігровий майданчик знаходиться між будин-
ками. Дітей дуже мало (1–2 дитини в супроводі 
дорослого). Протягом дня дітей на майданчику 
може й не бути зовсім. Діти залазять на гірку, 
спускаються; самостійно або з допомогою дорос-
лого розкачуються на гойдалці. Ігрові дії зумов-
лені особливостями ігрового обладнання. Діти 
виступають лише в ролі користувачів ігрових 
об’єктів, виконують дії за логікою конкретного 
ігрового обладнання. Тобто дитяча активність 
обмежується лише функціональною грою. Творча 
(у вітчизняному й зарубіжному розумінні) гра не 
спостерігається. 

2. Ігровий майданчик знаходиться на бульварі. 
Діти є, але їх не багато. Кількість дітей протягом 
дня змінюється. Діти намагаються взаємодіяти 
разом. Під час користування ігровим обладнан-
ням («гіркою», гойдалками) дотримуються черги, 
яку самостійно встановлюють. У процесі взаємо-
дії дітей спостерігається змагання. Діти висту-
пають в основному у ролі користувачів ігрових 
об’єктів, виконують дії за логікою конкретного 
ігрового обладнання. Дитяча активність обмеж-
ується лише функціональною грою. Творча гра  
(у вітчизняному й зарубіжному розумінні) майже 
не спостерігається.

Прокоментуємо деякі дані. На дитячих ігрових 
майданчиках мало дітей… Ця тенденція спостері-
гається не лише в нашій країні. У багатьох зару-
біжних країнах діти дошкільного віку також стали 
менше гуляти на свіжому повітрі разом зі своїми 
батьками, ніж їхні ровесники 10–20 років тому.  

Щоб зрозуміти, чи виконує дитячий ігровий 
майданчик свої функції, треба ці функції знати. 

Важливо також розуміти, що таке «дитячий ігро-
вий майданчик». Опрацювавши велику кіль-
кість різних вітчизняних інформаційних джерел 
(будівельних норм, підручників з архітектурного 
планування й дизайну, нормативних документів 
тощо), ми не знайшли визначення, прийнятого 
фахівцями в нашій країні, що таке «дитячий ігро-
вий майданчик», також не розкрито його функції 
в нормативних документах. Лише в Державних 
будівельних нормах (2011) наведено технічні та 
санітарно-гігієнічні вимоги до влаштування дитя-
чого ігрового майданчика. 

У Вікіпедії пропонується два таких визначення 
ігрового майданчика: 1) «Дитячий ігровий май-
данчик – частина земельної ділянки, що обладнана 
пісочницями, тіньовими грибками, гойдалками, 
драбинками, гірками тощо»; 2) «Дитячий ігровий 
майданчик – територія, на якій розташовано еле-
менти дитячого вуличного ігрового обладнання 
для організації змістовного дозвілля». 

Наведені визначення демонструють, що існує 
дві тенденції в розумінні функцій дитячого май-
данчика. Перша – дитячий ігровий майданчик 
розуміється як набір ігрового обладнання. У дру-
гому визначенні актуалізовано значення ігрового 
майданчика для організації розвитку дитини під 
час дозвілля. 

Найбільш повне визначення, що таке «дитя-
чий ігровий майданчик», можна знайти в статті 
К. В. Глаголєвої, В. Г. Чернявського: «Майданчики 
для ігор повинні відповідати фізичному і духо-
вному розвитку дітей і задовольняти їх запити, 
стимулювати зростання здібностей дитини, допо-
магати набути нею нових корисні для життя нави-
чок, сприяти активній, самодіяльній, творчій грі, 
в процесі якої діти в колективі могли б розвивати 
свої схильності. Дизайн дитячих майданчиків 
повинен створити умови для прояву максимальної 
ініціативи дітей і їх найбільшої самостійності» 
[Глаголєва, 2010: 21].

Фахівці в зарубіжних країнах розглядають 
дитячий ігровий майданчик як територію, на якій 
створено умови для реалізації потреби дитини в 
грі, розвитку рухової активності, експеримен-
туванні з навколишнім середовищем, вивченні 
можливості свого тіла, спілкуванні з однолітками-
дітьми й дорослими, розвитку навички ділитися, 
розвитку вміння йти на компроміс і розв’язувати 
проблеми, розвитку емпатії, розуміння різнома-
нітності в інших людях, наданні дітям можли-
вості бути незалежними, розвитку вміння ставити 
перед собою нові завдання; наданні можливос-
тей для розгортанню великих соціальних ігор, 
порівняно з іграми в помешканні, у стимулюванні 
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виникнення творчих задумів та ідей, які перетво-
рюються у великі довготривалі проекти, що вима-
гають співробітництва і спільної праці багатьох 
дітей. Означені функції реалізуються через добір 
обладнання й загальне планування простору май-
данчика. 

Створення ігрових майданчиків має свою істо-
рію. У 30-ті роки відомий архітектор Карл Тео-
дор Соренсен створював дитячі ігрові майдан-
чики в Данії. Фінансові витрати на будівництво 
цих майданчиків були високі. Коли майданчики 
були вже збудовані й дуже подобалися дорослим, 
архітектор помічав, що діти грали всюди, окрім 
побудованих ним ігрових майданчиків. Особливо 
приваблювали дітей будівельні майданчики, на 
яких зберігалися дошки, каміння, молотки, цвяхи, 
канати, мотузки, метал, ящики, де були невеличкі 
будиночки для робітників. Діти добудовували й 
перебудовували ці будиночки, залазили на дахи, 
стрибали з дахів на землю, ходили по дошках, з 
яких створювали доріжки між дахами будинків. 
Можливо, саме наприкінці 30-х років у Карла Тео-
дора Соренсена виникла ідея побудувати «непра-
вильний» ігровий майданчик, який би не обмеж-
ував свободу дітей, а надавав їм можливість грати 
так, як вони хочуть. Такий ігровий майданчик 
він побудував у 1940 р. (за іншими джерелами, 
у 1943 р.) в Емдрупі (район Копенгагена), коли 
Данія була вже окупована нацистами. У ті часи 
дорослі не звертали уваги на те, чим займаються 
їхні діти, як вони грають, наскільки дитячі ігри 
є безпечними: у дорослих були зовсім інші про-
блеми. Тому діти на майданчику робили все, що 
їм заманеться: грали з дошками, цвяхами, молот-
ками, робили гойдалки, будували й ламали буди-
ночки, халабуди. 

Після закінчення 2-ї Світової війни «непра-
вильний» ігровий майданчик залишився. Але й 
у Данії, й в інших містах почали з’являтися інші 
ігрові майданчики. Архітектори дитячих ігрових 
середовищ намагалися надати ігровим майданчи-
кам естетичний вигляд (наприклад, ігрові майдан-
чики Альдо ван Ейка). Майданчики будувалися 
дуже повільно. На це було дві основні причини: 
не вистачало будівельних матеріалів, не вистачало 
будівельників. У містах продовжували залиша-
лися території зі зруйнованими будинками. Діти 
там грали із задоволенням. На цих «неправиль-
них» ігрових майданчиках вони утворювали різ-
новікові дитячі товариства, у яких було можливо 
передавати ігровий досвід від старших за віком 
дітей меншим, старші діти надавати допомогу 
меншим. Вільну гру дітей ніхто не обмежував. 
Люди, які нещодавно пережили страшну війну, 

розуміли, що перемога одержана завдяки сміли-
вості, мужності, відвазі, умінню ризикувати, бути 
відповідальними, не звертати уваги на біль. Тому 
виховання відповідних рис характеру в дітей ува-
жалося нормою. Архітектор Карл Теодор Сорен-
сен писав, що педагогічна роль неправильного 
ігрового майданчика» – заохочувати дітей співп-
рацювати, розв’язувати конфлікти мирним шля-
хом, на відміну від їхніх батьків, котрі скидали 
бомби.

Масштабна поява перших «естетичних» 
ігрових майданчиків у Європі пов’язана з 
ім’ям архітектора Альдо ван Ейка. У період з 
1947 по 1978 рр. він розробив проекти й побуду-
вав 734 дитячі ігрові майданчики в Амстердамі. 
Архітектор зробив великий прорив у розумінні 
важливості ігрового простору для дітей. До нього 
основні зони міста (зона праці, зона відпочинку, 
зона життя) були розділені між собою, а життя 
на вулицях обмежувалося лише транспортним 
рухом. Дитячі ігрові майданчика, яких було дуже 
мало, було обнесено парканом. Знаходилися вони, 
як правило, далеко від будинків, у яких жили 
діти. Альдо ван Ейк об’єднав ігрові майданчики 
з містом. Для цього він будував дитячі ігрові май-
данчики посеред вулиць, між будинками. Ігрові 
майданчики Ейка ніколи не були за огорожею. 
Говорячи про архітектуру Альдо ван Ейка, ужи-
вають слово «гуманна» – «гуманна архітектура 
Ейка». Гуманна архітектура Альдо ван Ейка спря-
мована на створення в містах місць (дитячих ігро-
вих майданчиків), які б стимулювали суспільне 
життя, у якому беруть участь діти. Альдо ван Ейк 
розробив набір ігрового обладнання для ігрового 
майданчика – пісочниця, колоди для стрибків 
(«барабани»), альпіністська арка, альпіністська 
гірка. Усе ігрове обладнання мало геометричні 
форми й естетичний вигляд. Ігрове обладнання 
Альдо ван Ейка було дуже довго популярним у 
нашій країні. З розвитком архітектурних і дизай-
нерських підходів до проектування дитячих ігро-
вих майданчиків концепція дитячого ігрового 
майданчика Альдо ван Ейка зазнала критики. У 
Європі виникли дитячі ігрові майданчики нового 
покоління, але багато ігрових споруд схожі на 
ігрове обладнання Альдо ван Ейка. 

Тоді, коли Альдо ван Ейк створював свої «пра-
вильні» естетичні майданчики, у Європі набувала 
популярності інша архітектурна концепція (яка 
базувалася на ідеях Карла Теодора Соренсена) 
створення ігрового простору для дітей – концепція 
«майданчиків пригод». Його підхід до створення 
ігрового простору для дітей підтримали ландшаф-
тний архітектор Леді Аллен та архітектор Саймон 

Коченгiна М. Тенденцiї створення дитячих iгрових майданчикiв...
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Ніколсон. Новий підхід до створення «неправиль-
них» ігрових майданчиків назвали «теорією віль-
них деталей». Її сутність: дітям для ігор потрібні 
«вільні», тобто неоформлені, неструктуровані, 
незафіксовані в просторі матеріали, котрі можна 
пересувати, переносити, пересипати тощо. 

У зарубіжних країнах архітектурно-дизайнер-
ські рішення створюються на основі прийнятої в 
Європі класифікації ігор, у якій серед видів ігор 
розрізнюють ігри, що пояснюють бажання дітей 
опановувати простір, рухатися («глибинна» гра – 
передбачає гострі відчуття й реальні ризики для 
здоров’я та життя дітей: лазіння на висоту, стрибки 
з висоти у воду, атракціони; у «грі-оволодінні» 
діти опановують фізичний простір: з одного боку, 
це оволодіння фізичним довкіллям (гори, ліс, 
вода), з іншого – переживання зусиль і врахування 
протидії та перепон, що здійснюють сили природи 
й сила тяжіння; сутність «творчої» гри полягає у 
створенні нових предметів і комбінацій із матері-
алів різної форми, кольору тощо; сутність «гри-
дослідження» полягає в дослідженні прихованих 
властивостей предметів і власних можливостей). 

Тема безпеки ігрових майданчиків гостро 
постала на початку 70-х років. Неправильні ігрові 
майданчики замінялися безпечними з безпечним 
ігровим обладнанням. Але на початку 2000-х 
рр. «майданчики пригод» починають відновлю-
ватися. Вони з’являються у Великій Британії, 
США, Канаді. Безумовно, таких самих, які були 
наприкінці 40-х – початку 70-х років, немає. Є 
менш безпечні. З’являються ігрові майданчики 
нового покоління – «земельні ігрові майданчики», 

де зібрано вторинні матеріали й сміття – колеса, 
шини, коробки, старі меблі, дошки. 

Висновки. Отже, аналіз зарубіжних фахових 
джерел щодо психолого-педагогічних підходів до 
проектування дитячих ігрових майданчиків проде-
монстрував, що одними з провідних функцій ігро-
вих майданчиків уважається сприяння розвитку 
творчості, уяви, самостійності, соціальних нави-
чок, незалежності, надання дитині права вільного 
вибору. На традиційних ігрових майданчиках у 
нашій країні діти в основному розгортають функ-
ціональну гру, яка передбачає використання ігро-
вого обладнання згідно з його функцією, що сприяє 
фізичному розвитку дітей, стимулює рухову актив-
ність, але не сприяє розвитку творчості, не надає 
права вибору. Уважаємо, що традиційні ігрові 
майданчики також створюють умови й для соці-
ально-комунікативного розвитку дітей, оскільки: 
1) на багатьох ігрових майданчиках установлено 
не ізольовані ігрові об’єкти, а ігрові комплекси, які, 
за результатами досліджень зарубіжних фахівців, 
сприяють розвитку конструктивної гри; 2) у процесі 
користування ігровим обладнанням діти домовля-
ються про порядок («чергу») катання на гойдалках, 
поступаються своєю «чергою на катання» мен-
шим за віком дітям; 3) під час бігу одне за одним 
доріжками ігрових комплексів діти намагаються 
бути обережними, дотримуватися норм безпечної 
поведінки; 4) підкорюючи ігрове обладнання, діти 
відчувають почуття успіху за свою наполегливість 
і спритність.  

Надалі плануємо висвітлити питання ризико-
ваних дитячих ігор.
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яК ПРеДМет НАУКОВОГО ДОСлІДжеННя

У статті розглянуто формування професійно-педагогічної компетентності сучасного викладача закладу 
вищої освіти, яка є основним показником професійного розвитку кожного викладача. Проведено аналіз тео-
ретичних досліджень щодо професійно-педагогічної компетентності сучасного викладача, визначено шляхи її 
формування, виокремлено певні критерії та показники сформованості. 

Установлено, що професійно-педагогічна компетентність сучасного викладача закладу вищої освіти реалізу-
ється тільки в органічній єдності трьох складників професійної підготовки: навчального процесу, позанавчаль-
ного процесу й саморозвитку, в багатьох випадках визначається специфікою виконуваної професійної діяльності. 
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PROFeSSIONAl AND PeDAgOgICAl COMPeTeNCY OF MODeRN TeACHeR 
AS A SUBJeCT OF A SCIeNTIFIC ReSeARCH

New trends in the economic, socio-political, spiritual and cultural life of Ukraine, its integration into the European 
and world educational space put fundamentally new demands on the national education system, in particular, to the 
teacher of a higher educational institution. They have caused significant changes in the goals, content and outcomes of 
the functioning of higher education, focusing it on the preparation of a new generation of specialists who are character-
ized by creative initiative, competitiveness and mobility in order to meet personal, educational and professional needs, 
increase the general scientific, general cultural and professional levels of scientific and pedagogical  the introduction of 
new pedagogical concepts, modern teaching technologies into the educational process.

The article deals with the formation of the professional pedagogical competence of the modern teacher of higher 
education institution, which is the main indicator of the professional development of each teacher. The analysis of theo-
retical researches concerning the professional-pedagogical competence of the modern teacher is conducted, its ways of 
formation are determined, and certain criteria and indicators of formation are specified. It has been established that the 
professional and pedagogical competence of a modern teacher of a higher education institution is realized only in the 
organic unity of the three components of their professional training of this educational process, extra-curricular process 
and self-development and in many cases determined by the specifics of the professional activity performed.

The study of the process of formation of vocational and pedagogical competence of modern teachers of institutions of 
higher education is due to the need for its theoretical understanding and the need to find ways to solve it.

It should be noted that the formation of vocational and pedagogical competence of modern teachers in Ukraine is largely due to 
the theoretical understanding of this phenomenon of professionalism of pedagogical staff.  The theoretical level defines a complex 
system of initial parameters, definitions, theoretical bases, without which it is impossible to realize to a certain extent the process of 
formation of vocational and pedagogical competence of modern teachers of institutions of higher education of the state.

Key words: vocational and pedagogical competence, competence, components, institutions of higher education, 
education, teacher.

Постановка проблеми. Дослідження про-
цесу формування професійно-педагогічної ком-
петентності сучасних викладачів закладів вищої 
освіти викликано потребою її теоретичного 

осмислення й необхідністю пошуку шляхів його 
розв’язання.

Аналіз досліджень. У дослідженнях, зокрема, 
таких учених, як В. Галузинський та М. Євтух, 
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Н. Кузьміна, А. Маркова, Л. Столяренко й 
С. Самигін, В. Сухомлинський та інші, сутність 
професійно-педагогічної компетентності викла-
дачів інтерпретується як якісна характеристика 
високого рівня педагогічної діяльності, що ґрун-
тується на їхньому високому фаховому рівні, 
загальній культурі та педагогічному досвіді. Про-
фесійно-педагогічна компетентність викладача 
визначається ними як сукупність професійно зна-
чущих якостей, які забезпечують ефективність та 
оптимальність його професійної діяльності. 

Проте, незважаючи на значний інтерес науков-
ців до питань професійної підготовки викладачів, 
проблема формування їхньої професійно-педаго-
гічної компетентності як у теоретичному, так і в 
практичному аспектах залишається малодослі-
дженою, що виявляється й у відсутності єдиного 
розуміння основних складників цього феномена.

Мета статті полягає в аналізі теоретичних 
досліджень професійно-педагогічної компетент-
ності сучасного викладача, визначенні шляхів 
формування та виокремленні певних критеріїв і 
показників її сформованості. 

Виклад основного матеріалу. Нові тенденції 
в економічному, соціально-політичному та духо-
вно-культурному житті України, її інтеграція в 
європейський і світовий освітній простір ставлять 
принципово нові вимоги до національної системи 
освіти, зокрема до викладача вищого навчального 
закладу. Вони зумовили суттєві зміни в цілях, 
змісті й результатах функціонування вищої освіти, 
орієнтуючи її на підготовку нової генерації фахів-
ців, які мають характеризуватися творчою ініці-
ативністю, конкурентоздатністю й мобільністю 
для задоволення особистісних, освітніх і профе-
сійних потреб, підвищення загальнонаукового, 
загальнокультурного та професійного рівнів нау-
ково-педагогічних працівників, запровадження в 
навчальний процес нових педагогічних концеп-
цій, сучасних технологій навчання.

Проблема формування професійно-педагогіч-
ної компетентності сучасного викладача закладів 
вищої освіти переважно досліджується в таких 
напрямах і аспектах:

– професійна компетентність педагога;
– педагогічна компетентність.
Під час дослідження професійної компетент-

ності викладача науковці визначають такі компо-
ненти:

– процесуальний: дослідження якості підго-
товки до навчально-виховного процесу (гностич-
ний і конструктивний компоненти); дослідження 
діяльності викладача в навчально-виховному про-
цесі (комунікативний та організаторський компо-

ненти); дослідження контрольно-діагностичної 
діяльності викладача (рефлексивний компонент);

– особистісний, що включає оцінювання знань 
і вмінь викладача; мотиваційний компонент; про-
фесійно-значущі особистісні якості педагога;

– процесуально-особистісний (комплексний) 
компонент, що включає дослідження педагогічних 
(процесуальних) умінь викладача та результатів 
праці викладача (навченість і вихованість студентів);

– результативний компонент – дослідження 
результативності навчально-виховного процесу, 
що складається зі ступеня засвоєння виклада-
чем змісту навчальних програм; набуття досвіду 
репродуктивної і творчої діяльності [1].

Отже, беручи до уваги вищесказане, можемо 
схарактеризувати сутність професійно-педа-
гогічної компетентності сучасного викладача.  
В енциклопедії професійної освіти під редак-
цією С. Батишева подається таке визначення її 
сутності: «... інтегральна характеристика ділових 
або особистісних якостей фахівця, яка відобра-
жає рівень знань, умінь, досвід, що є достатніми 
для досягнення мети певного виду діяльності»  
(Батишев, 1999: 383). 

Відомий дидакт Ю. Татур подає таке визна-
чення сутності професійно-педагогічної компе-
тентності викладача. «Компетентність фахівця з 
вищою освітою – це виявлення ним на практиці 
прагнення та здатності (готовності) реалізувати 
свій потенціал (знання, уміння, досвід, особистісні 
якості тощо) для успішної творчої (продуктивної) 
діяльності в професійній сфері, усвідомлюючи 
її соціальну значущість, особисту відповідаль-
ність за результати цієї діяльності, необхідність її 
постійного вдосконалення» (Татур, 2004: 20–26).

Отже, сутністю професійно-педагогічної ком-
петентності викладача є його професійно-особис-
тісна характеристика, високий рівень теоретичної, 
психолого-педагогічної та практичної підготовки; 
належні конкретно-предметні знання, ціннісні 
орієнтації педагога, критичність мислення, вимо-
гливе ставлення до себе та своєї діяльності. 

Варто зазначити, що формування професійно-
педагогічної компетентності сучасних викладачів 
в Україні значною мірою зумовлено теоретичним 
осмисленням цього феномена професіоналізму 
педагогічних кадрів. Теоретичний рівень визначає 
комплексну систему вихідних параметрів, дефіні-
цій, теоретичних основ, без яких не можна пев-
ною мірою реалізувати процес формування про-
фесійно-педагогічної компетентності сучасних 
викладачів.

Сучасний етап теоретичного осмислення про-
цесу формування професійно-педагогічної компе-
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тентності викладача характеризується тим, що в 
документах, матеріалах ЮНЕСКО окреслюється 
зміст компетенцій, які вже повинні розглядатися 
всіма як бажаний результат освіти. У доповіді 
міжнародної комісії з освіти Ж. Делор сформу-
лював «чотири вимоги», на яких має обґрунто-
вуватися освіта (навчитись пізнавати, навчитися 
робити, навчитись жити разом, навчитись жити). 
Так, згідно з Ж. Делором, одна з них говорить: 
«Навчитись робити потрібно для того, щоб 
набути не тільки професійну кваліфікацію, а й у 
більш широкому значенні компетентність, котра 
дає можливість справлятися з різними складними 
ситуаціями» (Делор, 1996: 37).

Теоретичні проблеми процесу становлення 
й розвитку професійно-педагогічної компетент-
ності сучасного викладача дають змогу умовно 
виокремити в цьому процесі такі етапи: 

– освоєння знань і вмінь на основі констру-
ювання понять і розуміння змісту педагогічної 
діяльності;

– вирішення професійних завдань на основі 
моделювання інноваційного освітнього серед-
овища;

– вибудова власної траєкторії професійної 
діяльності на основі проектування індивідуаль-
них освітніх завдань і програм з їх реалізації. 

Теоретичні підходи до об’єкта професійно-
педагогічної діяльності включають таке: 

– теоретичні уявлення про професійну кваліфі-
кацію; 

– теоретичні уявлення про соціально-профе-
сійний статус; 

– теоретичні уявлення про професійно значущі 
особистісні якості (Кравченко, 2016).

Загалом теоретична концептуалізація й тех-
нологічна розробка проблеми формування про-
фесійно-педагогічної компетентності сучас-
ного викладача в сучасній науці дає можливість 
з’ясувати відповідність цього освітнього фено-
мена вимогам, що висуває сучасне суспільство 
до нових знань викладача, які отримані остан-
німи роками у сфері педагогіки, і прослідкувати 
тенденцію наступності, яка виявляється в тому, 
що особистісні, професійні, психологічні нова-
ції концепції формування професійно-педагогіч-
ної компетентності викладача під час переходу 
до сучасного рівня її розвитку й функціонування 
не зникають, а включаються до складу сучасних 
структурних компонентів такого багаторівневого 
феномена, як професійно-педагогічна компетент-
ність сучасного викладача. 

Основні складники професійно-педагогічної 
компетентності сучасного викладача мають скла-

датися з двох блоків: варіативного (концептуаль-
ного), що є індивідуальним для кожного педагога 
залежно від конкретної освітньої галузі, в якій він 
викладає, та інваріантного, який не залежить від 
профілю вищого навчального закладу чи спеціа-
лізації фахівця, якого навчають, і є загальним для 
всіх науково-педагогічних працівників.

Рівень формування професійно-педагогічної 
компетентності сучасного викладача безпосеред-
ньо залежить від якості освіти, набутої в закладах 
вищої освіти України. Якщо рівень освіти можна 
визначити насамперед шляхом виявлення засвоє-
ного ним мінімального обсягу спеціальних знань, 
то складніше визначити рівень сформованої про-
фесійно-педагогічної компетентності в нього.

Готовність і спроможність сучасного викладача 
до професійної діяльності визначається системою 
компетенцій, що включає не тільки традиційно 
визначені в стандартах освіти знання, уміння та 
навички, а й формування ціннісно-мотиваційних 
ставлень і проектувань на їх основі особистісно 
та суспільно значимої діяльності. Саме компе-
тентнісний підхід зможе привести у відповідність 
набуту молодим сучасним викладачем професійну 
освіту до потреб закладів вищої освіти, оскільки 
саме цей підхід обґрунтовано пов’язаний із замов-
ленням на освіту з боку тих, кому потрібен компе-
тентний фахівець. 

Сучасний викладач  закладу вищої освіти сьо-
годні повинен бути не просто високопрофесійним 
спеціалістом, а й спроможним викладати свою 
дисципліну по-сучасному, розкривати явища й 
тенденції в широкому плані не лише в належному 
контексті формування професійно-педагогічної 
компетентності, а й із наданням знань і вмінь щодо 
методів і засобів успішної професійної діяльності 
в тих умовах, що сформуються в Україні, а також 
у Європі найближчим часом. Освітній простір як 
дзеркало суспільства постійно змінюється відпо-
відно до соціально-економічних умов країни. 

Отже, професійну компетентність сучасного 
викладача закладів вищої освіти можна визначити 
як сукупність діяльнісно-рольових та особистісних 
характеристик, що забезпечує ефективне виконання 
ним завдань та обов’язків педагогічної діяльності 
закладів вищої освіти, є мірою й основним крите-
рієм його відповідності професійній діяльності. 

Висновки. Отже, аналіз теоретичних дослі-
джень свідчить про те, що основними характерис-
тиками професійно-педагогічної компетентності 
сучасного викладача є такі: 

– здатність успішно задовольняти професійні 
потреби, що базуються на знаннях, уміннях, 
досвіді, цінностях, ставленнях, мотивації;

Криштанович М. Професiйно-педагогiчна компетентнiсть сучасного викладача...
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– оперативність і мобільність знань, здатність 
застосовувати й інтегрувати їх у кожній конкрет-
ній ситуації з урахуванням різних аспектів;

– здатність і готовність приймати рішення, 
вибираючи при цьому найбільш оптимальний у 
цій ситуації варіант рішення; 

– здатність ефективно, самостійно та відпові-
дально діяти в широкому форматі контекстів; 

– комунікативні вміння, що дають змогу ціле-
спрямовано й ефективно вибудовувати взаємодію 
зі студентами в рамках педагогічної діяльності;

– наявність певних ціннісних орієнтацій, сві-
тоглядної позиції, загальної та етичної культури, 
мотивів діяльності; 

– здатність до саморозвитку, освоєння нових 
способів дії.
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ІНтеГРАтиВНий ПІДхІД ДО НАВчАННя МАйбУтНІх МеНеДжеРІВ 
ФІЗичНОї КУльтУРи І СПОРтУ

У статті проведено аналіз наукових досліджень щодо проблематики організації навчального процесу підготовки 
майбутніх менеджерів фізичної культури і спорту. З’ясовано, що впровадження інтегративного підходу буде ефективно 
впливати на формування цих фахівців. Установлено, що зміст навчальних інтегрованих дисциплін має включати як цикл 
загальноосвітніх дисциплін, так і професійно-орієнтованих і важливою змістовою характеристикою є рівень інтегра-
ції, який визначає ступінь змін інтегративного змісту. Доведено, що вдосконалення професійної компетентності мене-
джера фізичної культури і спорту має відбуватись з урахуванням у змісті освіти саме особистісного складника.

Ключові слова: інтегративний підхід, менеджер, фізична культура, спорт, навчальний процес, професійна 
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INTegRATeD APPROACH TO TRAININg FUTURe MANAgeRS 
OF PHYSICAl CUlTURe AND SPORTS

The analysis of scientific researches concerning the problems of the organization of the educational process of the prepara-
tion of future managers of physical culture and sports has been carried out. It is revealed that the introduction of an integrative 
approach will effectively influence the formation of these specialists. Introduction of integration into the educational process of 
future managers of physical culture and sports is relevant, as it will help: combine similar material of various subjects around 
one topic and eliminate duplication in the study of a number of disciplines; to optimize knowledge that will facilitate their 
assimilation with less time, but will generate equivalent theoretical and technological skills;  to acquire students a significant 
amount of study material and to achieve the integrity of knowledge;  motivate students to gain knowledge, self-development; 
to form personal growth of the student, the disclosure of abilities, cognitive capabilities; Provide opportunities for students to 
practically apply acquired knowledge from different disciplines for future professional activities.

It has been established that the content of the educational integrated disciplines should include, as a cycle of general edu-
cation disciplines, and professionally oriented and important content characteristic is the level of integration, which establishes 
the degree of changes in the integrative content. As the essential consequence of integration will be that it will promote general-
ization, consolidation and growth, information content of scientific knowledge, that is, separate concepts of law and theory will 
pass into the general rank and allow to explain more specific properties and connections. 

It is proved that the improvement of the professional competence of the manager of physical culture and sport should take 
place, taking into account the content of education is a personal component. After all, improvement of the professional compe-
tence of the manager of physical culture and sports should take place, taking into account the content of education orientation 
on the person, namely: strengthening the formation of professional orientation of this specialist; creation of a comprehensive 
system of its professional training; the formation of creative thinking. It is the integration of the contents of the training of the 
future manager of physical culture and sports to ensure his professional orientation, which includes: the value of the profession 
(meaning of work, qualifications, social status, etc.), motives (career, welfare, wages, interests, intentions, ideals, etc.), profes-
sional orientation (attitude to the profession, hope, readiness for professional development, readiness for continuous education, 
tocho), social-professional status. 

Key words: integrative approach, manager, physical culture, sport, learning process, professional competence.

Постановка проблеми. Сьогодні знання розгля-
дають як потенціал, яким мають володіти фахівці. 
Важливою є результативність їхньої діяльності в 
реальних умовах, тому одним зі шляхів модернізації 
освіти є впровадження та реалізація інтеграційного 
змісту навчання. Така інтеграція може збалансувати 

основні суперечності освіти, а саме розбіжності 
між перенавантаженням знань та обмеженими люд-
ськими ресурсами. Історичний досвід свідчить, що 
неможливо нікому дати відповідну освіту опира-
ючись на окрему науку, ізольовану від інших наук. 
Саме інтеграція надає органічне поєднання різних 
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навчальних предметів навколо однієї теми. Саме 
це є інновацією, яка впроваджує нові умови співп-
раці студентів і викладачів, завдяки якій покращу-
ватиметься ефективність сприйняття студентами 
навчального матеріалу.

Аналіз досліджень. Науковець Я. Коменський 
звертав увагу на необхідність «завжди й усюди 
брати разом те, що пов’язано одне з одним». Він 
наголошував на необхідності інтегрованого під-
ходу до організації навчального процесу: «Усі зна-
ння виростають з одного коріння – навколишньої 
дійсності, мають між собою зв’язки, а тому повинні 
вивчатися у зв’язках» (Коменський, 1955: 132). Як 
видно з історії науки, головний шлях до сучасного 
змісту навчання пролягає через інтеграцію навчаль-
них дисциплін, що перекидають мости між тради-
ційними спеціальностями й тим самим є свого роду 
каркасом, який об’єднує окремі предмети в єдине 
ціле. Чим більше зміст навчання буде інтегрованим, 
тим більше він відповідатиме критерію простоти 
й економії (парсимонії), що сформульований ще 
англійським схоластом Вільямом Оккамом і відо-
мий як «бритва Оккама». 

Проблема інтегративного підходу до освіти 
відносно недавно набула поширення в результаті 
пошуку сучасних шляхів щодо модернізації україн-
ської освіти. Звернення до неї пов’язано з бажанням 
установити зміни в освіті (у тому числі спортивної), 
потреба в яких зумовлена змінами, що відбуваються 
в суспільстві в умовах ринкових соціально-еконо-
мічних відносин. Незважаючи на те що питання 
підготовки майбутніх фахівців фізичної культури і 
спорту як предмет дослідження розглядалися в бага-
тьох наукових роботах, зокрема присвячених удо-
сконаленню методики викладання спортивно-педа-
гогічних дисциплін у вищих навчальних закладах 
спортивного спрямування (Б. Шиян, Е. Вільчков-
ський), вирішенню проблем інтенсифікації навчання 
(Т. Круцевич, М. Вайнтрауб), використанню 
комп’ютерних технологій у галузі фізичної культури 
і спорту (В. Богданов, В. Пономарев, А. Соловйов) 
тощо, у більшості випадків увага приділялася лише 
окремим складовим компонентам навчального про-
цесу. Більш предметно дослідженню теоретичних і 
методологічних проблем інтеграції присвятили свої 
роботи С. Гончаренко, І. Козловська, Я. Кміт і низка 
інших. Ці дослідження торкаються різноманітних 
проблем, серед них – інтегративні процеси в освіті, 
розробка інтегративних курсів, теоретико-методичні 
засади контролю й оцінювання результатів навчаль-
ної діяльності на основі інтегративного підходу.

Але наявні дослідження неповною мірою висвіт-
лювали особливості підготовки майбутніх менедже-
рів фізичної культури і спорту в сучасних умовах, 

в основі яких лежить інтеграція змісту навчального 
процесу. 

Мета статті – дослідити інтегративний підхід до 
формування майбутніх менеджерів фізичної куль-
тури і спорту як інновації в освіті, яку необхідно 
запроваджувати для підготовки висококваліфікова-
них фахівців у галузі фізичної культури і спорту.

Виклад основного матеріалу. Інтеграційні тен-
денції в навчальному процесі, що почались ще в 
минулому, більш активно проявляються в наші дні. 
Це пов’язано з розвитком комп’ютерних і комуніка-
ційних технологій і виникненням світової інформа-
ційної мережі – Інтернету. Зазначимо, що інтегра-
ційні знання стають надбанням особистості лише в 
результаті власної інтелектуальної діяльності. Ефек-
тивна організація навчального процесу повинна 
будуватися за принципом не передачі знань, а управ-
ління пізнавальною діяльністю студента. Аналіз 
наявних досліджень щодо процесу підготовки сту-
дентів спортивних вишів до професійної діяльності 
свідчить, що він має бути спрямованим на загальний 
інтеграційний підхід. Інтеграція навчальних предме-
тів повинна відповідати концепції, що накопичення 
знань у студентів має відбуватися в результаті різних 
процесів навчання (Безкоровайна, Сватьєв, 2009). 

Оскільки система інтегрованого навчання ще 
недостатньо вивчена, не завжди сприймається 
викладачами. Отже, її теоретичне обґрунтування 
та практичне запровадження – справа майбутнього. 
Інтегроване навчання закладає нові стандарти співп-
раці викладачів і студентів – це буде діюча модель 
активізації інтелектуальної діяльності та прийо-
мів навчання, які допомагають студентам розкрити 
себе як особистості з власними цілями й потребами. 
Інтеграція зобов’язує до використання інноваційних 
форм викладання, що має на меті ефективне сприй-
няття студентами навчального матеріалу, вона допо-
магатиме всім її учасникам (викладачам, студентам) 
співпрацювати та взаємодіяти, що наближатиме їх 
до спільної мети. Отже, сприяє використанню різ-
номанітних форм навчання, таких як тьютерство, 
коуч, менторство, фасилітація, едвайзерство (Lindt, 
Blair; Nguyen, 2013; Rothman, T., Henderson, 2011). 
Сучасна педагогічна наука інтеграцію розглядає як 
один із головних дидактичних принципів.

Упровадження інтеграції в навчальний процес 
майбутніх менеджерів фізичної культури і спорту є 
актуальним, тому що допомагатиме:

– об’єднати схожий матеріал різних предме-
тів навколо однієї теми та усунути дублювання у 
вивченні низки дисциплін;

– оптимізувати знання, що сприятиме засвоєння 
їх з меншим використанням часу, проте породжува-
тиме еквівалентні теоретичні й технологічні вміння;
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– засвоїти студентам значний за обсягом навчаль-
ний матеріал і досягти цілісності знань;

– мотивувати студентів до здобуття знань, само-
розвитку; 

– формувати особистісне зростання студента, 
розкриттю здібностей, пізнавальних можливостей;

– надавати можливості студентам практично 
застосовувати набутті знання з різних дисциплін для 
майбутньої професійної діяльності.

На нашу думку, реалізація інтеграції змісту 
навчання майбутніх менеджерів фізичної культури і 
спорту в процесі вивчення фахових дисциплін має 
бути спрямована на засвоєння ними загальноприй-
нятих методів менеджменту й технологію управ-
ління в практичній спортивній діяльності. Зміст 
підготовки цих фахівців має будуватись як єдина 
цільова програма, що зорієнтована на кінцевий 
результат, а не як спектр незалежних автономних 
дисциплін. Кожна окрема дисципліна має розгля-
датися як виокремлена частина інтегрованого ціліс-
ного змісту різнобічної підготовки фахівця до його 
професійної діяльності.

Зрозуміло, що зміст освіти (чого навчати?) – це 
саме той основний фактор, який розкриває інші пло-
щини навчального процесу (як учити?). Якщо змі-
нюються акценти до вимог випускників спортивних 
вишів, то насамперед має бути застосована інтегра-
ція змісту навчання та переглянутий вихідний мате-
ріал для організації цього процесу.

Для вибору якісного змісту освіти як складника 
системи вимог, які спрямовані на формування про-
фесійної компетентності майбутнього менеджера 
фізичної культури і спорту, необхідно вирішити низку 
завдань щодо вибору змісту навчальних інтегрованих 
дисциплін, які включають цикл як загальноосвітніх 
дисциплін, так і професійно-орієнтованих. 

Суттєвим наслідком інтеграції буде те, що вона 
сприятиме узагальненню, ущільненню та зрос-
танню, інформаційній ємності наукового знання, 
тобто окремі поняття, закони й теорії будуть перехо-
дити в ранг загальних і даватимуть змогу пояснити 
більше число конкретних властивостей і зв’язків.

Важливою змістовою характеристикою є рівень 
інтеграції, що встановлює ступінь змін інтегратив-
ного змісту. Розглянемо кілька рівнів інтеграції, а 
саме від міжпредметних взаємозв’язків до актив-
ної взаємодії та практичного використання набутих 
знань у професійній діяльності. Досить поширеною 
є градація інтегративних процесів, що використовує 
три рівні (Тюнников, 1991). Перший рівень є низь-
ким, тут особливо не міняється набір елементів, 
зберігається структура. Але поряд із цим утворю-
ються комплексні поняття, цілісні уявлення й уза-
гальнення, що сприяє можливості впорядковування 

взаємодії навчальної дисципліни з іншими. Другий 
рівень – середній, передбачає комплексу взаємодію 
елементів. Третій рівень – високий, забезпечує доко-
рінну перебудову наявного змісту навчання, засто-
совуючи інноваційні підходи, що сприятимуть роз-
ширенню меж навчальних дисциплін.

Відзначаючи загальний характер інтегративного 
підходу, досліджуючи його суттєву основу, вчені 
вказують на об’єктивно існуючу багатоманітну 
єдність наукових дисциплін. При цьому наголошу-
ється, що нові зв’язувальні ланки між предметами 
наукових дисциплін не тільки відкриваються в про-
цесі їх вивчення, а й можуть бути реалізовані під час 
професійної діяльності. Ці положення дають змогу 
майбутнім менеджерам фізичної культури і спорту 
не тільки глибоко вивчати сутність і зміст фахових 
дисциплін, а й застосовувати інтегративний під-
хід як ефективний механізм удосконалення своєї 
професійної компетентності (Лапичак, Музика,  
2014: 165).

Методика формування найкращого набору 
навчальних дисциплін професійної підготовки 
менеджерів фізичної культури і спорту, яка існує 
натепер, пояснює, як саме:

– визначити необхідну функціональну структуру 
професійної діяльності фахівця згідно з його рівнем 
кваліфікації;

– визначити структури узагальненого об’єкта 
діяльності;

– виділити елементи сукупної структури профе-
сійної підготовки;

– розкрити зміст кожного з елементів структури 
тощо (Волянюк, 1999). 

Тому вдосконалення професійної компетент-
ності менеджера фізичної культури і спорту має 
відбуватись з урахуванням у змісті освіти особис-
тісного складника, а саме: посилення формування 
професійного спрямування цього фахівця; ство-
рення цілісної системи його професійної підготовки 
(базових знань); формування креативного мислення 
(індивідуальних методів діяльності). Це можна здій-
снити переорієнтувавши цілеспрямованість цієї під-
готовки за допомогою інтеграції змісту навчальних 
дисциплін і логічної побудови навчальних програм, 
послідовності формування всіх її складників, які 
мають формувати професійну компетентність май-
бутніх менеджерів фізичної культури і спорту.

Чинна програма підготовки менеджерів фізичної 
культури і спорту не є досконалою, не формує ефек-
тивну професійну компетентність особистості цього 
фахівця. Випускники ВНЗ спортивного спрямування 
мають базові знання, уміння, навики та набуті профе-
сійні якості, але не готові до виконання своїх профе-
сійних функцій у дійсних ринкових умовах. Вони не 
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сформовані як особистості, які мають дивитися крізь 
час і втілювати в життя ідеї, що до них ще ніхто не 
пропонував. Тому мають володіти лідерськими якос-
тями, які притаманні фахівцю цього профілю. Зрозу-
міло, що становлення випускника як фахівця займає 
досить тривалий час, деколи таке становлення не 
відбувається, тоді ми отримаємо некваліфікованого 
фахівця, який буде або неефективно працювати, або 
взагалі залишить свою діяльність.

Висновки. Саме інтеграція різних дисциплін за 
допомогою їх взаємопроникнення змісту й мето-
дів один в одного допоможе формувати в студен-
тів цілісне бачення їхньої майбутньої професійної 
діяльності. Саме інтеграція змісту навчання мене-
джера фізичної культури і спорту має забезпечити 
його професійну спрямованість, яка включає цін-
ність професії (сенс праці, кваліфікація, соціальний 

статус тощо), мотиви (кар’єра, добробут, заробітна 
плата, інтереси, наміри, ідеали тощо), професійну 
орієнтацію (ставлення до професії, сподівання, 
готовність до професійного розвитку, готовність до 
безперервного навчання тощо), соціально-професій-
ний статус. 

Професійна спрямованість за допомогою інтегра-
ції змісту навчання має характеризуватися постій-
ним прагненням майбутніх менеджерів фізичної 
культури і спорту до вдосконалення, здобуття все 
нових знань і вмінь. Її психологічним підґрунтям 
є готовність майбутніх фахівців до постійного під-
вищення професійного рівня, до розвитку кваліфі-
каційних вимог ринку праці, адже на різних рівнях 
навчання ці чинники мають різний психологічний 
зміст, який характеризується певною діяльністю і 
кваліфікаційним рівнем розвитку фахівця.
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ДУх (УКлАД) ЗАКлАДУ ВищОї ОСВІти 
яК еМОцІйНО СПРиятлиВий ФОН ОСВІтНьОГО ПРОцеСУ

У статті проаналізовано й визначено сутність, особливості укладу закладу вищої освіти як емоційно сприят-
ливого фону для студентів і викладачів. Визначено основні характеристики емоційно сприятливого фону, а саме: 
культурні цінності студентського колективу, традиції, ритуали, символи, морально-етичні норми та манери пове-
дінки всіх учасників освітнього процесу в закладі вищої освіти. Дух (уклад) закладу вищої освіти передбачає ефек-
тивну систему управління, що заснована на співпраці, взаємодії, взаємовпливі й взаємній мотивації.

Ключові слова: заклад вищої освіти, емоційно сприятливий фон, дух закладу вищої освіти, освітній процес.
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SPIRIT (MODe) OF HIgHeR eDUCATION eSTABlISHMeNT AS THe 
eMOTIONAl FAVORABle BACkgROUND OF THe eDUCATIONAl PROCeSS

In a changing socio-cultural situation, when instability in society, boundless freedom, is fueled by the values of a low culture 
of market self-organization, it is impossible to provide spiritual uplift and high professional skills of future specialists, so on the 
first place, in the educational process, is the socially certain person, his personality and spirituality. The teacher in the student 
group of higher education institution is subject to conditions favorable emotional atmosphere, subject to results and bears his 
responsibility for their development and formation.

The state of the emotionally favorable background of the higher education institution is determined by its orientation, rec-
ognition by the student group of cultural values, the culture of the organization of the educational process, including traditions, 
rituals, symbols, moral and ethical norms and behaviors, as well as the presence of “celebrities” in a higher education institu-
tion, a situation of success, a positive self image and the image of an educational institution.

The main characteristics of the spirit as an emotionally favorable background in the institution of higher education are:
– attitude to the higher education institution as a hole educational space, where the standards of pedagogical activity, 

behavior of teachers and cadets are reproduced; Innovative activities are carried out, the methodical provision of the pedagog-
ical process aimed at the development of the team of cadets and their members is created;

– availability of the installation and positive motivation for training as an important factor of enriching the teacher's per-
sonality; 

– implementation of purposeful, systematic preparation of teachers for the mastery of pedagogical theory and experience in 
providing an emotionally favorable environment for a group of students, formation of their readiness to provide the emotional 
climate in the team of cadets as an important characteristic of pedagogical professionalism; 

– satisfaction of teachers with relationships, interaction, cooperation and co-creation in the course of preparation in the 
system of methodical work;

– the presence of a successful emotional state at different stages of training in the system of educational and methodological 
work of the institution of higher education; 

– the orientation of the participants in the learning process to a positive result, the achievement of the projected goals and 
tasks;

– monitoring, evaluation and self-assessment of educational achievements, level of professionalism and character of a 
positive attitude in higher education institution. It is necessary to form an emotionally favorable way in the institute, which 
ensures the possibility of forming the general cultural competences of the graduate all-round personality development, as well 
as directly contributes to the mastering of the main educational program of the respective training field.

Key words: higher education institution, emotionally favorable background, spirit of education of higher education,  
educational process.
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Постановка проблеми. В умовах мінливої 
соціокультурної ситуації, коли нестабільність у 
суспільстві, безмежна свобода підживлюються 
цінностями низької культури ринкової самоорга-
нізації, неможливо забезпечити духовне підне-
сення й високу професійну майстерність майбут-
ніх фахівців, на перше місце в освітньому процесі 
висовується соціально конкретна особистість, 
її індивідуальність і духовність. Емоційно спри-
ятливий фон закладу вищої освіти визначається 
сформованістю індивідуальних інтелектуальних 
уподобань, свідомого залучення до взаємодії всіх 
суб’єктів студентського колективу. Тим самим 
діяльність студентського колективу повинна бути 
цілеспрямовано орієнтована не тільки на акаде-
мічну підготовку його членів, організацію їхньої 
життєдіяльності в колективі, а й стимулювати 
особистісний розвиток і саморозвиток кожного 
його члена і студентського колективу загалом.

Викладач у студентському колективі закладу 
вищої освіти є суб’єктом умов, емоційно сприят-
ливої атмосфери, суб’єктом результатів і несе на 
собі відповідальність за їх розвиток і становлення. 
Взаємодія викладача, студентського колективу й 
середовища в цілеспрямованій діяльності немож-
лива без вивчення та врахування специфіки всіх 
суб’єктів освітнього процесу. Тому велику увагу 
дослідники приділяють освітньому середовищу. 
В освітньому середовищі викладач і студент-
ський колектив закладу вищої освіти пов’язані як 
суб’єкти спільної діяльності. 

Аналіз досліджень. В. Слободчіков, Н. Спічко, 
Е. Оспеннікова розглядають освітнє середовище 
як чинник, що забезпечує саморозвиток особис-
тості. В. Слободчіков трактує освітнє середовище 
як простір, у якому відбувається взаємодія суб’єктів 
освіти. На його думку, освітнє середовище створює 
певну атмосферу, дух, комфортність, до якої студент 
прагне, у яку хоче поринути знову, побудувати її на 
новому місці як якусь модель, і спонукає учня до 
процесу її трансляції [5]. Під час пошуку сутності 
духу закладу вищої освіти враховували напрацю-
вання педагогів-дослідників і викладачів-практиків. 
Дух закладу вищої освіти трактується по-різному: 
як феномен «прихованої освіти» (І. Фрумін), «сфера 
комунікації між викладачами та студентами, студен-
тами між собою» (К. Климович, С. Міллер), «дух 
Вищої школи» (А. Макаренко, В. Сухомлинський, 
С. Соловейчик), «соціалізація» (О. Газман), «уклад 
студентського життя» (А. Тубельський). У сукуп-
ності всіх визначень ми виділяли ті, що передають 
емоційно сприятливий уклад закладу вищої освіти 
під час організації освітнього процесу в системі 
навчально-методичної роботи закладу.

Метою статті є визначення характеристики 
сутності й особливостей духу закладу вищої 
освіти як емоційно сприятливого фону в організа-
ції освітнього процесу в системі навчально-мето-
дичної роботи.

Виклад основного матеріалу. Літературні 
джерела та педагогічний досвід дають можливість 
виділити сукупність педагогічних умов, що пози-
тивно впливають на результативність підготовки 
викладачів закладу вищої освіти до створення емо-
ційно сприятливого фону в колективі студентів. 

Створення емоційно сприятливого фону засно-
вано на розвитку ініціативи, талантів, творчих 
здібностей, на вивченні культурних цінностей і 
традицій закладу, міста, регіону та сприяє духо-
вному здоров’ю кожного члена студентського 
колективу. Стан емоційно сприятливого фону 
закладу вищої освіти визначається його спря-
мованістю, визнанням студентським колекти-
вом культурних цінностей, культури організації 
освітнього процесу, в тому числі традицій, риту-
алів, символів, морально-етичних норм і манери 
поведінки, а також наявністю «знаменитостей» у 
закладі вищої освіти, ситуації успіху, позитивного 
власного іміджу та іміджу навчального закладу. 
Емоційно сприятливий фон закладу вищої освіти 
визначається знаннями, вміннями, правилами, 
діяльністю, що привласнює студент; його став-
ленням до цих знань, умінь, правил, діяльності; 
ставленням студента до самого себе, до оточую-
чих його однолітків і дорослих, розумінням ним 
свого місця в цьому середовищі, його емоційним 
самовідчуттям у ньому. 

Основними характеристиками духу (укладу) як 
емоційно сприятливого фону в просторі закладу 
вищої освіти є такі: 

– ставлення до закладу вищої освіти як ціліс-
ного освітнього простору, де відтворюються ета-
лони педагогічної діяльності, поведінки викла-
дачів і курсантів; здійснюється інноваційна 
діяльність; створюється методичне забезпечення 
педагогічного процесу, спрямованого на розвиток 
колективу курсантів і його членів;

– наявність установки та позитивної мотивації 
на підготовку як важливого фактора збагачення 
особистості викладача; 

– реалізація цілеспрямованої, систематичної 
підготовки викладачів до оволодіння педагогіч-
ною теорією й досвідом забезпечення емоційно 
сприятливого середовища колективі курсантів, 
формування їхньої готовності до забезпечення 
емоційного клімату в колективі курсантів як важ-
ливої характеристики педагогічного професіона-
лізму; 
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– задоволення викладачів взаємовідносинами, 
взаємодією, співпрацею і співтворчістю в ході 
підготовки в системі методичної роботи;

– наявність благополучного емоційного стану 
на різних етапах підготовки в системі навчально-
методичної роботи закладу вищої освіти; 

– націленість учасників навчального процесу 
на позитивний результат, досягнення проектова-
них мети й завдань;

– моніторинг, оцінювання і самооцінювання 
навчальних досягнень, рівня професіоналізму й 
характеру позитивного укладу в закладі вищої 
освіти;

– продуктивність підготовки викладача до 
створення емоційно сприятливого середовища в 
студентському колективі.

Загальний дух закладу вищої освіти передба-
чає включення думки викладача і його бажання 
шукати відповіді на проблеми й запити практики, 
роз’яснювати зміст педагогічних явищ і ситуацій, 
що впливають на результати діяльності колективу 
курсантів і розвиток курсантів, визначати нестан-
дартний шлях педагогічних рішень.

Дух закладу вищої освіти являє собою ефек-
тивну систему управління, засновану на співп-
раці, взаємодії, здатності викладача до взаємовп-
ливу і взаємної мотивації, коли ставляться перед 
ним нові завдання, стимулюється й направляється 
діяльність, яка веде до подальших успіхів у під-
вищенні рівня їхньої готовності до створення 
емоційно сприятливого середовища в колективі 
курсантів. Усе це переконує в необхідності роз-
глядати дух (уклад) закладу вищої освіти як меха-
нізм особистісного саморозвитку, самореаліза-
ції та самовизначення викладачів; як сукупність 
умов, що забезпечує їхню готовність до створення 
емоційно сприятливого середовища в колективі 
курсантів. Реалізуються проектні технології роз-
вивального, творчого й соціального характеру. Ці 
види діяльності спрямовані на формування світо-
гляду, толерантної свідомості, системи цінностей, 
особистісного, творчого і професійного розвитку 
студентів, самовираження в різних сферах життя, 
які сприяють забезпеченню адаптації в емоційно-
психологічному середовищі українського та 
міжнародного співтовариства, підвищення гро-
мадянської самосвідомості й соціальної відпові-
дальності.

Також з метою створення емоційно сприят-
ливого фону закладу вищої освіти для найбільш 
повної самореалізації студентів, максимального 
задоволення від навчання в інституті необхідно 
проводити активну роботу з надання соціального 
захисту й підтримки учасників освітнього про-

цесу, забезпечення соціальних гарантій і розвитку 
економічних стимулів. В інституті потрібно сфор-
мувати емоційно сприятливий уклад, що забезпе-
чує можливість формування загальнокультурних 
компетенцій випускника, всебічного розвитку 
особистості, а також безпосередньо сприяє осво-
єнню основної освітньої програми відповідного 
напряму підготовки. 

Відповідно до Закону України «Про вищу 
освіту», а також з урахуванням вимог Типового 
положення про студентське самоврядування 
у вищих навчальних закладах, затвердженого 
Наказом Міністерства освіти і науки України, у 
2016 році розроблено та затверджено Положення 
про курсантсько-студентське самоврядування. 

Відповідно до цього, у Донецькому юридич-
ному інституті МВС України діє курсантсько-сту-
дентське самоврядування, діяльність якого спря-
мована на реалізацію курсантами і студентами 
своїх прав та інтересів, сприяння навчальній, 
науковій і творчій діяльності, створення необхід-
них умов для проживання й відпочинку курсан-
тів і студентів, створення різноманітних гуртків, 
товариств, об’єднань, організацію співробітни-
цтва зі студентами, курсантами (слухачами, сту-
дентами) інших вищих навчальних закладів і 
молодіжними організаціями. У Донецькому юри-
дичному інституті МВС України керівництво кур-
сантсько-студентського самоврядування здійснює 
роботу за різними напрямами організаційного 
плану: організаційні збори парламенту курсант-
сько-студентського самоврядування, розміщення 
дієвих заходів у рубриці курсантсько-студент-
ського самоврядування; наукового плану: про-
ведення роз’яснювальної роботи з курсантами і 
студентами стосовно організації наукової роботи; 
інформування та залучення курсантів і студен-
тів до наукових конференцій, круглих столів, які 
проходять в інституті й поза його межами; залу-
чення курсантів і студентів до наукових гуртків, 
які діють в інституті; участь у заходах, приуроче-
них Дню науки; культурно-масового плану: орга-
нізація та проведення святкових заходів з нагоди 
професійних і державних свят; організація від-
відування курсантами і студентами інституту 
культурних установ міста й області; організація 
відвідування курсантами і студентами інституту 
матчів з футболу, хокею баскетболу та інших 
видів спорту, що проводяться в місті; залучення 
курсантів і студентів до участі у спортивних 
змаганнях і культурно-масових заходах, що про-
водяться в інституті та за його межами; у плані 
співробітництва: організація співробітництва з 
представниками курсантського і студентського 
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самоврядування інших вишів України; організа-
ція міжнародного співробітництва між органами 
курсантсько-студентського самоврядування; орга-
нізація співробітництва з Міністерством освіти і 
науки України; навчального плану: складання рей-
тингу успішності навчання курсантів і студентів; 
організація роботи щодо проведення пропаганди 
дотримання здорового способу життя, профілак-
тики паління, алкоголізму, наркоманії, проведення 
роз’яснювальної роботи щодо сучасних проблем 
СНІДу; проведення з курсантами і студентами 
бесід, спрямованих на моральне й естетичне 
виховання особистості, пропаганда норм культур-
ної поведінки, правил етикету, проведення роботи 
спільно з кураторами та викладачами з невстига-
ючими курсантами і студентами; проведення рей-
дів відвідуваності занять і контролю успішності 
курсантів і студентів.

Висновки. Отже, метою такої всебічної роботи 
є модернізація емоційно сприятливого середовища 
соціального розвитку, створення умов для станов-
лення професійно й культурно орієнтованої осо-
бистості. Для цього у виші діяльність ведеться за 
такими напрямами, як патріотичне, професійно-тру-
дове, соціально-економічне, соціально-психологічне, 
медичне, побутове, правове, естетичне, фізичне та 
екологічне виховання сучасної молоді й висококва-
ліфікованих фахівців. Своєчасне оцінювання цілого 
комплексу індивідуальних особливостей студента чи 
курсанта й надання відповідних рекомендацій віді-
грають важливу роль у системі освіти, між особистіс-
ними особливостями й особливостями духу закладу 
вищої освіти існує певний зв’язок. Деякі аспекти 
цього зв’язку, а також зміни актуального психічного 
стану в освітньому процесі можуть оцінюватися 
через активну позицію та діяльність особистості. 
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МетОДичНА ОРГАНІЗАцІя ВиВчеННя ПОСтАтІ тАРАСА бОРОВця 
(бУльби) В шКІльНих КУРСАх ІСтОРІї

У статті проаналізовано висвітлення постаті отамана Української повстанчої армії «Поліська Січ» Тараса 
Боровця (Бульби) у сучасних шкільних підручниках, які залишаються найважливішим засобом навчання. Подано 
методичну організацію (технологію) вивчення історичної персоналії на прикладі дослідження її життєпису. 
Акцентовано увагу на реалізації компетентнісного потенціалу шкільних курсів історії, зокрема на формуванні 
предметних і громадянських компетентностей учнів шляхом використання комунікативно-діалогової, дослід-
ницької моделей вивчення особистості на уроках історії й у позаурочній діяльності.
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THe MeTHODOlOgICAl ORgANIZATION OF STUDYINg THe FIgURe 
OF TARAS BOROVeTS (BUlBA) IN SCHOOl COURSeS OF HISTORY

One of the updating curriculum directions of the school courses in history is the formation of students’ objective and 
civil competency by studying the experience of the struggle for Ukrainian statehood restoration in different historical 
periods. In the gallery of fighters for the independence of Ukraine of the 20th century, Taras Borovets (Bulba), who was 
the chieftain of the Ukrainian insurgent army “Poliska Sich”, is the prominent figure. His forms and methods of the strug-
gle are recognized by the state as lawful. Therefore, the topic chosen by us is marked by its scientific novelty, social and 
scientific and methodological relevance.

The objective of the article is to consider the methodological organization (technology) of studying the historical per-
sonality in the school courses of history after the example of the chieftain Taras Borovets (Bulba’s) biography.

The figure of chieftain Taras Borovets (Bulba) has been analyzed in the contemporary school textbooks, which remain 
the most important means of study. The methodological technology of studying the historical personality has been pre-
sented on the example of his biography on the basis of the scientists’ researches and own practice. The emphasis has been 
placed on the implementation of the competence potential of school courses in history, in particular on the formation of 
students’ objective and civil competencies through the use of communicative and dialogue, research models of personality 
studying at the history lessons and during extracurricular activities.

Studying of Taras Borovets (Bulba’s) personality in the system of school historical education helps to refute the 
historical myth that all merits of the German invaders expulsion from Ukraine belong to the Soviet armed forces and 
partisans. Conducting the research on the biography of Taras Borovets (Bulba) contributes to raising the interest in 
the history of Ukraine, its notable figures, the development of students’ critical thinking and also makes it possible 
to get a deeper understanding of the course of the historical process, the social significance of the individual, the 
causes of our victories and defeats. The practice proves the expediency of the proposed methodological technology 
for the study of historical personalities. The specificity of the method of studying the personality of Taras Borovets 
(Bulba) in school courses in history is the conditionality of the content of education, forms, methods, methodologi-
cal techniques and methods of learning the development of society and the events which take place in it, the age pos-
sibilities and individual characteristics of students. However, it is quite appropriate to raise the issue of deepening 
scientific studies on this person without diminishing or silencing his role in the struggle for Ukraine’s independence 
in the 20th century.

Key words: civil competence, historical competence, historical figure, controversy, model of education, curriculum, 
technology of training.
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Педагогiка

Постановка проблеми. Сучасний стан сус-
пільно-політичних процесів в Україні потребує 
суттєвих змін на шляху розвитку вітчизняної 
освіти, зокрема в навчанні історії в школі, пере-
осмисленні таких базових якостей особистості, як 
патріотизм і громадянська позиція. Тому одним 
із напрямів оновлення програм шкільних курсів 
історії є змістові лінії «Громадянська відповідаль-
ність» і «Цінності й моральність». Вони спря-
мовані на формування ціннісних і світоглядних 
орієнтацій учня, його поведінки в життєвих ситуа-
ціях шляхом вивчення досвіду боротьби представ-
ників українського визвольного руху в різні істо-
ричні періоди. У галереї борців за незалежність 
України XX століття чільне місце посідає постать 
отамана Української повстанчої армії «Поліська 
Січ» Тараса Боровця (Бульби), згодом очільника 
Української народної революційної армії. Дер-
жава вважає правомірними його форми й методи 
боротьби за відновлення української державності 
(Про правовий статус, 2015). Тому обрана нами 
тема відзначається науковою новизною, суспіль-
ною та науково-методичною актуальністю.

Аналіз досліджень. Проблему ролі особистості 
в історії досліджують такі вітчизняні науковці, 
як К. Баханов, О. Желіба, Ф. Левітас, В. Левчук, 
П. Мороз, Т. Тронько, О. Трухан та ін. У роботах 
вони розкрили широке коло питань, пов’язаних 
із висвітленням історичних персоналій у шкіль-
них курсах історії. На думку відомого дослідника 
І. Гирича, ознайомлення з історичними постатями 
дає змогу учням глибше осмислити «місце кожної 
особи в подіях певної історичної епохи, внесок 
у культурне й громадське українське життя під 
політичним кутом зору» (Гирич, 2011: 42).

Мета статті – розглянути методичну органі-
зацію (технологію) вивчення історичної постаті в 
шкільних курсах історії на прикладі дослідження 
життєпису отамана Української повстанчої армії 
«Поліська Січ» Тараса Боровця (Бульби).

Виклад основного матеріалу. На дослі-
дження життєпису Тараса Боровця (Бульби) в 
системі шкільної історичної освіти зорієнтову-
ють чинні навчальні програми. Оновлена про-
грама пропедевтичного курсу «Вступ до історії» 
для 5 класу (Наказ Міністерства освіти і науки 
(далі – МОН) України від 07.06.2017 № 804) 
дає вчителеві можливість планувати вивчення 
інших (не тільки визначених у програмі) істо-
ричних осіб. Під час організації навчально-
пізнавальної діяльності відомості про постать 
Тараса Боровця (Бульби) можуть бути вико-
ристані з позицій сучасної історичної науки, а 
також із урахуванням новітнього досвіду мето-

дики навчання історії й вікових особливостей 
п’ятикласників у межах таких тем:

– Тема 1. Відлік часу в історії – у відповідних 
завданнях для практичних і творчих робіт за поді-
ями історії України, рідного краю (на вибір учителя);

– Тема 2. Де відбувається історія – у констру-
юванні завдань щодо визначення просторового 
розташування основних історико-географічних 
об’єктів, пов’язаних із біографією історичного 
діяча. Наприклад: територіальне розташування та 
історичне походження Полісся – історико-етно-
графічного регіону, с. Бистричі Березнівського 
району Рівненської області – малої батьківщини 
Тараса Боровця (Бульби);

– Тема 3. Джерела вивчення історії – у роботі 
з книгою отамана Тараса Бульби-Боровця «Армія 
без держави», його світлинами як історичними 
джерелами;

– Тема 4. Історія України в пам’ятках – пошук 
(у бібліотеці, за допомогою електронних ресур-
сів) і впорядкування (поставити запитання, 
скласти план) інформації про історичні пам’ятки 
й пам’ятники. Наприклад: розповісти (усно або 
письмово) про встановлений 2005 р. в м. Берез-
ному перший у світі пам’ятник-погруддя генерал-
хорунжому УПА «Поліська Січ» Тарасу Боровцю 
(Бульбі), його життєвий шлях;

– Тема 5. Дослідники історії – у представленні 
досліджень з історії УПА. Наприклад, книги 
В. Товстого «Українська Повстанська Армія» 
(Харків: Промінь, 2007. 112 с.).

У старшій школі вивчення постаті Тараса 
Боровця (Бульби) в контексті українського 
визвольного руху періоду Другої світової війни 
виокремлює програма з історії України для 
11 класу рівня стандарту/академічного рівня 
(Наказ МОН України від 14.07.2016 № 826). Нові 
навчальні програми з базового предмета «Історія 
України», інтегрованого курсу «Історія: Україна і 
світ» для 10–11 класів (Наказ МОН України від 
23.10.2017 № 1407) пропонують вивчати відпо-
відні розділи «Україна в роки Другої світової 
війни» та «Друга світова війна: перебіг і резуль-
тати» в 10 класі. У зазначених нормативних доку-
ментах акцентовано увагу на такому компоненті 
реалізації компетентнісного підходу до навчання 
предмета, як уміння:

– творчо застосувати набуті знання під час 
складання характеристики історичної персоналії, 
зокрема Тараса Боровця (Бульби);

– висловити аргументовані судження щодо 
діяльності Тараса Боровця (Бульби) в україн-
ському визвольному русі періоду Другої світової 
війни;
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– встановити внесок Тараса Боровця (Бульби) 
в перемогу над нацизмом.

Однак біографія Тараса Боровця (Бульби) ще 
недостатньо досліджена, про нього явно не виста-
чає об’єктивних і достовірних даних, у т. ч. й у 
шкільних підручниках, які залишаються найваж-
ливішим засобом навчання. Так, підручники для 
5 класу «Вступ до історії України» (Київ: Генеза, 
2010; автори – В. Власов, О. Данилевська), «Істо-
рія України (Вступ до історії)» (Київ: Видавничий 
дім «Освіта», 2013; автори – О. Пометун, І. Кос-
тюк, Ю. Малієнко) не містять жодної інформації 
про Тараса Боровця (Бульбу) чи очолювані ним 
організації. У підручнику для 11 класу «Новітня 
історія України (1939 – початок ХХІ ст.)» (Київ: 
Генеза, 2007; автори – Ф. Турченко, П. Панченко, 
С. Тимченко) на сторінці 42 це питання висвітлено 
так: «У жовтні 1942 р. в Західній Україні почала 
діяти контрольована ОУН-Б Українська повстан-
ська армія. Крім бандерівців, були створені групи 
мельниківців (прибічників А. Мельника) і «буль-
бівців» (прибічників Т. Боровця («Бульби»). 
«Бульбівці» діяли на Волині й Поліссі. Маючи 
на меті відновлення Української Народної Респу-
бліки, вони неохоче йшли на переговори з оунів-
цями. Зрештою, у середині 1943 р. бандерівці 
взяли під контроль мельниківські та «бульбівські» 
загони і розгорнули партизанську війну великими 
силами». Багатофакторність історичного процесу, 
місце й роль особи в ньому враховує інший під-
ручник для 11 класу «Історія України» (Київ: Гра-
мота, 2011; автори – О. Струкевич, І. Романюк, 
С. Дровозюк), сторінка 47: «Від початку війни тут 
(на Волині й Поліссі – М. Л.) діяли також загони 
«Поліської Січі» Т. Бульби-Боровця, які вважали 
себе збройними силами уряду УНР в еміграції та 
боролися одночасно проти німецьких гарнізонів і 
радянських партизанів.

Виникнення у Волинських лісах кількох пар-
тизанських формувань українських націоналістів 
привело до необхідності їх об’єднання. Однак коли 
бульбівці та мельниківці планували це об’єднання 
на паритетних засадах міжпартійного об’єднання, 
то бандерівці вимагали для себе повної монопо-
лії політичного керівництва. ОУН (б) вирішила 
провести об’єднання силовими методами. Пере-
йменувавши в березні 1943 р. свої загони на Укра-
їнську повстанську армію (УПА), вони протягом 
липня-серпня 1943 р. оточили основні мельників-
ські та бульбівські формування, примушуючи їх 
улитися до лав УПА. Спроби опору придушува-
лися силою зброї».

О. Пометун та Н. Гупан у підручнику для 11 класу 
«Історія України» (Київ: Освіта, 2012) на сторінці 

39 пропонують авторське бачення навчального істо-
ричного матеріалу: «Ситуація в Україні загостри-
лася, німці заборонили діяльність української мілі-
ції «Поліська Січ». Ці формування були організовані 
на Волині у серпні 1941 р. Тарасом Бульбою-Боров-
цем. На початку війни загони бульбівців боролися 
з відступаючими частинами Червоної армії. Проте, 
виконавши свою місію, бульбівці виявилися непо-
трібними німецькій окупаційній владі. Наприкінці 
1941 р. вона прийняла рішення про роззброєння 
міліцейських загонів і ліквідацію «Поліської Січі». 
Однак бульбівці не підкорилися німцям і розосеред-
или свої загони по лісах.

Паралельно з боротьбою бульбівців відбува-
лося становлення оунівського партизанського 
руху, який став основою Української повстанської 
армії (УПА)».

Базовий текст підручника доповнює в рубриці 
«Зверніться до джерел» (с. 39–40) методично вмо-
тивований документ «Із фахового висновку робо-
чої групи істориків при урядовій комісії з вивчення 
діяльності ОУН і УПА (2005 р.)», що супроводжу-
ється запитаннями, спрямованими на розвиток 
критичного мислення та формування історичної 
компетентності учнів. При цьому автори оперу-
ють як ключовими такими термінами та понят-
тями: «рух опору», «український націоналіс-
тичний рух опору». Натомість відомі вітчизняні 
фахівці з історії України періоду Другої світової 
війни обґрунтовують правомірність використання 
в цьому випадку терміна «український визволь-
ний рух». «Якщо брати з точки зору політоло-
гії, – стверджує О. Вовк, – то рух Опору на поря-
док нижче, це щось на зразок боротьби за зміну 
форми правління, а визвольний рух – це боротьба 
за визволення нації і здобуття її незалежності, це 
вже вища форма. Визвольний рух також має ще 
вищу форму – національно-визвольний, це коли 
він вже має якусь державну форму, тобто прово-
дить боротьбу на чолі з загальнонаціональними 
інституціями» (Герасименко, Пилявець, 2009: 71).

Як бачимо, у сучасних підручниках постать 
Тараса Боровця (Бульби) подається переважно на 
рівні опису, констатації історичного факту й без 
належної оцінки. Разом із тим ця історична персо-
налія дістала різну оцінку як у своїх сучасників, 
так і нинішніх науковців. І саме вчитель повинен 
зважати на сучасні підходи до вивчення контро-
версійних (тих, що спричиняють різне ставлення; 
спірних, неоднозначних) питань історії, зокрема 
на багатоперспективність змісту шкільних курсів 
історії. Розрізняють фактологічну й оцінювальну 
(інтерпретаційну) форми багатоперспективності, 
оскільки зміст навчальних курсів формується 
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на основі опису різних історичних фактів і їх 
оцінок. Наприклад, створення УПА «Поліська 
Січ» – історичний факт, аналіз діяльності військо-
вого формування та його отамана – оцінка. Бага-
топерспективність передбачає презентацію (фік-
сацію, оприлюднення) історичного факту різними 
особами з різних кутів зору.

Обмеженість виваженої навчальної інформації 
про Тараса Боровця (Бульбу), прагнення викорис-
тати наявний освітній потенціал шкільних курсів 
історії спонукає вчителя до пошуку моделей опти-
мальної методики вивчення історичної персоналії.

У 5 класі особливо продуктивним є впрова-
дження в освітній процес ігрових і діяльнісних 
методик і технологій навчання історії. При цьому 
доцільно сприяти формуванню історичних уяв-
лень, спонукати учнів використовувати загадки, 
ребуси, кросворди, інші цікавинки, пов’язані з 
життєписом історичного діяча, висловлювати 
своє ставлення до нього.

Найбільш застосовуваними нами в старшій 
школі є комунікативно-діалогова й дослідницька 
моделі навчання історії. Вони забезпечують мак-
симальне стимулювання пізнавальної діяльності 
учнів, розвиток їхньої громадянськості за допо-
могою організації міжособистісного спілкування 
учнів з учителем чи безпосередньо один із одним 
у навчальній групі. Так, роботу в малих групах 
чи парах практикуємо на різних етапах навчання 
історії. Інколи на початку уроку, вказавши джерела 
знань, ставимо тільки одне проблемне запитання 
чи завдання: «Тарас Боровець (Бульба): лідер 
локального масштабу чи натхненник українського 
визвольного руху?» (історія України, 11 клас, 
урок із теми «Наш край у роки Другої світової 
війни»), «Покажіть багатогранність українського 
виміру Другої світової війни через історію однієї 
людини – генерал-хорунжого УПА «Поліська 
Січ» Тараса Боровця (Бульби). Дайте оцінку цієї 
історичної персоналії з точки зору останніх досяг-
нень історичної науки» (історія України, 11 клас, 
практичне заняття «Внесок українського народу в 
перемогу над нацизмом») тощо. Навчальні групи 
дістають можливість обговорити своє ставлення 
до проблеми й узяти участь у міжгруповій дис-
кусії. Групову роботу органічно поєднуємо з 
іншими інноваційними методами навчання. При-
кладом можуть бути такі нестандартні заняття: 
урок-прем’єра (за книгами отамана Тараса 
Бульби-Боровця «Армія без держави» та І. Мар-
чука й Н. Марчук «Поліська Січ»), урок-історич-
ний портрет «Тарас Боровець (Бульба) – патріот, 
державник, воїн, публіцист», урок-дослідження 
(навчально-практична робота з документами), 

урок-диспут, урок-конференція тощо. Музей-
ний урок за матеріалами експозиції «Син землі 
Поліської» в народному музеї історії с. Бистричі 
Березнівського району Рівненської області або 
фондового зібрання Рівненського обласного кра-
єзнавчого музею дає можливість конкретизувати 
виклад матеріалу, наблизити учнів до історичної 
епохи, оцінити справи та вчинки історичного 
діяча, відтворити його живий образ.

У роботі практикуємо такі основні форми поза-
урочної дослідницької діяльності, які спрямовані 
на формування предметних і громадянських ком-
петентностей учнів:

– краєзнавча розвідка «Його іменем названо 
вулицю села (міста)»;

– тематичні похід, експедиція «Українська 
повстанча армія на Волині. Бойовими дорогами 
Тараса Боровця (Бульби)»;

– віртуальна тематична екскурсія до місце-
вого краєзнавчого (історичного) музею «Діалог із 
подвигом»;

– уроки пам’яті «Тарас Боровець 
(Бульба) – людина-легенда», «Свіча Тараса 
Боровця (Бульби)»;

– історико-літературна композиція «Він праг-
нув волі Україні»;

– перегляд та обговорення вітчизняних доку-
ментальних, художніх фільмів, що відображають 
життя й діяльність Тараса Боровця (Бульби) і ство-
реного ним військового формування: «Так було…» 
(про Тараса Боровця (Бульбу) / автор О. Бухало. 
Україна: Рівненська ОДТРК, 2014 (https://www.
youtube.com/watch?v=l2uztSqAMoM); «Тарас 
Бульба-Боровець – засновник УПА» / автор 
І. Ольховський. Україна: Еней, 2014 (https://www.
youtube.com/watch?v=lZCzaxJ55m8); «Поліська 
Січ» / автор О. Бухало. Україна: Філія Націо-
нальної телекомпанії України «Рівненська регіо-
нальна дирекція», 2016 (https://www.youtube.com/
watch?v=h3b6qcXqF9o) тощо.

Складником комунікативно-діалогової моделі 
є навчання в дискусії. Дискусійні форми занять 
вимагають від учнів об’єктивного аналізу істо-
ричного матеріалу, власної інтерпретації визна-
ченої проблеми, уміння слухати опонента й дово-
дити свою точку зору. Так, вивчаючи тему «Опір 
окупантам. Український визвольний і радянський 
партизанський рухи», одинадцятикласникам про-
понуємо розглянути питання «Хто вони – вояки 
УПА «Поліська Січ»: герої чи зрадники?» Контр-
оверсійність пропонованої теми зумовлена віко-
вими особливостями учнів і зорієнтована на 
формування розуміння зв’язку між вивченим 
матеріалом і сучасністю.
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Під час цієї дискусії учні вчаться розбиратись 
у мотивах і механізмах історичних процесів, зна-
ходити прорахунки в позиції своїх опонентів, 
шукати аргументи, недостатньо підкріплені дока-
зами. Ми користуємось дискусією як інструмен-
том формування загальнолюдських, гуманістич-
них поглядів, виховання активного громадянина, 
патріота, з яким держава й суспільство пов’язують 
перспективи свого подальшого розвитку. Як пра-
вило, для обговорення обирається важлива про-
блема, значуща для учнів, для їхнього сьогод-
нішнього життя й така, що відповідає вимогам 
програми з історії: «Володимир В’ятрович казав: 
«Тарас Боровець – отаман, загублений у часі». Чи 
згодні ви з його твердженням?», «Чому поляки так 
незадоволені героїзацією УПА в Україні?» тощо. І 
це в той час, коли навіть провідні дослідники теми 
українсько-польського протистояння на Волині 
з Польщі стверджують, що не існує повноцін-
них документів про участь бульбівців у нападах 
на поляків. Нами апробована низка дискусійних 
форм занять. Установлено, що найпродуктив-
нішими можуть бути «круглий стіл», «форум», 
«симпозіум». Така модель навчання допомагає 
формувати комунікативну та демократичну куль-
туру учнів, розвивати в них навички критичного 
мислення, сприяє досягненню суспільного кон-
сенсусу та збереженню історичної пам’яті.

Реальним утіленням сучасних вимог до 
навчання історії є також проектна діяльність, за 
якою учні набувають знань і навичок у процесі 
планування й виконання практичних завдань-про-
ектів. Ми організовуємо індивідуальні або гру-
пові учнівські дослідження про історичні події 
та історичні постаті за вибором учнів. Кожен 
учень протягом навчального року повинен вико-
нати з історії одне з проектних завдань громадя-
нознавчої тематики. Цей метод передбачає випе-
реджальне завдання, індивідуальну або групову 
роботу, створення власного інтелектуального про-
дукту, формування атмосфери партнерства вчи-
теля й учня з можливістю максимального само-
виявлення останнього. Учні презентують свої 
проекти по черзі на уроках засвоєння нових знань 
або на позакласних заходах. Наприклад, під час 
вивчення теми «Україна в роки Другої світової 
війни (1939–1945)» пропонуємо шість домашніх 
проектів. Один із них – створення електронної 
версії шкільної історичної газети «Поступ» про 
виникнення та діяльність УПА «Поліська Січ». 
За місяць до проведення тижня історії на одному 
з уроків учні були об’єднані в 4 групи по 5 осіб. 
Після отримання інструкції, ознайомлення з осно-
вними газетними жанрами наступним етапом 

була індивідуальна робота вдома, групова робота 
в класі. Завершенням проекту стала презентація-
конкурс тематичних газет. Так ми даємо класу 
можливість ознайомитися з різними формами 
проектів, поступово засвоїти принципи їх підго-
товки та виконання, реалізувати знання, здобуті 
під час вивчення інших предметів (української 
мови і літератури, інформатики, правознавства, 
географії тощо).

Специфіка проектної діяльності полягає в 
досягненні як навчальних цілей, так і науково-
дослідницьких. Учні самостійно знайомляться 
з додатковою літературою, інформацією з інших 
джерел, зокрема з Інтернету, вчаться аналізу-
вати і критично оцінювати її. Вони також прово-
дять дослідження з використанням анкетування, 
інтерв’ювання (учасників бойових дій УПА, їхніх 
родичів та ін.), статистичної обробки тощо. Усе 
це надає навчанню історії дослідницького, твор-
чого спрямування й забезпечує розкриття творчих 
можливостей учасників освітнього процесу. Поєд-
нання практики з елементами наукового пошуку 
В. Сухомлинський уважав вищим етапом педа-
гогічної творчості: «Стає майстром педагогічної 
праці звичайно той, хто відчув себе дослідником» 
(Сухомлинський, 1977: 471). Ось чому цей метод 
важливий під час організації громадянознавчої 
роботи з історії.

Сформувати в учнів емоційно-ціннісне став-
лення до постаті Тараса Боровця (Бульби) покли-
кані й інші творчі завдання, а саме:

– уявіть себе оглядачем інтернет-видання 
«Волинська правда» й візьміть інтерв’ю в знаних 
представників української діаспори на тему «Доля 
отамана УПА «Поліська Січ» після еміграції»;

– уявіть, що редакція науково-популярного 
альманаху «Історичний календар» замовила вам 
написати статтю про феномен українського спро-
тиву першої половини ХХ століття «Олевська 
республіка: історія творення та реалії діяльності». 
Складіть план вашого дослідження;

– «Уроки отамана Тараса Боровця (Бульби)» – 
таку назву має семінар, на якому заплановано ваш 
виступ про засновника УПА «Поліська Січ». 
Виберіть будь-який аспект цієї теми й напишіть 
тези своєї доповіді (Люшин, 2007: 20).

Отже, використання означених навчальних 
моделей сприяє досягненню відповідного рівня 
здібностей особистості (компетентностей), засно-
ваних на знаннях, уміннях, ціннісних орієнтирах і 
досвіді діяльності.

Вивчення постаті Тараса Боровця (Бульби) в 
шкільних курсах історії допомагає спростуванню 
історичного міфу, що всі заслуги у вигнанні 
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німецьких окупантів з України належать радян-
ським збройним силам і партизанам. Не варто 
забувати, що свій внесок у боротьбу з гітлерів-
ськими окупантами зробив також український 
визвольний рух. Українські націоналісти, згур-
товані в лавах підпілля, УПА «Поліська Січ» та 
інших повстанських формувань, активно вою-
вали, протидіяли репресивній і грабіжницькій 
політиці окупаційної адміністрації, проводили 
антигітлерівську пропаганду (Методичні матері-
али, 2014).

Висновки. Загалом можемо стверджувати, що 
всебічне дослідження життєпису Тараса Боровця 
(Бульби) в системі шкільної історичної освіти 
сприяє підвищенню інтересу до історії України, її 
визначних постатей, розвитку в учнів логічного, 
абстрактного і критичного мислення, а також дає 

змогу глибше зрозуміти перебіг історичного про-
цесу, суспільну значимість особистості, причини 
наших перемог і поразок. Однак цілком доречно 
ставити питання про поглиблення наукових сту-
дій щодо персоналії без применшення чи замов-
чування її ролі в боротьбі за незалежність України 
у XX столітті.

Практика переконує в доцільності пропонова-
ної методичної організації (технології) вивчення 
історичних персоналій. Специфіка методики 
вивчення знакової постаті Тараса Боровця 
(Бульби) в шкільних курсах історії – це зумовле-
ність змісту освіти, форм, методів, методичних 
прийомів і засобів навчання розвитком суспіль-
ства та подіями, що відбуваються в ньому, віко-
вими можливостями й індивідуальними особли-
востями учнів.

СПиСОК ВиКОРиСтАНих ДжеРел
1. Гирич І. Визначні постаті України: програма курсу за вибором (10–11 класи). Історія і суспільствознавство в 

школах України: теорія та методика навчання. 2011. № 7. С. 42–43.
2. Люшин М. Історію творять особистості: методичні рекомендації щодо вивчення особистості на уроках істо-

рії. Історія України. 2007. № 41. С. 20–24.
3. Методичні матеріали щодо вшанування 70-ї річниці вигнання нацистських окупантів з України: додаток до 

Листа МОН України від 17.10.2014 № 1/9-543. URL: http://old.mon.gov.ua/ua/about-ministry/normative/2979– (дата 
звернення: 19.04.2018).

4. Мороз П. Методичні вимоги до характеристики історичної особи. Історія в школах України. 1997. № 3. С. 26–28.
5. Про правовий статус та вшанування пам’яті борців за незалежність України у XX столітті: Закон України від 

09.04.2015 № 314-VIII. URL: http://zakon5.rada.gov.ua/laws/show/314-19 (дата звернення: 04.05.2018).
6. Сухомлинський В. О. Розмова з молодим директором школи. Вибрані твори: у 5 т. Київ: Радянська школа, 

1977. Т. 4. С. 391–626.
7. Трухан О. Ф. Використання сучасних методик викладання історії в школі. Історія та правознавство. 2015. 

№ 4/5. С. 10–14.
8. Україна і український народ у Другій світовій війні: дискусії / упоряд. Л. Герасименко, Р. Пилявець. Київ: 

Видавництво імені Олени Теліги, 2009. Вип. 2. 84 с.

ReFeReNCeS
1. Hyrych I. Vyznachni postati Ukrainy: prohrama kursu za vyborom (10–11 klasy) [The famous figures of Ukraine: 

elective courses (grades 10–11)]. History and Sociology in Schools of Ukraine: Theory and Methods of Teaching, 2011, № 7, 
рр. 42–43 [in Ukrainian]

2. Liushyn M. Istoriiu tvoriat osobystosti: metodychni rekomendatsii shchodo vyvchennia osobystosti na urokakh istorii 
[The history is created by personalities: methodological recommendations for the study of personality at the history lessons]. 
History of Ukraine, 2007, № 41, pp. 20–24 [in Ukrainian]

3. Metodychni materialy shchodo vshanuvannia 70-i richnytsi vyhnannia natsystskykh okupantiv z Ukrainy: dodatok 
do lysta Ministerstva osvity i nauky Ukrainy vid 17.10.2014 № 1/9-543 [The methodological materials on honoring the 
70th anniversary of the expulsion of Nazi occupiers from Ukraine: an addition to the letter of the Ministry of Education and 
Science of Ukraine 17.10.2014 № 1/9-543]. Retrieved from http://old.mon.gov.ua/ua/about-ministry/normative/2979-.

4. Moroz P. Metodychni vymohy do kharakterystyky istorychnoi osoby [The methodological requirements for the 
characterization of a historical person]. History in schools of Ukraine, 1997, № 3, pp. 26–28 [in Ukrainian]

5. The Lawof Ukraine “On the legal status and honoring the memory of the fighters for the independence of Ukraine in 
the 20th century” 09.04.2015 № 314–VIII. Retrieved from http://zakon5.rada.gov.ua/laws/show/314-19.

6. Suchomlynskyi V. O. Rozmova z molodym dyrektorom shkoly. Vybrani tvory v 5 tomakh [Talk to a young school 
principal. Selected Works in 5 volumes]. Kyiv: Radianska shkola, 1977. Т. 4. Pp. 391–626 [in Ukrainian]

7. Trukhan O. F. Vykorystannia suchasnykh metodyk vykladannia istorii v shkoli [The use of modern methods of 
teaching history at school]. History and jurisprudence, 2015, № 4–5, pp. 10–14 [in Ukrainian]

8. Ukraina i ukrainskyi narod u Druhii svitovii viini: dyskusii [Ukraine and the Ukrainian people in the Second World 
War: discussions] / uporiad. L. Herasymenko, R. Pyliavets. Kyiv: Vydavnytstvo imeni Oleny Telihy, 2009. Issue 2. 84 р.  
[in Ukrainian]



143ISSN 2308-4855 (Print), ISSN 2308-4863 (Online)

Макаренко М., Яшна О. Нейрофiтнес як метод замiщуючого онтогенетичного впливу

УДК 612.82
DOI https://doi.org/10.24919/2308-4863.2/20.167473

Михайло МАКАРЕНКО,
доктор медичних наук,

академік Міжнародної академії освіти і науки
Міжрегіональної академії управління персоналом

(Київ, Україна), makarenko.alexander.1954@gmail.com

Ольга ЯШНА,
кандидат педагогічних наук

Національного педагогічного університету імені М. П. Драгоманова
(Київ, Україна), svant@ukr.net

НейРОФІтНеС яК МетОД ЗАМІщУючОГО ОНтОГеНетичНОГО ВПлиВУ

У статті теоретично досліджено питання формування центру управління патологією під час онтогенетич-
ного процесу міжпівкульової латералізації. Виділено кризові періоди для виникнення дисгенетичних синдромів у 
період установлення асиметричних зв’язків. Виявлено залежність формування пейсмейкера захворювання при 
недорозвиненні структурно-функціональних ланок мозку в ході їх ураження з переважною локалізацією центру 
управління патологією в одній із двох півкуль. Теоретично обґрунтовано використання нейрофітнесу як методу 
заміщуючого онтогенетичного впливу на формування патології.
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NeUROPHYTNeS AS A MeTHOD CONTAININg ONTOgeNeTIC INFlUeNCe

The question on formation of the control pathology center during the ontogenetic process of interhemispheric 
lateralization has been theoretically investigated. The crisis periods for emergence of dysgenetic syndromes during 
establishment of asymmetric connections have been marked out. In early ontogenesis three important stages of the 
functional brain block formation have been revealed. A risk of organism affection at the central or psycho-somatic 
level, at both of them, leads to development delay of the important brain structures, providing health, development and 
the full-fledged activity. The dependence of disease pacemaker formation in case of underdevelopment of structurally 
functional links of the brain in consequence of their affection, with the primary localization of the pacemaker of the 
control pathology center has been revealed in one of two hemispheres. It has been determined that during the late 
period of ontogenesis the control center of pathology could be formed in the dominating hemisphere, in its turn, the 
dominating hemisphere was specified by the person’s way of life and the kind of his activity. The use of neurofitness as 
a method of relieving of the ontogenetic impact on pathology formations of has been theoretically proved. It has been 
established that the majority of pathologies were formed at the stage of brain development and, as a result, could lead 
to their further development at later age.

The methods and techniques of neurofitness have been described, as the universal remedies for the people of different 
age categories, having pathologies and also necessary for prevention of their emergency. Neurofitness – is a universal 
remedy for restoration and health maintenance. Its application in the modern conditions of the inclusive development 
and training is justified by the natural brain vulnerability in the period of growth and development, and formation of the 
control pathology center in it. The creation of the system of psychosomatic self-regulation development during this period 
of life is an important educational and health-improving task of the modern society. Today it is necessary to create a 
methodical basis for the software development of these types of educational services at the level of the education system 
that will help to overcome the growing patologization wave at early age and development of chronic pathologies in late 
ontogenesis succesfully.

Key words: neurofitness, nervous system, pathology, centre.
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Постановка проблеми. У ході численних 
досліджень установлено, що різні центри мозку 
забезпечують регуляцію діяльності системи орга-
нізму тільки при синхронній взаємодії. Хвороба 
виступає як адаптивна реакція системи організму 
(Блейк, Пейп, Чошанов, 2004; Бехтерева, 2010; 
Візель, 2009; Зубков, 2013; Семенович, 2007; 
Яшна, 2017). 

Аналіз досліджень. Проблема формування 
патології в організмі пов’язана з функціональною 
компетентністю онтогенетичного розвитку пів-
куль мозку й міжпівкульних зв’язків. Вивчення 
асиметрії мозку представлено в роботах нейрофі-
зіологів, нейропсихологів, психіатрів: Е. Д. Хом-
ської, Д. А. Фарби, Т. Г. Візель, В. П. Фокіної, 
Н. В. Дубровинської, В. Л. Дегліни, Л. Я. Балонова, 
Т. А. Доброхотова, М. М. Брагіної, А. В. Семено-
вич, Є. Г. Сімерницької, С. Спрінгера, Г. Дейча, 
В. І. Голоду, М. Газзаніга, D. Kunura, М. Kinsbourne 
й ін.

Академік Г. Н. Крижанівський, виділив тер-
мін патологічна дезрегуляційна детермінанта. 
У процесі розвитку патології вона переходить з 
локального процесу на ієрархічно структуровану 
систему із центром у головному мозку (Крижа-
новський, 2002). До того ж важливим для розу-
міння є факт, що дезрегуляційна патологічна 
детермінанта може мати як право-, так і лівосто-
ронню локалізацію в головному мозку, що істотно 
впливає на картину патогенезу (Макаренко, Яшна, 
2017). А. В. Семенович і Б. А. Архипов роблять 
висновок, що недозрівання мозкових структур 
пов’язано з виникненням таких захворювань і 
відхилень, як астма, алергія, серцева аритмія, 
загальне зниження імунітету, дефіцит уваги, 
складність в адаптації, агресивність, нестійкість 
психічних процесів, схильність до різних залеж-
ностей (Семенович А. Н., 2007). Відомо, що 
мозок починає розвиватися внутрішньоутробно 
та надалі під час проходження родовими шля-
хами, під час грудного годування, в період повза-
ння та перших кроків: запускаються механізми 
активного розвитку відповідних систем мозкової 
регуляції.

Альваро Фернандес (CEO «SharpBrains») із 
колективом співавторів зауважує, що нейрофіт-
нес – це система підтримки кондицій і профілак-
тики й/або відновлення здоров’я людини протя-
гом усього життя (Блейк, Пейп, Чошанов, 2004).

Нейрофітнес як складник нейропедагогіки і 
спрямування оздоровчого фізичного навчання 
в системі сучасного оздоровчого розвитку та 
навчання являє собою комплекс організованих 
систематичних стимуляцій, спрямованих на гар-

монізацію нейродинамічних процесів, що впли-
вають на відповідні нервові зв’язки та характе-
ристики їх діяльності (швидкість, силу, гнучкість, 
стабільність, переключення), сприяє дозріванню 
порушених структур і функцій мозку (Яшна, 2017).  
За рахунок цього корегуються дезадаптивні сен-
сомоторні та когнітивні процеси, відбувається 
природне налаштування на навколишнє серед-
овище (Блейк, Пейп, Чошанов, 2004; Бехтерева, 
2010; Зубков, 2013).

Сьогодні в науковій літературі нами не зна-
йдено досліджень, які б розглядали формування 
патології з позиції центральної нервової системи 
та можливості корекції її засобами нейрофітнесу.

Тому метою статті є теоретичне вивчення фор-
мування центру управління патологією з пози-
ції асиметрії мозку та специфіки дезорганізації 
центру управління патологією засобами нейро- 
фітнесу.

Завдання дослідження:
1. Теоретично виділити онтогенетичні характе-

ристики міжкульової організації.
2. Вивчити фактори впливу міжпівкульової 

латералізації на формування центру управління 
патологією.

3. Виділити особливості прийомів нейрофіт-
несу, які стимулюють заміщуючий онтогенез і 
протистоять хворобі.

Методи дослідження: аналіз і синтез наукової 
літератури.

Виклад основного матеріалу. У ранньому 
онтогенезі розвитку міжпівкульної взаємодії виді-
ляють три етапи. На кожному з них може виник-
нути низка несприятливих факторів з формуван-
ням предпатологічного (пейсмейкера) вогнища в 
мозку:

1. Від внутрішньоутробного періоду до 3 років. 
У межах 1-го функціонального блоку мозку (далі – 
ФБМ) закладається основа міжпівкульного забез-
печення нейрофізіологічних, нейрогуморальних і 
нейрохімічних асиметрій, що є основою соматич-
ного, афективного та когнітивного статусу орга-
нізму. Звідси бере початок механізм імпритингу, 
який жорстко регламентує генетично обумовлені 
варіанти реагування. Виявляються нейробіоло-
гічні передумови майбутніх психофізіологічних 
особливостей поведінки дитини. Організуються 
варіації її потенційних адаптивних можливостей: 
базові етологічні патерни, які забезпечуються 
гормональними, електрохімічними, біохімічними 
асиметріями.

Завдяки церебральним системам цього рівня 
організуються сенсомоторні горизонтальні й вер-
тикальні синергічні та реципрокні взаємозв’язки. 
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У 2–3 роки посилюються висхідні активації 
впливу на ліву півкулю під час виконання дити-
ною вербальних завдань. У цьому віці часто спо-
стерігається фрагмент регресу мовних функцій у 
багатьох ліворуких дітей і при аутизмі.

2. Віковий період від 3 до 8 років. Завдяки про-
гресуючим аферентним та еферентним проекціям 
відбувається організація міжпівкульного забезпе-
чення полісенсорної, міжмодальної когнітивної й 
емоційно-мотиваційної інтеграції, а також стабі-
лізації мністичних процесів.

На цьому відрізку онтогенезу закріплюються 
й автоматизуються всі основні міжпівкульні аси-
метрії операційного рівня 2-го ФБМ. Формується 
домінантність півкуль мозку за рукою й мовою, 
фіксується право- або лівопівкульний локус 
контролю за актуалізацією когнітивних (вербаль-
них і невербальних) та емональних психологічних 
факторів і функцій. На базі порушення цієї сис-
теми виникають логопатії, правобічна епіготов-
ність, ознаки імунодефіциту, органний десинхро-
ноз тощо.

3. Завершальний етап – від 7 до 15 років (3-й 
ФБМ). Нейрофізіологічно він підкріплюється 
формуванням центрального механізму довільної 
уваги. Дозрівання лобних взаємодій забезпечує 
міжпівкульну організацію психічних процесів 
соціальної адаптації – регуляторну та соціокуль-
турну. Визначається когнітивний стиль особис-
тості, базова довільна детермінанта відображення 
себе в навколишньому світі й через навколишній 
світ.

Цей рівень пізно дозріває (як в філо-, так і в 
онтогенезі), є найбільш вразливим. У разі будь-
якої девіації формування нижчих структур ці вищі 
функціональні системи будуть розвиватися в умо-
вах постійного енергетичного обкрадання. Прак-
тично не існує варіанта дезадаптивної поведінки 
людини, при якій не виявлявся б той чи інший 
ступінь дефіциту цього рівня опосередкування 
психічної діяльності (Зубков, 2013; Семенович, 
2007).

Виходячи з вищесказаного, є зрозумілим, що 
раннє ураження мозку закладає пусковий (пей-
смейкер) механізм окремих патологій і вад роз-
витку. Переважно патологія формує центр у домі-
нантній півкулі, що виявляється в переважній 
утраті відповідних функцій на етапі розвитку 
домінантної гемісфери (Макаренко, Яшна, 2017).

За визначенням Н. П. Бехтеревої, виявлено, що 
зміна умов життєдіяльності призводить до суттє-
вих змін у роботі мозкових структур, які забезпе-
чують ту чи іншу функцію, і які саме зони мозку 
вимикаються або включаються в тій чи іншій 

діяльності, а також під час формування патології. 
Звідси випливають важливі висновки про дотри-
мання необхідних умов виховання, навчання й 
загалом життя людини, а також про добирання 
оптимальних умов для протікання цих процесів 
(Бехтерева, 2010).

Отже, нейрофітнес як новий освітній предмет 
є важливим методом заміщуючого онтогенезу, 
тобто система відповідних вправ, які допомага-
ють впливати на недорозвиненні структури мозку, 
відновляти й налаштовувати їх роботу (Бехтерева, 
2010). Відомо, що під впливом тренувань в орга-
нізмі відбуваються структурні зміни. Сила, рівно-
вага, рухливість, пластичність нервових процесів 
відбуваються на рівні вищої нервової діяльності. 
Удосконалюється регулювальна та координу-
вальна ролі нервової системи (Бехтерева, 2010).

Розроблені на початку 90-х років П. Денісом 
комплекси нейрогімнастики структурно поді-
ляються на два типи. Перший тип – це рухи, що 
пересікають середню лінію тіла людини, активі-
зуючи природні механізми міжпівкульної взаємо-
дії, оптимізують роботу нервових процесів, нала-
годження процесів психофізичних функцій, що 
формує пізнавальну активність. Другий тип – це 
асиметричні рухи, які спрямовані на контроль за 
рухами. Такі вправи потребують значного напру-
ження зусиль і витрат енергії. Як правило, це ста-
тичні рухи, що залежать від концентрації свідо-
мості.

Подальший розвиток отримали вправи нейро-
фітнесу, які спрямовані на стимуляцію вищих 
психічних функцій через сенсомоторний рівень. 
Така гімнастика обов’язково містить дихальні 
вправи, масаж і самомасаж, пальчикову гімнас-
тику, ігри-вправи на формування уваги та подо-
лання стереотипів, вивчення власної тілесності й 
часово-просторових уявлень, розвиток слухового 
пізнання (почуття ритму, розуміння мовлення, 
звуконаслідування), вправи, що розвивають так-
тильну, зорову, рухову, слухомовленнєву пам’ять, 
роботу з м’язовими блоками у вигляді розтяг-
нення, релаксації тощо (Блейк, Пейп, Чошанов, 
2004; Зубков, 2013). 

Особливо актуально застосування нейрофіт-
несу для дітей з особливостями розвитку. На ран-
ніх стадіях розвитку дитини її нервові центри не 
спеціалізовані за функціями, послаблений рівень 
аферетно-еферетних зв’язків, невідрегульовані 
корко-підкоркові рівні імпульсації та перекриття 
між різними зонами мозку. У дитячому віці патоло-
гія має більш серйозні наслідки, ніж у дорослому, 
тому що в дорослого основні функції життєдіяль-
ності вже закладені. У дітей поряд із первинною 
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патологією більш виразно виникають вторинні 
відхилення, які мають негативні наслідки для роз-
витку особистості дитини, ніж сама патологія. 
Навіть тоді, коли первинну патологію ліквідо-
вано, вторинні відхилення можуть уже сформу-
вати свою дезрегляційну детермінанту психофі-
зичних вад (Макаренко, Яшна, 2017; Семенович, 
2007; Яшна, 2017).

Отже, питання формування центру управління 
патологією щодо міжпівкульної асиметрії сьогодні 
залишається відкритим і маловивченим, вимагає 
проведення додаткових досліджень. Нейрофітнес 
як нова галузь освіти, базуючись на механізмах 
онтогенетичного розвитку, має у своєму арсеналі 
механізми впливу на різні центри мозку, в тому 
числі сприяє дозріванню його уражених частин і 
компенсації їх недозрівання. 

Висновки. З огляду на викладене вище, 
можемо резюмувати таке:

1. Вивчено структурно-функціональну специ-
фіку міжпівкульної мозкової організації з її сен-
ситивними періодами й особливістю патологізації 
організму на кожному з етапів її розвитку.

2. Виявлено, що центр управління патологією 
об’єднує нейросоматопсихогенні ланки, які набу-
вають розвитку в процесі патологізації організму 
в часі. Центр управління патологією з більшою 
ймовірністю формується в період міжпівкульової 
латералізації й переважно зосереджується в домі-
нантній півкулі.

3. Теоретично визначено роль нейрофітнесу в 
управлінні центром формування патології неза-
лежно від локалізації вогнища ураження та етапу 
онтогенезу. Розглянуто прийоми нейрофітнесу, 
які сприяють оздоровленню та відновленню 
організму на рівні центральної нервової сис-
теми її периферичних відділів і психосоматичної 
сфери.
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ОСОблиВОСтІ ДОСлІДжеННя ВЗАєМиН СтАРших ДОшКІльНиКІВ 
ІЗ СиНДРОМОМ ДАУНА ЗА КОГНІтиВНО-АФеКтиВНиМ КРитеРІєМ 

ІНтРАСУб’єКтНОГО КОМПОНеНтУ

У статті обґрунтовано важливість дослідження взаємин у старших дошкільників із синдромом Дауна; виді-
лено компоненти взаємин і критерії, якими вони характеризуються; досліджено взаємини відповідно до когні-
тивно-афективного критерію і представлено результати дослідження за двома методиками, розширено уяв-
лення про труднощі формування взаємин у дітей дошкільного віку із синдромом Дауна, доведено важливість 
дослідження взаємин за когнітивно-афективним критерієм. Виявлено, що для позитивного формування взаємин 
у дітей із синдромом Дауна необхідно врахувати вплив усіх факторів їхнього розвитку.

Ключові слова: діти із синдромом Дауна, когнітивно-афективний критерій, інтрасуб’єктний компонент, 
формування взаємин. 
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FeATUReS OF STUDY OF RelATIONSHIP BeTweeN Age PReVeNTS 
wITH DAUNA SYNDROMe UNDeR COgNITIVe-eFFICIeNT CRITeRION 

OF THe INTRA-COMMUNITY COMPONeNT

In this article author wrote about the importance of studying the relationship between older preschool children with 
Down syndrome; the components of the relationship and the criteria were highlighted; the relationship accordance 
with the cognitive-affective criterion were investigated; the results of the research in two methods were presented; 
the concept of the difficulty of forming relationships in pre-school age children with Down syndrome was expanded, 
the importance of researching the relationship according to the cognitive-affective criterion was proved. The positive 
formation of relationships in children with Down syndrome was proved. In the research, the intellectual and emotional 
development of children with Down syndrome was taken. Children with Down syndrome had adequate behavioral 
responses when interacting with others. They are trying to understand the rules of conduct in society and respond 
to them. Instead, a significant difference in behavioral responses and the comprehension of the information received 
between boys and girls had not been proved. Therefore, when working on the formation of relationships, it is necessary 
to conduct a diagnosis of the relationship between preschoolers according to the cognitive-affective criterion. Before 
corrective work it is necessary to know all the weak and strengths of preschoolers. Children with Down syndrome 
should be systematically examined. They will require a coordinated correction-development process. Numerical data 
on two methods and a qualitative analysis of the relationship research were presented. The results of the study accord-
ing to additional parameters: mental retardation, presence-absence of concomitant violations and gender character-
istics were analyzed. The author focuses on the comprehensive development of children with developmental disorders. 
Methods of studying children with Down syndrome have been adapted. Relationship is an integral part of everyone's 
life in society.

Children with Down syndrome have truncation in the formation of relationships. Investigation of relationships is an 
actual problem of the present. Detailed analysis of the results of the study with the help of the multifunctional mathemat-
ical and statistical criterion φ⃰ – the physical transformation of Fisher had been carried out. The significance of the data 
obtained from older preschool children with Down syndrome had been proved.

Key words: children with Down syndrome, cognitive-affective criterion, intra-subjective component, formation of 
relationships.
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Постановка проблеми. Особливу увагу під час 
дослідження формування взаємин у дітей із син-
дромом Дауна з легкою та помірною розумовою 
відсталістю необхідно звертати на обстеження 
їхнього рівня сенсорного розвитку, предметно-
ігрової діяльності, сприймання та наочно-образ-
ного мислення, що є фундаментом і передумовою 
розумового розвитку дитини (когнітивна складова).

У нашій моделі взаємини реалізуються через два 
компоненти: інтрасуб’єктний та інтерсуб’єктний. 
Вони, у свою чергу, характеризуються критеріями. 
Так, інтрасуб’єктному компоненту відповідають 
установочно-мотиваційний і когнітивно-афектив-
ний критерії, а інтерсуб’єктному – конативний і 
диспозиційний.

У процесі дослідження взаємин за когнітивно-
афективним критерієм увага зосереджувалася 
на пізнавальних процесах сприймання, уваги, 
пам’яті, мислення, уяви та їх участі в здатності до 
прийняття рішень; а також на емоційних проявах, 
що спостерігаються в дітей із синдромом Дауна 
під час діяльності.

Аналіз досліджень. Вивчення взаємин у дітей 
із синдромом Дауна й сьогодні залишається акту-
альною проблемою. Одним із провідних учених 
сучасності щодо дослідження взаємин дошкіль-
ників є Майкл Гуральник, він сформулював 
поняття «соціальна компетентність у взаєминах 
з однолітками в дітей із синдромом Дауна», яке 
означає «здатність використовувати адекватні та 
ефективні стратегії для вирішення соціальних 
завдань міжособистісного характеру в середовищі 
однолітків» (Гуральник, 2010: 75). Результатом 
дослідження М. Гуральника і його колег стало те, 
що відносно сильна сторона соціального розви-
тку – взаємодія з однолітками, не виявлена в дітей 
старшого дошкільного віку (Джонсон, Конорс, 
2011: 52).

Метою статті є детально проаналізувати сут-
ність взаємин за когнітивно-афективним кри-
терієм інтрасуб’єктного компоненту у старших 
дошкільників із синдромом Дауна та представити 
отримані результати з кількісним і якісним ана-
лізом за додатковими параметрами: розумовою 
відсталістю (легка та помірна), наявністю-від-
сутністю супутніх порушень (у вигляді порушень 
слуху та зору) і гендерною ознакою (хлопчики і 
дівчатка). 

Відповідно до поставленої мети, реалізовува-
лись такі завдання:

1. Розкрити сутність когнітивно-афективного 
критерію.

2. Провести дослідження взаємин за когні-
тивно-афективним критерієм.

3. Проаналізувати результати дослідження 
взаємин відповідно до додаткових параметрів.

Виклад основного матеріалу. На нашу думку, 
у формуванні взаємин важливу роль відіграє стан 
інтелектуальних здібностей, так як залежно від 
розумових можливостей збільшується усвідом-
леність щодо діяльності, яку виконує дитина. 
Дошкільник краще орієнтується в ситуаціях соці-
альної взаємодії, розуміє необхідність контактів з 
оточуючими та краще соціалізується в суспільстві 
через розуміння доцільності співпраці з іншими.

Генрі Глейтман зі співавторами визначає когні-
тивний розвиток як «розумове зростання людини 
від дитинства до дорослості». В. Дружинін ува-
жає його синонімічним термінам «пізнавальний», 
«розумовий», «ментальний». Когнітивний роз-
виток індивіда розглядається як розвиток його 
пізнавальної сфери. Він складається з двох про-
цесів: виникнення в пізнавальній сфері дитини 
психологічних новоутворень і їх удосконалення  
(Глейтман, Дружинін, 2001: 617). 

Під час дослідження взаємин необхідно звер-
тати увагу на емоційні, рухові та особистісні реак-
ції й уміння долати труднощі в процесі виконання 
різноманітних завдань, що яскраво простежується 
в ситуаціях успіху-неуспіху. 

Емоційний розвиток – це запорука правиль-
них адекватних реакцій на ситуації навколишньої 
дійсності. Як позитивні, так і негативні емоції 
показують ставлення дитини до того, з чим вона 
взаємодіє. На основі емоційних реакцій можна 
зробити висновок про засоби та методи корекцій-
ної роботи в подальшому. Адже, якщо не врахову-
вати власних особистісних пріоритетів і прагнень 
дитини, не зважати на почуття комфорту й задо-
волення під час діяльності, не можна буде досягти 
позитивних результатів під час корекційно-розви-
вального процесу.

Афективна сфера пов’язана з оцінюванням 
важливих для особистості діючих зовнішніх або 
внутрішніх подразників, які виражаються у формі 
безпосередніх переживань. Афективна сфера 
тісно пов’язана з емоціями, які є її показником.

Незважаючи на те що в дітей із синдромом 
Дауна переважають позитивні емоційні прояви, 
це не означає, що в них не виникає й негативних 
реакцій. Вони також бувають упертими, неконтак-
тними, агресивними, депресивними тощо. Часто 
в них спостерігаються полярні емоції, тобто 
вони починають плакати, а через кілька секунд 
уже посміхаються. Тобто в них спостерігається 
швидка зміна емоцій, що також може бути ком-
пенсаторним механізмом під час діяльності. Адже 
краще засвоюється матеріал, який позитивно 
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сприймається дитиною, він викликає позитивні 
асоціації та краще запам’ятовується й використо-
вується в майбутньому.

І навпаки, емоційна нестабільність часто є 
перешкодою для встановлення позитивних кон-
тактів з однолітками. Інтерес до ровесників, 
прагнення співпрацювати з ними й разом із тим 
відсутність уміння встановити змістовну взаємо-
дію нерідко створюють несприятливу емоційну 
атмосферу та викликає додаткові труднощі під час 
формування взаємин.

Негативні зміни емоційного стану є перешко-
дою для природних проявів мовленнєвої та ігро-
вої активності дітей: гальмується функція мов-
лення, слабшає інтерес до ігрового матеріалу та 
дій з ним.

Вплив групи однолітків на розвиток особис-
тості дитини полягає в тому, що саме в умовах 
спілкування з ровесниками дошкільник постійно 
стикається з необхідністю застосовувати на прак-
тиці засвоювані норми поведінки та пристосову-
вати ці норми до конкретних ситуацій. Взаємодія 
в результаті спілкування з ровесниками є засо-
бом взаємного обміну оцінними судженнями, які 
дають змогу побачити себе очима інших дітей і за 
допомогою яких дошкільнята набувають основні 
навички колективного життя.

Однією з важливих особливостей дітей з 
інтелектуальною недостатністю під час діагнос-
тичного обстеження є реакції на труднощі, коли 
діти відмовляються відповідати або виконувати 
завдання, дають безглузді відповіді, виявляють 
афективні реакції.

Часто ці реакції викликаються навіть не реаль-
ними труднощами, а очікуванням можливих 
невдач, що ускладнює або робить неможливим 
оцінювання рівня їхнього інтелектуального роз-
витку. Це пов’язано з тим, що діти електуальними 
порушеннями у своєму повсякденному житті 
набагато частіше, ніж діти з нормальним інте-
лектом, отримують негативні оцінки оточуючих. 

Особливо це стосується завдань, що вимагають 
певних розумових зусиль. Адже ці реакції мають 
безпосередній стосунок до формування само-
оцінки в дітей з різними видами інтелектуальної 
недостатності.

Для дослідження взаємин за когнітивно-афек-
тивним критерієм нами адаптовані такі методики, 
як спостереження за різними сторонами пове-
дінки дитини за Л. Регуш і методика корекційних 
емоційних реакцій на неуспіх у дітей з інтелекту-
альною недостатністю Н. Білопольської (інтелек-
туальне завдання) .

У статті ми вирішили детально проаналізувати 
отримані результати.

Методика спостереження Л. Регуш допомагала 
діагностувати поведінку дитини за такими напря-
мами, як соціальна орієнтація (реакція на людей, 
реакція на педагога та реакція на матір), відкри-
тість, боязкість, напруженість, загальний емоцій-
ний фон, предметна орієнтація, досягнення мети 
(цілеспрямованість), період концентрації уваги, 
витривалість, активність і реактивність.

Отримані за методикою Л. Регуш результати 
дали нам можливість зрозуміти, як дитина реагує 
на людей, що її оточують, як саме в неї спосте-
рігається соціальна орієнтація та які внутрішні 
реакції на запропоновану діяльність виникають. 
Методика мала на меті не тільки аналіз результату 
виконання завдань, а також якими засобами ці 
результати досягались. Вона орієнтувала на розу-
міння механізму реагування дитини, що згодом 
дало можливість зробити висновок про адекват-
ність реакцій на ситуації навколишньої дійсності. 

Порівнюючи результати за параметрами розу-
мової відсталості й наявності супутніх порушень, 
ми отримали таке.

Дані таблиці свідчать, що більшість дошкіль-
ників прагнуть правильно реагувати на зовнішнє 
оточення та проявляють адекватні реакції під час 
дослідження. Це говорить про те, що діти із син-
дромом Дауна частково усвідомлюють норми  

Таблиця 1
Адекватність і неадекватність поведінкових проявів у дітей із синдромом Дауна  

(із супутніми порушеннями та без них)

Спостереження за 
різними сторонами 

поведінки

Діти з легкою розумовою відсталістю 
(РВ)

Діти з помірною розумовою 
відсталістю (РВ)

Діти без супутніх 
порушень (бСП)

Діти із супутніми 
порушеннями 

(ЗСП)

Діти без супутніх 
порушень (бСП)

Діти із супутніми 
порушеннями 

(ЗСП)

Адекватність проявів 87% 85% 64% 59%
Неадекватність проявів 13% 15% 36% 41%

Михновецька I. Особливостi дослiдження взаємин старших дошкiльникiв iз синдромом Дауна...



Актуальнi питання гуманiтарних наук. Вип 20, том 2, 2018150

Педагогiка

поведінки, намагаються реагувати на запропо-
новані завдання та правильно їх вирішувати. У 
результаті діагностувалися адаптаційні можли-
вості дитини та її внутрішні стани відповідно до 
ступеня розумової відсталості (далі – РВ) та наяв-
ності-відсутності супутніх порушень. Так, у дітей з 
легкою РВ адекватність поведінки спостерігається 
частіше за дітей з помірною РВ. Ми це поясню-
ємо тим, що через більшу локалізацію органічного 
ураження при ПРВ дітям важче сприймати, ана-
лізувати й узагальнювати інформацію, отриману 
ззовні, вони намагаються адекватно реагувати, але 
через знижену динамічність мисленнєвих процесів 
і нездатність до чіткої диференціації правильності 
та неправильності поведінки в різних ситуаціях 
роблять типові помилки. Діти із супутніми пору-
шеннями (далі – СП) та без них мають незначні 
відсоткові розбіжності, тобто їхня адекватність і 
неадекватність поведінки неістотно ускладнюється 
через порушення функціонування першої сигналь-
ної системи, а точніше слуху та зору. 

У дітей із синдромом Дауна добре розвинена 
здатність до наслідування, тому при правильній 
корекційній роботі її можна використати як ком-
пенсаторний механізм під час навчання адекват-
ності поведінкових проявів як у дітей з ЛРВ, так і 
в роботі з ПРВ з СП та без них. 

Результати дослідження взаємин за когнітивно-
афективним критерієм виявилися позитивними. 
Це вказує на можливість нормального функціону-
вання в соціумі дітей із синдромом Дауна, яких 
потрібно залучати в суспільне життя, адже вони 
люблять контактувати з іншими, не бояться про-
являти ініціативу та намагаються правильно себе 
поводити. Звичайно, діти із синдромом Дауна 
мають такі особливості, як швидка втомлюваність, 
необхідність частої зміни діяльності, зниження 
концентрації уваги та зниження реактивності. 
Але при належній організації їхньої навчально-
виховної діяльності ці всі прояви можна згладити, 
а в деяких випадках і взагалі нівелювати. 

Представлені значення вказують на адекват-
ність поведінки осіб як жіночої, так і чоловічої 

статті. Тобто суттєвих відмінностей у внутріш-
ніх станах та адекватних поведінкових реакціях 
на оточуючих у хлопчиків і дівчаток немає. Ми 
схиляємось до висновку, що старший дошкільник 
проявляє реакції на зовнішні стимули відповідно 
до вже засвоєної інформації та оперує власним 
досвідом, що був засвоєний раніше. Тобто відтво-
рення норм і правил, а також адекватність реакцій 
не пов’язані зі статтю дошкільників.

Математично-статистичні дані показали, що 
під час аналізу результатів за параметром СП 
показники виявилися значущими: φ⃰=1,86 при 
ρ≤0.03, а при гендерному параметрі – не зна-
чними; φ⃰=0,9.

Тому під час формування взаємин необхідно 
правильно спроектувати й організувати шляхи 
засвоєння інформації щодо адекватності поведін-
кових реакцій дітьми із синдромом Дауна.

Також обстеження взаємин за афективно-ког-
нітивним критерієм здійснювалось за методикою 
корекції емоційних реакцій на неуспіх у дітей з 
інтелектуальною недостатністю Н. Білопольської. 

Експеримент проводився з кожною дитиною 
індивідуально. Дітям пропонувались три типи 
завдань: «вставні картинки»; обвести фігуру за 
контуром («будиночок», «ялинка», «кораблик» 
тощо); а також рахункові операції на додавання і 
віднімання в межах індивідуальних можливостей 
кожної дитини, у нашому випадку від 2 до 5.

Мета дослідження полягала у виявленні інди-
відуально-особистісних характеристик дітей з 
інтелектуальними порушеннями під час вико-
нання завдань різного змісту в ситуаціях емо-
ційного навчання та адекватно реагувати на 
неуспіх. Адже неуспіх допоможе спостерігати за 
наявністю в них соціальних установок, виявити 
переважання провідної мотивації в процесі вико-
нання запропонованих завдань і констатувати 
результативність зовнішнього стимулювання під 
час діяльності.

Методика передбачала виконання трьох 
завдань різної спрямованості: ігрове, вольове та 
інтелектуальне. Також зверталася увага на вико-

Таблиця 2
Адекватність і неадекватність поведінкових проявів у дітей із синдромом Дауна  

за гендерним параметром

Спостереження за 
різними сторонами 

поведінки

Діти з легкою розумовою відсталістю 
(РВ)

Діти з помірною розумовою відсталістю 
(РВ)

Діти жіночої статті Діти чоловічої 
статті Діти жіночої статті Діти чоловічої 

статті
Адекватність проявів 88% 87% 77% 76%

Неадекватність проявів 12% 13% 23% 24%
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нання завдання без допомоги, з допомогою дорос-
лого й відмову від виконання.

Завершальним завданням під час дослідження 
взаємин за когнітивно-афективним критерієм 
стало інтелектуальне завдання. Воно дало змогу 
визначити розумові здібності дітей із синдромом 
Дауна у сфері здійснення рахунку, а також конста-
тувати рівень самооцінки та самокритичності в 
дітей із синдромом Дауна.

Результати виконання інтелектуального 
завдання дали змогу зробити висновок, що для 
дітей із синдромом Дауна рахунок виявився важ-
ким завданням. Вони погано орієнтуються в циф-
рах, не мають уявлення про склад числа та помиля-
ються у відтворенні послідовного числового ряду. 
Більшість дошкільників не виявляють бажання 
працювати з числовим матеріалом і відмовляються 
від виконання завдання. Діти з помірною РВ не 
можуть правильно виконати завдання через важкі 
інтелектуальні порушення, і тільки 12% дітей з лег-
кою РВ виконують запропоноване завдання. 

Дані таблиці вказують на низькі інтелектуальні 
можливості до оволодіння рахунком у дітей із син-
дромом Дауна. У результаті органічного ураження 
кори головного мозку вони не можуть повноцінно 
засвоїти запропонований матеріал і виконувати 
елементарні арифметичні дії. Наявність супут-
ніх порушень суттєво не впливає на виконання 
завдання, так як слух і зір не є основними показ-
никами відтворення завдання.

Наведені в таблиці дані дають змогу зробити 
висновок про несуттєвість відмінностей вико-
нання інтелектуального завдання особами жіночої 

та чоловічої статті. Це пояснюється тим, що немає 
істотної різниці під час здійснення рахунку в 
межах п’яти й орієнтації в складі числа між хлоп-
чиками та дівчатками. Діти із синдромом Дауна 
мали великі труднощі під час виконання завдання, 
і чим ступінь РВ був вищий, тим і труднощів ста-
вало більше. Також про однаковий рівень знань 
між чоловічою та жіночою статтю під час відтво-
рення рахунку й елементарних арифметичний дій 
свідчать дослідження Е. Маккобі та К. Жаклін. 
Діти із синдромом Дауна мають однакові перспек-
тиви до оволодіння рахунком і здійснення ариф-
метичних операцій (як хлопчики, так і дівчатка), і 
позитивний результат оволодіння математичними 
знаннями залежить не від гендерної ознаки, а від 
ступеня розумової відсталості. 

Також результати дослідження показали, що 
прагнення досягти успіху в дітей не сформоване, 
вони не орієнтуються в правильному виконанні 
завдання, не вміють усвідомлено та осмислено 
реагувати на завдання, а також керуються емоцій-
ними реакціями. 

Критерій Фішера показав таке: за наявності чи 
відсутності СП φ⃰=1,43 при ρ≤0,07, при врахуванні 
гендерного параметра φ⃰=1,53 при ρ≤0,06.

Вищезазначене допомогло дійти висновку, 
що прагнення досягти позитивного результату 
не є пріоритетним для дітей із синдромом Дауна. 
Розумові здібності в них знаходяться на низькому 
рівні, вони не проявляють бажання логічно мис-
лити та осмислено думати.

Відсутність занепокоєння й наявність пози-
тивного настрою в результаті неправильного  

Таблиця 3
Виконання інтелектуального завдання за методикою Н. білопольської  

дітьми із синдромом Дауна (із супутніми порушеннями та без них)

Виконання завдань

Діти з легкою  
розумовою відсталістю (РВ)

Діти з помірною розумовою 
відсталістю (РВ)

Діти без  
супутніх порушень 

(бСП)

Діти із супутніми 
порушеннями 

(ЗСП)

Діти без супутніх 
порушень (бСП)

Діти із супутніми 
порушеннями 

(ЗСП)
Правильне виконання 12% 11% 2% 1%

Неправильне виконання 88% 89% 98% 100%

Таблиця 4
Виконання інтелектуального завдання за методикою Н. білопольської  

дітьми із синдромом Дауна за гендерним параметром

Виконання завдання

Діти з легкою  
розумовою відсталістю (РВ)

Діти з помірною розумовою 
відсталістю (РВ)

Діти жіночої 
статті

Діти чоловічої 
статті

Діти жіночої 
статті

Діти чоловічої 
статті

Правильне виконання 13% 14% 2% 1%
Неправильне виконання 87% 86% 98% 99%
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вирішення завдання допомогли виявити завищену 
самооцінку та відсутність самокритичності під 
час діяльності. У них переважають егоцентричні 
прояви, що пронизують усе виконання запропо-
нованої діяльності. 

Самооцінка в дітей із синдромом Дауна зави-
щена, самокритичність мінімальна, віра в пра-
вильність виконання завдання максимальна.

Відповідно до цього, нами визначені два типи 
поведінкових реакцій щодо самооцінки дітей із син-
дромом Дауна: 1 тип – діти зі сформованою самоо-
цінкою, 2 тип – діти з несформованою самооцінкою. 

Відмінності в результатах за параметром 
супутніх порушень незначні. Тому можна зробити 
висновок, що самооцінка не залежить від супут-
ніх порушень, але прямо пропорційна ступеню 
розумової відсталості в дітей із синдромом Дауна. 

Також представлені вище дані показують, що 
в більшості дітей з розумовою відсталістю адек-
ватна самооцінка не сформована та завищена.

Вони неправильно оцінюють свої можливості 
й не сприймають критику з боку експеримен-
татора. Діти із синдромом Дауна орієнтуються 
на емоційні прояви, а не на якість виконання 
завдання. Вони приймають рішення швидко, не 
аналізуючи його. Найчастіше завдання вирішу-
ються «навмання» та не несе інтелектуального 
навантаження для дітей із синдромом Дауна.

Дані таблиці показують відсутність суттєвих 
відмінностей у сформованості самооцінки між 

представниками двох статей. Це пояснюється 
тим, що через органічне ураження кори голов-
ного мозку в усіх дітей із синдромом Дауна спо-
стерігається розумова відсталість, що, у свою 
чергу, призводить до неправильного самооціню-
вання й у результаті до завищеної самооцінки. 
Так як самооцінка в процесі розвитку в обох ста-
тей змінюється (у дівчаток з віком знижується, у 
хлопчиків підвищується), то ми отримали в про-
цесі дослідження такі результати. Особи жіночої 
статті показали менш сформовану самооцінку, 
ніж особи чоловічої статті, але при подальшому 
дослідженні самооцінки у шкільному віці резуль-
тати гіпотетично мають покращитись, як свідчать 
дослідження В. Каган.

Відсутність значущих результатів показав і 
метод Фішера, при якому дані за наявність супут-
ніх порушень відповідають φ⃰=0,99, а за гендер-
ним параметром – φ⃰=0,33.

Визначено, що діти із синдромом Дауна нама-
гаються адекватно сприймати себе та орієнтува-
тись у ситуаціях, що виникають, вони проявляють 
зацікавлення під час контакту з оточуючими та 
прагнуть розвиватись за допомогою доступних їм 
методів і засобів.

Висновки. Отже, отримані результати пока-
зали, що діти із синдромом Дауна частково про-
являють адекватні поведінкові реакції під час 
взаємодії з оточуючими. Вони намагаються зро-
зуміти правила поведінки в суспільстві та від-

Таблиця 5
Порівняльне співвідношення сформованості самооцінки в дітей із синдромом Дауна  

(із супутніми порушеннями та без них)

Зовнішня стимуляція

Діти з легкою розумовою відсталістю 
(РВ)

Діти з помірною розумовою відсталістю 
(РВ)

Діти  
без супутніх 

порушень (бСП)

Діти із супутніми 
порушеннями 

(ЗСП)

Діти  
без супутніх 

порушень (бСП)

Діти із супутніми 
порушеннями 

(ЗСП)

Діти зі сформованою 
самооцінкою (ТПР-1) 24% 23% 12% 11%

Діти з несформованою 
самооцінкою (ТПР-2) 76% 77% 88% 89%

Таблиця 6
Порівняльне співвідношення сформованості самооцінки дітьми із синдромом Дауна  

за гендерним параметром

Виконання завдання

Діти з легкою  
розумовою відсталістю (РВ)

Діти з помірною розумовою 
відсталістю (РВ)

Діти жіночої 
статті

Діти чоловічої 
статті

Діти жіночої 
статті

Діти чоловічої 
статті

Сформована самооцінка 27% 29% 21% 22%
Несформована самооцінка 73% 71% 79% 78%
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повідати їм. Але через розумову відсталість і 
наявність супутніх порушень у них з’являється 
низка додаткових труднощів, що негативно впли-
ває на засвоєння норм поведінки в суспільстві. 
Натомість істотної різниці поведінкових реакцій 
та осмислення отриманої інформації між хлоп-

чиками й дівчатками немає. Тому під час роботи 
над формуванням взаємин необхідно проводити 
діагностику взаємин дошкільників за когнітивно-
афективним критерієм, адже перед корекційною 
роботою потрібно знати всі слабкі та сильні сто-
рони дошкільників. 
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СтАНОВлеННя МАйбУтНьОГО Вчителя МУЗичНОГО МиСтецтВА 
В УМОВАх СУчАСНОСтІ

У статті розглядається становлення майбутнього учителя музичного мистецтва в умовах сучасності. 
Висвітлюється й аналізується роль розглядувального процесу під час професійного навчання студента. Здій-
снено спробу осмислення сутності поняття «креативність», розкриття особливостей творчої діяльності 
майбутніх учителів музичного мистецтва в умовах сучасності, які прагнуть самовдосконалюватися під час 
навчання, застосовуючи креативний підхід для професійного становлення; вивчити й дослідити значимість 
поняття «креативність» для педагога-музиканта. 

Ключові слова: професійна діяльність, професійність, креативність, креативний підхід, комп’ютерні тех-
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FORMATION OF THe FUTURe TeACHeR OF MUSIC 
IN THe CONDITIONS OF THe PReSeNT

The article is devoted to the disclosure of the question of becoming a future teacher of music in the conditions of the 
present. It analyses the role of this produces in the process of professional learning. The author covers and analyzes the 
role of the process under consideration during the professional training of the student. An attempt is made to comprehend 
the essence of the notion of creativity. The author of the article tried to comprehend of the concept of creativity, to reveal 
the features of the creative activity of future teachers of musical art in the modern conditions, who seek to improve them-
selves during the period of training while using a creative approach for professional development; the author explored 
the meaning of the concept of creativity for a music teacher.

The novelty of theoretical results is to specify the content of the creative thinking of the individual, which is character-
ized by the ability to solve the problem beyond the special training, the tendency to creative communication with art, to a 
deeply individual vision of the artistic world that does not fit into the stereotyped framework of the established and generally 
accepted; provides for the creation of original products of their own creative activity while studying the subject. The prac-
tical significance of the results presented is to develop criteria that determine levels of manifestation of musical creativity 
(improvisation), including work on a model, on the basis of previous performance experience or the creation of entirely 
new music, composer creativity, which involves the search, development, variation and the final selection of new musical 
structures, as well as through the interpretation and artistic expression of the musical text. The scientific view of creativity 
as a universal feature of the personality of a person, in particular, the future specialist whose task is to enhance the creative 
potential of the individual involves defining an understanding of creativity. Creativity is understood by us as a process of cre-
ating something new, and the process is not programmed, unpredictable and sudden. Let’s emphasize the fact that the value 
of a creative act and its novelty for a large group of people, for society or for humanity in general, are not taken into account. 
The main thing is for the result to be a new meaning for the “creator”. An independent, original decision by the student of 
tasks that already has an answer will be a creative act, and it should itself be valued as a creative person. 

Key words: professional activity, professionalism, creativity, creative approach, computer technology. 

Постановка проблеми. Умови сучасного життя 
освітнього суспільства потребують креативного 
вчителя музичного мистецтва, який першим реагує 
на зміни, що відбуваються навколо, є людиною іні-
ціативною, творчою, зацікавленою у своїй праці та 
її результатах і завжди перебуває в пошуку чогось 

нового актуального насамперед для музичного 
життя. Музичне мистецтво – особливий вид інтелек-
туальної діяльності особистості, у якій виявляються 
різні рівні майстерності майбутніх спеціалістів, 
що означає, що педагог-музикант передусім пови-
нен спрямовувати власну пізнавальну активність у 
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процес навчання для самовираження, самовдоско-
налення під час професійної діяльності. Поняття 
«креативність» має головне значення саме для твор-
чої особистості, яка розвивається в умовах сучас-
ності. Розглянемо порушені аспекти питання більш 
детально.

Аналіз досліджень. У сучасних наукових пра-
цях з різних теоретичних поглядів розкривається 
питання пошуку професіонального становлення 
майбутнього вчителя в умовах сучасності. Найбільш 
представленими є роботи з визначення здібності сту-
дента самостійно організовувати навчання (В. Буряк, 
О. Конопкін, О. Осницький, Г. Штельмах). Визначена 
характеристика суб’єктності студента як усвідомлена 
регуляція пізнавальної діяльності (К. Абульханова-
Славська, І. Зязюн, О. Киричук, І. Лернер, М. Махму-
ров, І. Лернер, М. Скаткін, Н. Тализіна).

Вивчення креативності як розумової діяльності, 
у результаті якої утворюються нові ідеї й поняття 
або нові взаємозв’язки між уже наявними ідеями 
й поняттями під час музичної діяльності суб’єкта, 
дослідила Б. Меркер (Меркер, 2006). У розглядува-
ному аспекті креативність розуміється як рушійна 
сила не лише поступального фахового зростання, а 
й особистісного рефлексійно позначеного розвитку, 
коли професіоналізм набуває ознак творчого відтво-
рення дійсності через призму музичної діяльності.

Дж. Гілфорд виокремив основні параметри кре-
ативності. Американським науковцем Р. Стернбер-
гом запропоновано концепцію креативності, яка має 
назву «теорія інвестування». П. Бурнард (Pamela 
Burnard), М. Баррет (MargaretBarrett), М. Чиксент-
михаї (Mihaly Csikszentmihalyi) розкрили феномен 
«креативність» з різних позицій саме музичної 
діяльності особистості під час професійного станов-
лення фахівця.

Мета статті. Головною метою дослідження є 
розкрити особливості творчої діяльності майбут-
ніх учителів музичного мистецтва в умовах сучас-
ності, які прагнуть самовдосконалюватися під час 
навчання, застосовуючи креативний підхід для про-
фесійного становлення; вивчити й дослідити зна-
чимість поняття «креативність» для педагога-музи-
канта; розробити плани уроків використовуючи 
мультимедійні засоби й перевірити їх ефективність 
на практиці.

Виклад основного матеріалу. Дж. Гілфорд (Гіл-
форд, 1965) виокремлює чотири основні параметри 
креативності:

1) оригінальність – здатність продукувати окремі 
асоціації, незвичайні відповіді;

2) семантичну гнучкість – здатність виокремлю-
вати головний показник об’єкта й запропонувати 
новий спосіб його використання;

3) образна адаптивна гнучкість – здатність змі-
нити форму стимулу в такий спосіб, щоб побачити в 
ньому нові ознаки та можливості для використання; 

4) семантична спонтанна гнучкість – здатність 
продукувати різні ідеї в нестандартній ситуації.

При цьому загальний інтелект не вноситься до 
структури креативності. Наприклад, студенти здатні 
провести паралель між метафорою вірша, твору 
образотворчого мистецтва й театральної метафори.

Науковий погляд на креативність як універ-
сальну рису особистості людини, зокрема майбут-
нього спеціаліста, завданням якого є активізація 
творчого потенціалу особистості, передбачає визна-
чення розуміння творчості. Творчість розуміється 
нами як процес створення чогось нового, причому 
процес не запрограмований, непередбачуваний і 
раптовий. Наголосимо на тому, що не враховується 
цінність творчого акту і його новизна для великої 
групи людей, для суспільства або взагалі для люд-
ства. Головне, щоб результат був новим значущим 
для «творця». Самостійне, оригінальне вирішення 
студентом задач, які вже мають відповідь, буде твор-
чим актом, а його самого вже варто оцінювати як 
творчу особистість.

Зауважимо, що, згідно з іншим трактуванням, 
не кожну особистість варто вважати творчою осо-
бистістю або творцем. Для вказаної позиції, окрім 
незапрограмованого процесу створення нового, 
береться до уваги цінність нового результату, який 
повинен бути загальнозначущим, хоча його масш-
таб може бути різним. Важливою рисою творця є 
сильна і стійка потреба у творчості. Творча особис-
тість бачить у творчості головну мету й основний, а 
саме  креативний, зміст свого життя. 

Б. Меркер досліджує креативність через призму 
активної творчої діяльності музиканта-виконавця й 
визначає види музичної креативності залежно від:

1) умов музикування (під час виконання в реаль-
ному часі (“performance”) чи підготовки до вико-
нання (“preparation”));

2) змісту музичної діяльності (створення нового 
музичного тексту (“novelty”) чи дотримання сучас-
них традицій (“fidelity”)) (Меркер, 2006).

Отже, музична креативність може виявлятися 
в імпровізації (включаючи роботи за взірцем, на 
основі попереднього виконавського досвіду чи ство-
рення абсолютно нової музики), композиторській 
творчості (яка передбачає пошук, розроблення, варі-
ювання й кінцевий вибір нових музичних структур), 
а також через інтерпретацію та художнє вираження 
музичного тексту (Меркер, 2006).

Саме креативна здатність ґрунтується на творчій 
фантазії, яка є синтезом уяви та емпатії (перевті-
лення). Завданням майбутнього вчителя музичного 
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мистецтва є активізація цієї творчої фантазії, яка, у 
свою чергу, активізує креативність і розвиває вро-
джені творчі здібності й креативне мислення осо-
бистості під час навчання.

Я. Пономарьов говорить, що лише людина з роз-
виненою загальною здатністю спроможна на високу 
творчу діяльність. Продукт творчості значиться 
як побічний результат мислення, спрямованого на 
вирішення проблемних ситуацій чи завдань. Кре-
ативна особистість, якщо порівнювати її з рекреа-
тивними особистостями, володіє вищою мотивацій-
ною напруженістю й сенситивністю, чутливістю до 
побічних продуктів власної пізнавальної активності 
(Пономарьов, 1976).

М. Чиксентмихаї визначає десять характер-
них рис креативної особистості, до яких належать:  
1) поєднання в особистісному сприйняті енергій-
ності й розслабленості; 2) креативні люди розумні та 
водночас по-дитячому наївні; 3) вони грайливі, але 
й дисципліновані (відповідальні/безвідповідальні); 
4) вони наділені багатою фантазією та уявою, але 
й бачать межу реальності; 5) творчі люди, як пра-
вило, поєднують у собі риси екстравертів та інтро-
вертів; 6) вони водночас сором’язливі й гордовиті;  
7) їм характерні гендерні ознаки чоловічої та жіно-
чої статі; 8) вони бунтівники й водночас консерва-
тори; 9) творчі люди надзвичайно захоплюються 
своєю роботою, але також вони можуть бути надто 
критичними до себе і своєї творчості; 10) у них пері-
оди страждань і творчих мук постійно змінюються 
періодами сильного задоволення від своєї праці 
(Чиксентмихаї, 1996).

М. Чиксентмихаї зазначає, що творча особис-
тість повинна бути багатогранною та гнучкою, уміти 
комунікувати з навколишнім світом без конфліктів; 
бути завжди готовою до діалогу й самокритики; не 
лише поєднувати в собі фахівця у сфері мистецтва, а 
й бути відкритим до нових знань. 

На нашу думку, завдяки використанню вищезаз-
начених складових вимог розвитку креативної осо-
бистості під час навчання ми отримаємо високий 
рівень майбутнього спеціаліста з музичного мисте-
цтва в умовах сучасності, яка потребує саме такого 
результату.

Нині в суспільстві України здійснюються пере-
творення, зумовлені соціальним запитом на висо-
кий рівень освіченості, культури, професіоналізму 
фахівця, зокрема вчителя музики. Джерела багатьох 
змін приховані в нових засобах отримання, збере-
ження й використання інформації. Ми перебуваємо 
в стані переходу від індустріальної епохи до інфор-
мативної. Це свідчить про необхідність брати до 
уваги чинник доцільності оброблення обсягу інфор-
мації, що постійно зростає. 

Комп’ютерні технології навчання повинні підпо-
рядковуватися законам простоти мотивів візуальної 
моделі на основі спрощення й наочності. Останнє 
можна обґрунтувати правилом групування фігур 
за принципом подібності. Невипадково дослідник-
митець Р. Арнхейм підкреслює, що сприйняття не 
може бути досягнуте шляхом складання окремих 
елементів поза розумінням цілісної інтегрованої 
структури (Арнхейм, 1974).

Доведено, що принцип наочності і простоти 
як інтегрований механізм у сфері мистецтва й 
навчальному процесі базується на фундаментальній 
структурі життєвого досвіду. Саме в цьому аспекті 
доцільно розглядати принцип схематизму Р. Арн-
хейма, що є одним із перцептивних процесів.

Отже, створення дидактичних матеріалів для 
комп’ютерного навчання потребує впровадження 
структурно-функціонального аналізу, який забезпе-
чує поєднання елементів абстракції та схематизму, 
коли особистість розглядається як цілісно-раціо-
нальний чуттєвий об’єкт. Водночас це не свідчить 
про сформованість рефлексії щодо встановлення 
зв’язків між простором онтологічного образу і влас-
ним досвідом майбутнього спеціаліста.

Методологічною засадою технологічного під-
ходу до навчання в музичних аудиторіях стало вико-
ристання програмованих дидактичних матеріалів, 
які використовувались як засіб підвищення ефек-
тивності самостійної роботи студентів, посилення 
принципу наочності з урахуванням чинника – кре-
ативності у змісті професійної діяльності суб’єкта.

Із цією метою використовувався синтезатор, за 
допомогою якого ми брали до уваги таке: 

1) доцільна організація ситуації формування 
інтелектуальних здібностей на основі креативності, 
яка б забезпечувала реалізацію функцій режисера 
майбутнім учителем музики безпосередньо під час 
професійної діяльності; 

2) формування ставлення студентів до самостій-
ної роботи зі створенням оригінальних дидактичних 
матеріалів за допомогою спеціальних вправ на основі 
впровадження художнього принципу монтажу, що 
сприяє особистісному усвідомленню дидактичного 
матеріалу, скерованого на професійну діяльність май-
бутнього вчителя музичного мистецтва.

Для проведення педагогічного діагностування 
рівнів підготовки студентів музичного факультету 
мистецтв на основі креативного підходу до навчання 
нами розроблені плани уроків, які допомогли визна-
чити критерії й показники дослідження (експери-
менту). Аналіз результатів відображено в таблиці 1. 

У ході наукового дослідження для ефективності 
формування рівнів підготовки студентів музичного 
факультету мистецтв на основі креативного підходу 
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до навчання ми синтезували вербальну, візуальну, 
звукову й рухову інформації, поєднували абстрак-
тно-логічні та предметно-образні форми наочності, 
підвищували мотивацію навчання за рахунок єдності 
пізнання й аналізування, емоційності й образності 
форми викладу навчального матеріалу, можливості 
вибору студентом темпу та послідовності діяль-
ності, обсягу матеріалу, що вивчається.

Результати засвідчують, що після проведення 
формувального експерименту значно зросла кіль-
кість студентів високого рівня в експериментальній 
групі, що суттєво переважає аналогічні показники в 
контрольній групі. Більшість студентів контрольної 
групи становила (41,2%), значна частина залиши-
лася на низькому рівні (31,1%), тоді як в експери-
ментальній такі показники зменшилися, відповідно, 
на 6,3% та 35,5%; більшість респондентів показала 
високий рівень сформованості підготовки (38,5%). 

Отже, суттєвому підвищенню рівнів сформо-
ваності підготовки студентів музичного факуль-
тету мистецтв на основі креативного підходу до 
навчання сприяло упровадження розробленої мето-
дики. Отримані результати експерименту засвідчу-
ють її дієвість та ефективність, надають підстави 
стверджувати про доцільність використання запро-

понованої методики під час професійної діяльності 
майбутніх учителів музичного мистецтва. 

Висновки. Підводячи підсумок аналізу станов-
лення майбутнього вчителя музичного мистецтва в 
умовах сучасності, наголосимо, що в основі окрес-
леного процесу лежить як креативність студента, 
так і його загальна музично-художня професійність і 
досвід особистості. Розвиваючись як майбутній спе-
ціаліст високого рівня, особистість отримує цінне 
підґрунтя для ґрунтовного пізнання як музичних, 
так і художніх процесів у мистецтві й суспільстві, 
що стимулює в неї вираження власної думки про 
об’єкт чи процес пізнання, світоглядної позиції, дає 
свободу під час вибору того чи іншого музичного 
матеріалу для навчання. Майбутній учитель музич-
ного мистецтва повинен постійно вдосконалювати 
свої творчі, виконавські, професійні навички, при 
цьому достатньою мірою самовиражатися для ство-
рення власної інтерпретації бачення сучасного світу 
через призму креативного підходу до музичного 
життя під час професійної діяльності. Особливе 
місце в цьому належить процесу спрямовування 
власного педагогічно-інноваційного потенціалу на 
готовність до професійного становлення фахівця з 
музичного мистецтва саме в умовах сучасності.

Таблиця 1
Динаміка формування рівнів підготовки студентів  

музичного факультету мистецтв на основі креативного підходу до навчання

Критерії оцінювання Рівні сформованості 
підготовки студентів

Показники (%)
До  

експерименту
Після 

експерименту
КГ еГ КГ еГ

І. Формування елементарних понять Низький (репродуктивний) 43,5 41,1 31,1 5,6
ІІ. Формування мотивації до оволодіння 
знань на основі креативного підходу  
до навчання

Продуктивний 35,1 39,2 41,2 32,9

ІІІ. Формування понять, що включають 
елементи новизни під час професійної 
діяльності студентів

Варіативний 9 9,1 12 23

ІV. Формування вміння до творчої 
самореалізації, а саме вміння 
трансформувати знання в компетентність

Високий (креативний) 12,4 10,6 15,7 38,5
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PeCUlIARITIeS OF THe FOReIgN lANgUAge TRAININg OF THe lAwYeRS 
IN THe UNIVeRSITIeS OF THe FeDeRAl RePUBlIk OF geRMANY

The article describes the experience of using information and communication technologies in foreign language train-
ing of law specialists in all three cycles of higher education in the universities of the Federal Republic of Germany. There 
is carried out a review of the information technologies that are used as a means of intensifying foreign language train-
ing law students, including implementation of on-line tests, participation in Web conferences using the software Adobe 
Acrobat Connect, using podcasts for learning foreign languages, reading on-line versions of newspapers and magazines. 
There are given a title and short description of English-language master's and doctoral programs in law currently in use 
at leading German universities. There is given he list of certificates, which confirm the level of language proficiency for 
training in a certain cycle of education. The names and descriptions of the activities of the organizations involved in the 
training of top-level lawyers in the Federal Republic of Germany are described, and quantified figures for third cycle 
higher education graduates and their employment in other countries of the world are highlighted.

Key words: information and communication technologies, foreign language training, lawyers, Federal Republic of 
Germany, undergraduate, master's degree, postgraduate study.

Постановка проблеми. З огляду на євроінте-
граційні прагнення України, досвід іншомовної 
підготовки в університетах Німеччини як євро-
пейської країни з давніми академічними тра-
диціями та сучасними технологіями навчання 
становить значний інтерес для вітчизняної педа-
гогічної науки. Високий рівень освіти, яку нада-
ють німецькі університети, підтверджується їх 
високими позиціями в міжнародних освітніх рей-
тингах “Times”[1], “QS” [2] та “Webometrics” [3]. 
Тому вивчення кращого досвіду німецьких вищих 
навчальних закладів, зокрема щодо іншомовної 
підготовки юристів, видається доцільним та акту-
альним.

Аналіз досліджень. Проблемам реформування 
вищої школи загалом і впровадження інновацій в 
іншомовну підготовку студентів закладів вищої 
освіти зокрема присвячені численні дослідження 
вітчизняних науковців. Так, питанням реформу-
вання вищої освіти в Україні та Болонському про-
цесу значну увагу приділено в працях В. Г. Кременя, 
В. І. Лугового, М. Ф. Степка, С. А. Калашнікової, 
Ж. В. Таланової та ін. Концептуальні педагогічні 
положення про дистанційне навчання знаходимо 
в працях В. Ю. Бикова, Б. І. Шуневича й ін. Під-
вищення ефективності іншомовної підготовки у 
вищій школі за рахунок надання їй професійно 
орієнтованої спрямованості вивчається Г. В. Бара-
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бановою, О. В. Бернацькою. Проблемами форму-
вання іншомовної професійної компетентності 
студентів немовних спеціальностей опікува-
лися Я. В. Булахова, І. М. Чемерис, О. І. Камен-
ський, І. В. Секрет, Н. А. Сура, Н. О. Микитенко, 
О. В. Хоменко й ін. Однак питання щодо здій-
снення іншомовної підготовки юристів, зокрема, 
на всіх трьох циклах вищої освіти в Федеративній 
Республіці Німеччина не ставало предметом окре-
мого дослідження.

Мета статті – дослідити досвід іншомовної 
підготовки фахівців права у Федеративній Респу-
бліці Німеччина. 

Виклад основного матеріалу. Під час 
навчання в бакалавраті для студентів-юристів 
заняття з іноземної мови (як правило, англійської, 
однак часто це може бути будь-яка інша європей-
ська мова) проходять зазвичай двічі на тиждень на 
І курсі. На ІІ й ІІІ курсах іноземною мовою вже 
викладаються деякі навчальні дисципліни, осо-
бливо, якщо назва спеціальності містить слова 
на зразок «європейський», «міжнародний», «гло-
бальний» або «глобалізація», пор.: «Міжнародне 
право», «Міжнародне та німецьке право», «Право 
ЄС», «Глобалізація та її правові наслідки» тощо 
(Studienangebote). Крім того, безпосередньому 
застосуванню отриманої іншомовної компетент-
ності сприяє проходження студентами практики 
як на території Німеччини (в міжнародних юри-
дичних організаціях і фірмах), так і за її кордо-
нами.

Звичайно, викладання багатьох курсів англій-
ською мовою відбувається також для інозем-
них студентів, які приїжджають на навчання до 
німецьких університетів. Перелік таких курсів 
можна знайти на університетських сайтах юри-
дичних факультетів, де містяться всі вимоги до 
здобувачів. Там же зазвичай указано, які доку-
менти про підтвердження належного рівня воло-
діння цією мовою необхідно подати (сертифікати, 
свідоцтва, дипломи тощо). 

Одним із засобів інтенсифікації навчання 
англійської мови в Німеччині, як і в багатьох 
інших країнах, є використання всесвітньої інфор-
маційної мережі Інтернет. Велика кількість 
Інтернет-сайтів, що з’явилися останнім часом, 
присвячена вивченню іноземних мов, найбільше – 
англійської. Це не тільки словники й граматичні 
правила, а й також ігри зі словами, кросворди, 
чайнворди, що активізують пізнавальну діяль-
ність студентів. Різної складності on-line тести, 
від найпростіших до більш складних, пропо-
нують широкий діапазон завдань. Найефектив-
нішими видами навчальної діяльності з вико-

ристанням Інтернету для вивчення англійської 
мови німецькими студентами є такі: 1) читання 
on-line версій газет і журналів: “The Times”, “The 
Guardian”, “The Washington Post”, “The New York 
Times” тощо; 2) прослуховування радіопередач 
on-line відомих національних радіостанцій: BBC 
World Service News, The UK 1940s Radio Station, 
Cornucopia Broadcasting, BBC Radio 4 Extra, BBC 
5 Live Sports Extra, BBC Radio 4 тощо; 3) обмін 
письмовими повідомленнями з іноземними адре-
сатами. Оскільки типовою ситуацією є навчання 
в студентській групі представників різних наці-
ональностей, то німецькі студенти мають мож-
ливість листуватися за допомогою електронної 
пошти з представниками цих національностей 
англійською мовою; 4) можливість оперативної 
публікації власної інформації, створення влас-
них Інтернет-проектів (веб-сторінок) здебільшого  
англійською мовою; 5) участь у іншомовних тек-
стових і голосових чатах, у телекомунікаційних 
міжнародних проектах, конкурсах; 6) участь у 
телеконференціях і відеоконференціях on-line. 
Так, наприклад, у Хайдельберзькому універси-
теті постійно відбуваються веб-конференції за 
допомогою програмного забезпечення Adobe 
Acrobat Connect, яке дає змогу окремим студен-
там і невеликим групам спілкуватися і співпрацю-
вати через простий у використанні онлайн-доступ 
(Webkonferenzen). 

Як відомо, за Болонською системою значна 
частка навчального часу відводиться на само-
стійну роботу. Під час самостійної роботи над 
лексикою та граматикою іноземної мови (мов) 
найбільшою популярністю в німецьких студен-
тів-юристів користуються веб-сайти з подкастами 
для вивчення різних іноземних мов: англійської, 
французької, польської, китайської тощо. Кожен 
такий подкаст присвячений певній темі або істо-
рії. Як правило, для прослуховування подкастів 
студенти завантажують на свій смартфон одну з 
програм: Overcast, PodWrangler, Podcast Addict, 
DoublePod тощо. 

Так, наприклад, для вивчення англійської мови 
німецькі студенти використовують такі подкасти: 
1. listen-to-english.com; 2. china232.com; 3. bbc.
co.uk/learningenglish; 4. https://www.bbc.co.uk/
programmes/b04dwbwz/episodes/downloads; 5. bbc.
co.uk/worldservice/learningenglish тощо.

Звичайно, зазначені види робіт не можуть 
замінити повноцінній курс іноземної мови, адже 
викладачі іноземних мов розглядають мульти-
медійні технології лише як засіб оптимізації та 
інтенсифікації процесу навчання й розуміють, 
що навчальні ситуації, в яких комп’ютеризовані 
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засоби та інновації успішно його замінюють, є 
обмеженими.

Що стосується другого циклу вищої освіти 
в Німеччині – магістратури, то він останніми 
роками характеризується вражаючим збільшен-
ням англомовних магістерських програм. Напри-
клад, у 2017 р. Німецька служба академічних обмі-
нів пропонувала по всіх німецьких університетах 
більше ніж 1000 таких програм (International). 
Як правило, в магістратурі німецькі здобувачі 
вищої освіти вже володіють достатнім рівнем 
знань іноземної мови (В1-В2), тому вони в змозі 
відвідувати іншомовні (найчастіше англомовні) 
навчальні курси з юриспруденції або навчатися на 
англомовних магістерських програмах із права. 
Те саме стосується й здобувачів вищої освіти, які 
прибули до Німеччини з інших країн: їхній рівень 
володіння мовою також дає їм змогу навчатися на 
англомовних програмах.

Доцільним видається більш детально розгля-
нути досвід іншомовної підготовки фахівців права 
в магістратурі в найстарішому і найавторитет-
нішому в Німеччині Університеті Хайдельберга 
(Universität Heidelberg). Показово, що в струк-
турі цього навчального закладу створено такий 
підрозділ, як мовний центр. У ньому працюють 
викладачі кількох іноземних і німецької мов. До 
завдань центру належить: 1) проведення мовних 
курсів (близько 10 мов) для іноземних і німець-
ких студентів протягом семестрів; 2) видача сер-
тифікатів про рівень володіння німецькою мовою 
іноземним студентам і сертифікатів про рівень 
володіння англійською/французькою мовою 
німецьким студентам; 3) проведення літніх мов-
них курсів німецької мови для іноземних студен-
тів; 4) надання консультацій як щодо мовного, 
так і щодо полікультурного спілкування взагалі; 
5) проведення в університеті культурних заходів, 
присвячених культурі тієї чи іншої країни: кон-
цертів, вечорів, вікторин тощо. 

Зокрема, студенти юридичного факультету 
Університету Хайдельберга завдяки існуванню 
мовного центру поряд із отриманням юридичної 
освіти мають можливість пройти «професійно 
спрямовану іншомовну підготовку» при цьому 
центрі. На сайті факультету подано перелік іно-
земних мов (це, зокрема, арабська, китайська, 
італійська, японська, польська, португальська, 
шведська, іспанська, чеська мови) та іншомовних 
навчальних курсів із права, на які можна зареє-
струватися он-лайн, а також необхідні умови для 
участі в цих курсах (Universität Heidelberg). Варто 
зазначити, що в Положенні про допуск до дер-
жавного іспиту з права федеральної землі Баден-

Вюртемберг, у якій знаходиться Університет Хай-
дельберга, зазначено, що до першого державного 
іспиту допускаються особи, які регулярно брали 
участь в іншомовних юридичних заходах або 
спеціальному іншомовному курсі, оскільки саме 
в такий спосіб підтверджується їхня іншомовна 
компетентність. 

На сайті юридичного факультету розміщено 
також актуальний перелік навчальних предметів, 
що викладаються іноземними мовами; навчаль-
них заходів – лекцій, семінарів, ворк-шопів тощо, 
а також інформацію про наявність вільних місць у 
групах слухачів цих курсів.

Вільний університет Берліна є також відомим 
у Німеччині закладом вищої освіти й здійснює 
якісну підготовку юристів. Він пропонує інозем-
ним здобувачам вищої освіти навчання в магістра-
турі за спеціальністю «Міжнародний і європей-
ський бізнес, конкуренція й регулювальне право» 
[8]. По завершенню магістерського курсу випус-
кникам надається академічний ступінь «магістра 
бізнесу і права». Здобувачі такої інтегрованої 
спеціальності вже під час навчання залучаються 
до адвокатської практики й отримують можли-
вість застосовувати свої теоретичні знання в галу-
зях господарського, договірного, енергетичного 
та комунікаційного права, удосконалюючи так 
свою професійну компетентність. Навчання, як 
правило, здійснюється англійською мовою, тому 
під час вступу до магістратури вимагається копія 
документа, який підтверджує високий рівень 
англомовних знань (найчастіше це результати 
тесту TOEFL) (Freie Universität Berlin). 

Ще одна спеціальність, за якою можна навча-
тися в магістратурі Вільного університету Бер-
ліна, – це магістр права. Щорічно близько 
25 дипломованих фахівців із права, які здобули 
юридичну освіту за кордоном, прибувають до 
університету для проходження річного навчання, 
щоб отримати академічний ступінь магістра 
права (Freie Universität Berlin). Необхідною умо-
вою завершення магістерського курсу є напи-
сання підсумкової письмової роботи з дисципліни 
«Юридична англійська мова». Особи, які: а) від-
відали менше ніж 85% занять із цієї дисципліни, 
б) запізнилися на екзамен, в) не мають при собі 
посвідчення особи з фотографією, не допуска-
ються до письмового іспиту. Процедура прове-
дення письмового екзамену досить жорстка. Для 
написання роботи група з 25 осіб ділиться на 
5 підгруп. Списки підгруп із зазначенням аудито-
рій, у яких вони перебуватимуть під час екзамену, 
вивішуються на дошці оголошень незадовго до 
заходу. Із собою на іспит дозволяється брати лише  

Нiкiтенко О. Особливостi iншомовної пiдготовки юристiв в унiверситетах...
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роздруковані матеріали, які були надані викла-
дачем під час занять, а також двомовний (напри-
клад, німецько-англійський) словник. Одномовні, 
електронні словники та інші допоміжні засоби 
використовувати не дозволяється (Freie Universität 
Berlin).

Приватна Школа юриспруденції в Гамбурзі 
пропонує для отримання академічного ступеня 
«магістра права і бізнесу» інтегровану програму 
Йоахіма Херца (Bucerius Law School). Про-
грама здійснюється разом із приватною Школою 
менеджменту Отто Байсхайма, що під Кобленцом. 
Навчання в магістратурі цієї приватної школи 
триває один рік і здійснюється виключно англій-
ською мовою. Майбутні фахівці з права мають 
можливість здобувати освіту протягом семестру в 
90 партнерських навчальних закладах у 30 краї-
нах. При цьому в самій школі щороку з вересня 
по грудень вчаться іноземці з усього світу, більша 
частина яких уже має принаймні дворічний про-
фесійний досвід. До обов’язкових складників 
навчання належить вивчення іноземних мов [9]. 

Отже, у Німеччині спостерігається тенденція 
до створення та розвитку міжнародних магістер-
ських програм, які є міждисциплінарними за зміс-
том, інтегрують освітній і практичний складники, 
орієнтуються на інтернаціоналізаційні процеси в 
освітній і правовій сферах, забезпечують потужну 
іншомовну підготовку майбутніх фахівців, що 
гарантує їм конкурентоздатність не тільки на 
національному, а й на міжнародному ринку праці. 

І, нарешті, варто розглянути німецький досвід 
іншомовної підготовки на третьому, доктор-
ському, циклі вищої освіти. У Німеччині щороку 
захищають дисертаційні дослідження близько 
30 000 науковців, що набагато більше ніж у 
будь-якій іншій європейській країні (Wege zur 
Promotion). Із кожним роком усе більше моло-
дих учених прибуває до ФРН для написання та 
захисту дисертацій з інших країн: з 1997 року 
число закордонних здобувачів академічних сту-
пенів зросло більше ніж удвічі, оскільки, за Ліса-
бонською конвенцією, диплом PhD, отриманий у 
Німеччині, визнається в 53 країнах світу (Wege 
zur Promotion). Крім того, ФРН уклала двосто-
ронні угоди щодо визнання ступеня PhD, набу-
того в німецьких закладах вищої освіти й освітніх 
установах, ще з 15 країнами (Infos).  

У Німеччині існує кілька шляхів отримати 
титул доктора, що залежить від спеціалізації, 
цілей дослідження й типу закладу вищої освіти. 
Що стосується особливостей німецького третього 
циклу освіти для підготовки за юридичним напря-
мом, то такі випускники по закінченню навчання 

можуть отримувати як звання «доктор філософії» 
(PhD), наприклад, в університетах Гамбурга й 
Фрайбурга, Університеті ім. В. Гете у Франкфурті 
на Майні, так і суто німецькі звання: «доктор 
права» – Dr.iur. або «доктор обох прав» – Dr.iur. 
utr. – наприклад, в Університеті ім. Ю. Максі-
міліана у Вюрцбурзі, Університеті ім. В. Гете у 
Франкфурті на Майні. Існує також менш пошире-
ний академічний ступінь – «напівпочесний док-
тор права» – Dr. iur. h.c., який можна отримати, 
наприклад, у приватному Інституті правових наук 
у Гамбурзі.

Аналіз засвідчує, що, якщо здобувачі бажають 
отримати спеціалізації на зразок «Право й еконо-
міка» або «Право Європейського союзу», дворіч-
ний або трирічний курс в аспірантурі викладається 
англійською мовою, оскільки це, як правило, між-
народні програми (Wege zur Promotion). За такими 
спеціалізаціями можна навчатися, наприклад, в 
аспірантурі університетів Гамбурга та Франк-
фурта на Майні. Часто PhD-програми передбача-
ють перебування німецьких докторантів протягом 
як мінімум одного семестру за кордоном, в уні-
верситеті іншої країни, з яким укладена угода про 
співпрацю (Wege zur Promotion). 

Якщо викладання здійснюється англійською 
мовою, у документі, який регламентує умови 
вступу до німецької аспірантури, – «Порядок зара-
хування й навчання в аспірантурі», визначаються 
сертифікати або свідоцтва, які повинні засвідчити 
достатній рівень знань англійської мови здобува-
чів рівня PhD. Кожен заклад вищої освіти само-
стійно визначає свої вимоги. Найчастіше допус-
каються такі сертифікати: Cambridge Certificate 
in Advanced English, рівень А, В; Cambridge 
Certificate of Proficiency in English, рівень А, В, С;  
TOEFL (міжнародний, не інститутський тест), 
виконаний на комп’ютері (computerbased), що 
налічує не менше ніж 230 балів; TOEFL (між-
народний, не інститутський тест), виконаний в 
Інтернеті (internetbased), що налічує не менше 
ніж 90 балів; TOEFL (міжнародний, не інститут-
ський тест) друкований (paper based), що налічує 
не менше ніж 500 балів. Сертифікати мають бути 
виданими не раніше за 3 роки до вступу до аспі-
рантури (Universität Heidelberg).

Висновки. Отже, німецькі університети харак-
теризуються високим рівнем іншомовної під-
готовки фахівців права. Тож описані підходи до 
іншомовної підготовки юристів у ФРН можна 
адаптувати до українських реалій. Зокрема, в 
бакалавраті й магістратурі це може бути викла-
дання окремих юридичних дисциплін інозем-
ною (найчастіше англійською) мовою, заняття зі 
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студентами по скайпу, виконання on-line тестів, 
участь у текстових і голосових чатах, олімпіа-
дах; в аспірантурі – це участь у телекомунікацій-
них міжнародних проектах і написання наукової 

роботи іноземною мовою. До подальших пер-
спектив дослідження можна зарахувати вивчення 
досвіду іншомовної підготовки юристів інших 
розвинених європейських країн.

Нiкiтенко О. Особливостi iншомовної пiдготовки юристiв в унiверситетах...
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У статті йдеться про роль і місце загальноєвропейських рекомендацій (ЗЄР) з мовної освіти в організації 
навчання англійської мови майбутніх моряків. Охарактеризовано нові досягнення розробників ЗЄР, викладені в 
супровідному виданні, зокрема ідею переформатування традиційної моделі з чотирьох видів мовленнєвої діяль-
ності на більш наближену до природи спілкування в реальному житті модель із чотирьох способів комунікації. 
Досліджено варіанти інтерпретації поняття рівень володіння мовою (РВМ) як одного з ключових понять сучас-
ної теорії та практики викладання іноземних мов.
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THeOReTICAl PReReqUISITeS OF leVel-BASeD APPROACH 
TO MARITIMe eNglISH TeACHINg AND leARNINg

The future seafarers’ training standardization need is legalized in the main international maritime conventions such 
as STCW (International Convention on Training and Certification of Seafarers and Watchkeeping) and SOLAS (Interna-
tional Convention for the Safety of Life at Sea). It is clear that the efficiency of future seafarers’ professional cooperation 
on board an international vessel depends on their level of Maritime English proficiency. Since there are no any recom-
mendations on Maritime English proficiency level assessment, it is the matter of the International Maritime Lecturers’ 
Association (IMLA). The Common European Framework of Reference for Languages (CERF) is viewed as the basic 
instrument for Maritime English teaching and learning process.

The contributions of the companion volume to CERF are also represented. Being updated and extended the edition 
provides the changes to the CERF illustrative descriptors, broadens the perspective of language education by imple-
menting new aspects of language-related competence such as mediation, plurilingualism and pluriculturalism which are 
considered to be of utmost importance for members of the international crew.

The multi-level model of communicative competence which is based on a new vision of the learner not only as a lan-
guage user, but also as an active communicator in a variety of life spheres is studied. The modifications in communicative 
competence caused by the changes in the approach as well as the replacement of the traditional model with four language 
skills by the new one with four modes of communication are explored. The concept of language proficiency level as the 
key concept of modern theory and practice of language teaching and learning process is analyzed. 

Key words: Common European Framework of References, language proficiency level, level-based approach, commu-
nicative competence.

Постановка проблеми. Глобалізація мор-
ської індустрії зумовила визнання необхідності 
міжнародної стандартизації навчання та підго-
товки морських фахівців і сприяла її юридичному 
закріпленню в основоположних міжнародних 
морських конвенціях – ПДНВ (Міжнародна кон-
венція про підготовку і дипломування моряків та 
несення вахти) і СОЛАС (Міжнародна конвенція 
з охорони людського життя на морі). Через оче-

видну залежність ефективної та безпечної між-
народної взаємодії морських фахівців від рівня 
володіння ними англійською мовою, а саме її уні-
фікованим для спеціалістів різних національнос-
тей варіантом, здійснюється координація процесу 
стандартизації необхідних навичок і вмінь задля 
покращення комунікації на морі.

Оскільки чинні положення ПДНВ містять лише 
вимоги стосовно забезпечення стандартів про-
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Огородник Н. Теоретичнi передумови реалiзацiї рiвневого пiдходу до навчання...

фесійної англомовної комунікативної компетент-
ності курсантів, не надаючи жодних рекомендацій 
щодо здійснення стандартизованих формування й 
оцінювання рівнів володіння англійською мовою 
майбутніми моряками у ВМНЗ світу, питаннями 
стандартизації цілей, змісту і способів оціню-
вання рівня сформованості англомовної комуніка-
тивної компетентності майбутніх моряків опіку-
ються фахівці Міжнародної асоціації викладачів 
морських навчальних закладів (IMLA).

Вивчаючи нормативні документи Міжнарод-
ної морської організації (ІМО) та досліджуючи 
наявні у світі практики навчання англійської мови 
майбутніх моряків, вони намагаються конкретизу-
вати вимоги, цілі й завдання курсу, пропонують 
шляхи узгодження міжнародних і національних 
програм з навчання англійської мови, встановлю-
ють ефективні методи та способи стандартизації 
професійного спілкування майбутніх фахівців 
флоту й визначають особливості уніфікації проце-
дури оцінювання рівнів володіння мовою (РВМ).

Результати цієї діяльності є надзвичайно затре-
буваними сьогодні через одностайне визнання 
необхідності міжнародної стандартизації нави-
чок і вмінь спілкування на морі 171 країною, чле-
нами ІМО (з Україною поміж них). Цей факт, з 
одного боку, підсилює значущість стандартизації 
з огляду на кількість зацікавлених учасників, але, 
з іншого – суттєво ускладнює процес через розма-
їття варіантів інтерпретації поняття РВМ та пара-
метрів його оцінювання. Досліджуючи означену 
проблему, А. Габріелі й І. Георге зазначають, що 
координація і стандартизація оцінювання РВМ 
залишаються чи не найбільшими прогалинами 
в підготовці курсантів у всьому світі (Gabrielli, 
2015: 56; Gheorghe, 2017: 439). 

За вимогами ПДНВ, кожний ВМНЗ є відпові-
дальним за стандартизацію формування й оціню-
вання рівня володіння мовою (далі – РВМ) кур-
сантів. Утім за відсутності будь-яких інструментів 
і рекомендацій щодо координації та узгодження 
стандартів англійської мови для моряків на гло-
бальному рівні робота в цьому напрямі, покладена 
здебільшого на викладачів, є вкрай складним, а 
іноді навіть нездоланним завданням. На думку 
дослідників проблеми, без підтримки професіона-
лів-практиків, що володіють професійним контек-
стом, а також особливостями комунікації на борту 
міжнародного судна, створити уніфіковані рівні 
професійної англомовної комунікативної компе-
тентності, затверджені та сертифіковані на між-
народному рівні, неможливо (Gabrielli, 2015: 56).

Аналіз досліджень. Очевидно, що виділення 
рівнів пов’язане з проблемою визначення крите-

ріїв сформованості того чи іншого особистісного 
утворення, у нашому випадку таким об’єктом 
уваги є РВМ. Започаткований у зв’язку з цим рів-
невий підхід увійшов у науковий тезаурус сучас-
ної лінгводидактики як ще одна базисна категорія 
методики, адже є основою дослідження будь-
якого процесу розвитку, що, власне, й полягає в 
переході від одного рівня до іншого.

Сучасна концепція рівневого підходу до 
навчання іноземних мов ґрунтується на досвіді 
багаторічної роботи великої кількості зарубіж-
них учених та експертів Європейської асоціації з 
мовного тестування (ALTE), серед яких – Д. Кост, 
Б. Норт, Л. Трім, І. Олстайн, Дж. Рівз, С. Семп-
лескі, Б. Томалін, Дж. Шейзл, Г. Шнейдер та ін. 
Виклад результатів критичного вивчення доку-
мента Ради Європи в доступній інтерпретації та в 
кореляції з особливостями національної системи 
іншомовної освіти як у вищезазначеній роботі, так 
і в низці інших авторитетних досліджень, зокрема 
І. Бім, Н. Бориско, С. Кунанбаєвої, С. Ніколаєвої, 
В. Сафонової, О. Соловової, А. Щукіна та ін., не 
лише сприяє поширенню прогресивних концеп-
туальних інновацій, а й спонукає та заохочує до 
їх активного втілення в сучасний процес навчання 
іноземних мов. 

Особливості застосування рівневого підходу 
в навчанні іноземних мов на різних ступенях 
навчального процесу, у різних типах навчальних 
закладів, відмінних за профілем і професійним 
спрямуванням, викладено в роботах Г. Бараба-
нової, І. Беженар, І. Задорожньої, І. Каменської, 
З. Корнєвої, О. Паршикової, О. Пасічник, Г. Поля-
кова, В. Редька, О. Тарнопольського, В. Черниш, 
А. Щепилової, Н. Ягельської та ін. 

Проблема стандартизації професійного англо-
мовного спілкування як вирішального фактору 
безпеки на морі також представлена в тематиці 
досліджень учасників традиційної Міжнарод-
ної конференції викладачів англійської мови для 
моряків (IMЕС). Думки, пропозиції й досягнення 
вчених і викладачів-практиків щодо вирішення 
цього питання періодично виголошуються перед 
аудиторією фахівців, а також оприлюднюються на 
сторінках збірників наукових праць і матеріалів 
конференцій: П. Тренкнер, К. Коул (2008), Р. Зіа-
раті, М. Зіараті, Б. Кальбас, С. Серніклі (2008), 
Т. Альбайрак, Е. Демірель, Р. Мехта, Г. Кой-
вісто, Дж. Уріац, Г. Іяковакі, М. Прогулакі (2009), 
Г. Велікова (2010), Н. Демиденко (2010), Н. Такаґі, 
Й. Учіда, Дж. Койл, А. Боканегра Валє, Р. Кампа 
Портела (2013), О. Монастирська, М. Чеснокова 
(2014), А. Габріелі (2015), Дж. Магалон (2015) та 
ін.
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Метою статті є аналіз теоретичних основ і 
понятійного апарату рівневого підходу в сучасній 
іншомовній освіті задля подальшого визначення 
його місця та ролі, способів і засобів реалізації в 
навчанні англійської мови майбутніх моряків.

Виклад основного матеріалу. Процес гармо-
нізації національних освітніх систем, розпоча-
тий із проголошенням єдиного загальноєвропей-
ського простору у сфері вищої освіти й націлений 
на сприяння мобільності студентів, викладачів 
і фахівців різних галузей економіки на світо-
вому ринку праці, призвів до інноваційних змін 
й у викладанні іноземних мов. Усвідомлюючи 
надважливу роль мови в налагодженні успішної 
взаємодії між постачальниками та споживачами 
освітніх послуг, подальшому працевлаштуванні 
молодих фахівців і забезпеченні ефективних кон-
тактів як поміж, так і всередині багатонаціональ-
них професійних спільнот, Рада Європи висту-
пила з ініціативою щодо створення єдиної основи 
для здійснення якісної мовної освіти. 

Сучасна концепція навчання іноземних мов у 
країнах-учасницях Болонського процесу зі ство-
рення єдиного європейського освітнього простору 
отримала своє втілення в 1999 році у вигляді 
документа під назвою Загальноєвропейські реко-
мендації з мовної освіти: вивчення, викладання, 
оцінювання (далі – ЗЄР), що з 2003 року в його 
україномовному варіанті став надійним фунда-
ментом організації навчального процесу з інозем-
них мов у вишах України. Представлені на сто-
рінках документа стандартизовані цілі навчання, 
систематизовані сфери, ситуації й теми спіл-
кування, укладені банки мовного та мовленнє-
вого матеріалу, конкретизовані мовленнєві дії та 
засоби їх реалізації, а також узагальнені підходи 
до викладання іноземних мов разом з уніфікова-
ною системою оцінювання досягнень студентів 
в оволодінні виучуваною ними мовою являють 
собою осучаснений зміст навчання іноземних 
мов, придатний, за визначенням авторів, для будь-
якого освітнього контексту, незалежно від мови, 
країни й навчального закладу (ЗЄР, 2003). 

Природно, що через всеохоплюючий характер 
предметного і процесуального аспектів викладе-
ного змісту навчання, а також завдяки доступності 
для широкого кола користувачів цей документ 
характеризується фахівцями як універсальний 
довідник, а радше, словами Н. Бориско, «сучасна 
енциклопедія в галузі навчання та вивчення ІМ», 
що знаменує «новий період у теорії та практиці 
викладання і навчання мов» (Бориско, 2005: 8, 14).  
Незважаючи на рекомендаційний і далеко не 
вичерпний характер (про що зауважують самі 

автори), ЗЄР певною мірою становлять норматив-
ний документ, який визначає загальні принципи 
та правила, єдині вимоги й характеристики, що 
сьогодні покладені в основу численних типових 
програм і навчально-методичних комплексів у 
країнах загальноєвропейського освітнього про-
стору.

Як відомо, новою ініціативою підрозділу Ради 
Європи з питань освітньої політики стала реалі-
зація впродовж 2014–2017 років проекту щодо 
оновлення та доповнення змісту ЗЄР, переважно в 
частині ілюстративних дескрипторів. Результатом 
проекту стало видання так званого супровідного, 
або доповнювального тому (Companion Volume, 
2018), який містить низку нових шкал дескрипто-
рів стосовно тих об’єктів і видів комунікативної 
мовленнєвої діяльності, що не були висвітлені у 
виданні 2001 року, але котрі актуалізувалися та 
набули провідного значення в останні 20 років, 
як-от: медіація (mediation), чи посередництво під 
час спілкування, плюрилінгвізм (plurilingualism) і 
плюрикультуралізм (pluriculturalism), або багато-
мовність і багатокультурність, а також інтерак-
тивна взаємодія (online interaction). 

Окрім того, суттєвого доповнення та розвитку 
зазнали так звані плюсові рівні (А2+, В1+, С+), що 
характеризують компетентність, яка ще не дося-
гла мінімального стандарту для наступного кри-
теріального рівня, проте вже виявляє певні ознаки 
вищого рівня. Загалом істотно доопрацьовано всі 
рівні володіння мовою в їх співвіднесенні з пев-
ним видом комунікативної діяльності та комуні-
кативної стратегії. 

Подальшого розвитку зазнала також ідея пере-
осмислення й переформатування головних кате-
горій мовленнєвої діяльності. З метою наблизити 
процес оволодіння мовою до реального життя, в 
якому задля реалізації власних потреб користу-
вач мови бере участь у комунікації різного рівня 
(особистій, груповій, масовій), користуючись 
переважно багатоканальними (мультимедійними) 
засобами, у новому виданні традиційну єдність із 
чотирьох видів мовленнєвої діяльності – аудію-
вання, говоріння, читання і письма – замінено на 
модель із чотирьох способів комунікації, заснова-
них на рецепції, продукції, інтеракції та медіації. 

Відрізняючись інноваційним баченням ролі 
учня в навчальному процесі з мов як не лише 
користувача мовою, а й соціального агента, що 
має взаємодіяти, а отже, спілкуватися з представ-
никами свого та інших соціумів, автори запропо-
нованої моделі вбачають її краще пристосованою 
до складної природи процесу спілкування в реаль-
ному житті через орієнтацію на нові форми кому-
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нікації, а також природний взаємозв’язок видів 
мовленнєвої діяльності (ЗЕР, 2001: 9, Companion 
Volume, 2018: 29–30). Зокрема, наголошується на 
тому, що процес смислоутворення та розуміння 
оброблюваної під час спілкування інформації є 
результатом спільних зусиль усіх сторін кому-
нікації, а отже, зумовлюється взаємодією різних 
видів комунікативної мовленнєвої діяльності від-
повідно до комунікативної ситуації та комуніка-
тивних ролей її учасників.

Звісно, новий підхід певним чином відбива-
ється й на інтерпретації змісту комунікативної 
мовленнєвої компетентності користувачів мови 
(Companion Volume, 2018: 30). Своєю чергою, 
переформатування компонентного складу компе-
тентності змінює й формат оцінювання рівня її 
сформованості. Оновлені та доповнені ілюстра-
тивні дескриптори слугують джерелом критеріїв 
оцінювання різних аспектів компетентності. Вер-
балізовані фахівцями й міжнародно визнані вони 
покликані забезпечити всі залучені до мовної 
освіти сторони (викладачів, студентів, адміністра-
цію навчальних закладів тощо) так званою мета-
мовою – формалізованим інструментом опису 
комунікативної мовленнєвої компетентності щодо 
виучуваної мови.  

Отже, існує зовсім не безпідставне сподівання 
на те, що узгодження змістів навчання на основі 
єдиної термінології та стандартних категорій 
опису предмета вивчення сприятиме прозорості й 
зіставності різних систем навчання мов, а надто 
взаємному визнанню їх результатів у міжнарод-
ному масштабі (ЗЄР, 2001; Бориско, 2005). До того 
ж уніфікована система рівнів володіння мовою, 
заснована на революційній, за визначенням 
дослідників, концепції дескрипторів цих рівнів, 
створює всі передумови для забезпечення якості 
навчання іноземних мов (Бориско, 2005: 10). Так 
звані ілюстративні дескриптори, представлені в 
ЗЄР, покликані відбивати прогрес у вивченні мови 
шляхом градації вмінь розв’язувати комунікативні 
завдання та здійснювати комунікативну мовлен-
нєву діяльність у континуумі. 

Тому очевидно, що з виділенням і науково-
методичним обґрунтуванням системи рівнів 
володіння мовою поняття рівень зайняло одну з 
ключових позицій у сучасній теорії та практиці 
викладання іноземних мов. Між тим його розу-
міння є досить не однозначним. Так, приміром, 
О. Сафонова, досліджуючи зміст методичного 
поняття рівень у комунікативно орієнтованій 
методиці навчання іноземних мов, застерігає від 
дещо звуженого його тлумачення, що міститься в 
словнику методичних термінів і понять. 

Як категорія методики рівень володіння інозем-
ною мовою, на думку авторів словника, означає 
ступінь досягнутого успіху в оволодінні виучу-
ваною мовою за певний проміжок часу. Показ-
ником цього успіху стає сформована іншомовна 
комунікативна компетентність як уміння і здат-
ність користуватися мовою для вирішення екстра-
лінгвістичних завдань спілкування відповідно до 
умов комунікації та із залученням потрібних для 
цього мовних знань, мовленнєвих навичок і вмінь 
(Азімов, Щукін, 2009: 324). 

Таке визначення, на думку О. Сафонової, ске-
ровує на певний оптимальний, тобто максимально 
високий, рівень володіння мовою, тоді як поняття 
рівень скоріше співвідноситься, словами нау-
ковця, з «різними методично градуйованими РВМ 
(від мінімального до максимального)» (Сафонова, 
2004: 63). Тим більше що максимуму, як відомо, 
досягають далеко не всі, адже навіть носії мови 
не завжди можуть похизуватися найвищим рівнем 
комунікативного володіння мовою.

З одного боку, будучи первісно філософською 
категорією, поняття рівень, визначуване пред-
ставниками цієї галузі науки, як дискретний 
(окремий), відносно стійкий і якісно своєрідний 
стан відбиває рух від нижчого до вищого, від 
простого до складного за так званим принципом 
маятника. Сутність цього принципу, що зазви-
чай береться вченими за основу виділення рівнів, 
полягає в дихотомічному представленні різно-
манітних проявів того чи іншого явища. Інакше 
кажучи, досліджувані розвиток або досягнення 
зазвичай обмежуються максимальним і мінімаль-
ним рівнями їх виявлення. На цій самій підставі, 
психологи, розвиваючи ідею рівневого змінення 
психічних новоутворень, висловлюють думку про 
те, що кожний ступінь, будучи якісно відмінним 
від попереднього, становить відносне ціле та є 
індикатором розвитку об’єкта, становлячи здобу-
тий результат як певний щабель, досягнутий, між 
іншим, через певні проміжні результати (Загальна 
психологія, 2000: 33). 

Подвійного значення терміна рівень надають у 
педагогіці, розглядаючи його за двома аспектами: 
по-перше, як результат навчання або міру його 
якості; а по-друге, як міру глибини занурення в 
навчання, з усіма деталями стосовно просування 
(Новиков, 2013: 230–231).

Варта уваги також інтерпретація поняття рівень 
у зарубіжній методиці, що розглядає його пере-
важно в контексті процедури тестування, тобто 
тестового вимірювання (наприклад, від 1 до 9 або 
від А до Е) рівня навченості або компетентності за 
допомогою шкали (Сафонова, 2004: 63). У цьому 

Огородник Н. Теоретичнi передумови реалiзацiї рiвневого пiдходу до навчання...
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контексті, на думку фахівців, рівень – це є зідеа-
лізоване судження про РВМ випробуваних, коли 
успішність виконання тесту вимірюється здат-
ністю послуговуватися мовою на рівні складності 
виконуваних тестових завдань, що, своєю чергою, 
ґрунтується на попередньо встановлених здібнос-
тях того, хто підлягає тестуванню, як таких, що є 
достатніми для успішного випробування.

Звісно, за такої інтерпретації дефініція поняття 
рівень, наведена авторами словника методичних 
термінів, видається цілком прийнятною, харак-
теризуючи його як певне специфічне ціле, котре 
як найвище досягнення розпочинає новий рівень 
у формуванні іншомовної комунікативної компе-
тентності, будучи або умовою, або результатом її 
розвитку.

О. Сафонова пропонує не виходити лише з 
орієнтації на оптимальний РВМ як засіб спілку-
вання, а визнати необхідність виділення в мето-
дичних цілях декількох градуйованих рівнів 
володіння нею. Тоді трактування поняття РВМ 
або, згідно з автором, рівня іншомовної комуні-
кативної компетентності набуває такого вигляду: 
це є один зі спеціально виділених рівнів комуні-
кативного володіння мовою з чітко визначеними 
характеристиками мовної, мовленнєвої й соціо-
культурної поведінки, котрі однозначно відріз-
няють цей рівень від інших рівнів володіння  
мовою як засобу спілкування й пізнання в рамках 
певної методичної класифікації рівнів (Сафонова, 
2004: 63). 

Утім, засвідчуючи певні здобутки, поняття 
рівень, на думку авторів ЗЄР, усе ж таки не відби-
ває реальну картину стосовно докладених зусиль, 
а саме ступеня досягнень (ЗЄР, 2001: 40). У науко-
вій літературі ступінь, або рівень досягнень визна-
чається як опис компетентності в певній пред-
метній галузі, зазвичай представлений у вигляді 
впорядкованої категорії на континуумі (шкалі) 
від базового до просунутого рівнів так, що охо-
плює широке коло класифікаційних характерис-
тик (Оксф. словар, 2003). Ураховуючи велику 
кількість параметрів, за якими визначається РВМ, 
а також індивідуально детермінований спосіб 
його досягнення та прояву, автори ЗЄР стверджу-
ють, що будь-яка спроба встановити РВМ завжди 
матиме довільний і, головне, зовсім не лінійний 
характер (ЗЄР, 2001: 17).

Власне визначення РВМ у тексті ЗЄР не пред-
ставлено. Проте, заперечуючи об’єктивність 
лінійного виміру РВМ і наголошуючи на тому, що 
прогрес – це не лише питання просування вверх по 
шкалі, експерти ЗЄР зауважують про необхідність 
урахування також і «прогресу іншого порядку», 

як-от: через удосконалення якісних аспектів вико-
ристання мови (граматичної правильності, гнуч-
кості, швидкості, зв’язності мовлення тощо), а 
також шляхом розширення власного спектру кате-
горій дескриптивної схеми (наприклад, відчутно 
прогресувати в усній/письмовій інтерактивній 
комунікації тощо). Отже, у межах одного рівня 
можна суттєво зрости в плані своїх виконавчих 
можливостей, які, як правило, передбачають пев-
ний діапазон прояву (ЗЄР, 2001: 17, 40–42).

Отже, підсумовуючи вищевикладене, а також 
спираючись на тезу ЗЄР про те, що РВМ можуть 
бути представлені в різних формах і з різними 
ступенями деталізації (ЗЄР, 2001: 36), доходимо 
висновку про правомірність подвійного тлума-
чення поняття РВМ. З одного боку, РВМ сприй-
мається як певна точка чи пункт або, як зазначено 
в ЗЄР, віха, тобто своєрідний верстовий камінь, 
що підсумовує досягнення всіх попередніх рівнів, 
розташованих на шкалі нижче за нього (ЗЄР, 2001: 
31–32, 37). До того ж з практичного погляду чітко 
визначені рівні є вкрай важливими для сегмен-
тування навчального процесу та його належного 
навчально-методичного забезпечення. 

Відомо, що для кращого опису прогресу в 
оволодінні мовою ЗЄР запропоновано шість 
загальних рівнів. Так звані відлікові, або вихідні 
(reference levels) рівні слугують спеціальним 
дороговказом (roadmap) для всіх, хто планує 
чи будує власну мовну кар’єру. Водночас, усві-
домлюючи безперервність процесу оволодіння 
мовою та сприймаючи його як континуум, автори 
ЗЄР порівнюють шкалу з означених ними шести 
РВМ з кольоровими смугами веселки, що різ-
няться за насиченістю (ступенем виразності) й 
мають досить розмиті контури, але задля ціліс-
ності образу сприймаються зазвичай сфокусо-
ваними на своїх основних проявах. Отже, РВМ 
також можуть бути поділені відповідно до потреб 
процесу навчання, зумовлених його специфікою 
(Companion Volume, 2018: 34–36). 

Такий підхід, за якого відбувається розгалу-
ження рівнів на підрівні, також позначається на 
семантиці поняття РВМ й, відповідно, на його 
трактуванні. Тож, з іншого боку, РВМ пропонують 
розглядати як досить широкі смуги (broad bands), 
що мають свої верхню та нижню границі, котрими 
окреслюється певний діапазон можливих проявів 
комунікативної мовленнєвої компетентності (ЗЄР, 
2001: 33–36; Companion Volume, 2018: 34). При-
значення гнучкої розгалуженої системи рівнів 
полягає в пристосуванні до особливостей і потреб 
навчального контексту, звичного та виправданого 
для конкретного освітнього середовища (закладу), 
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з одночасним дотриманням головної загально-
рекомендованої мети. Виділені рівні співвідно-
сяться між собою як загальні та локальні, або кри-
теріальні (основні) та плюсові (додаткові) (ЗЄР, 
2001: 32; Companion Volume, 2018: 36).

На переконання експертів ЗЄР, рівні як 
об’єктивну реальність не варто дрібнити без 
потреби. Утім характеристика будь-якої спеці-
альної галузі зазвичай супроводжується необ-
хідною суб-категоризацією змісту навчання, що, 
своєю чергою, відбивається на практичних цілях 
і потребує більш тонкого розподілу дескрипторів 
у межах одного рівня (ЗЄР, 2001: іх]. Розмір вста-
новлюваного діапазону РВМ (широкі чи вузькі 
РВМ) визначається ступенем деталізації ілюстра-
тивних дескрипторів.

Характер подолання смуги визначає ступінь 
навчальних досягнень: які аспекти комунікатив-
ної мовленнєвої компетентності сформовано, роз-
винуто чи вдосконалено за відведений проміжок 
часу. Успішність просування до поставленого за 
мету рівня, як правило, варіюється й обчислю-
ється за результатами тестування за допомогою 
диференційованої системи балів. 

Висновки. Загальноєвропейські рекомендації 
з мовної освіти (ЗЄР) як визнаний у всьому світі 

інструмент реформування й осучаснення про-
цесу навчання іноземних мов, безперечно, слугує 
також надійним фундаментом у ході модернізації 
змісту навчання англійської мови майбутніх моря-
ків. Запроваджувану авторами ЗЄР багаторівневу 
модель іншомовної комунікативної мовленнєвої 
компетентності побудовано на інноваційному 
підході до студента не лише як до користувача 
мовою, а й активного учасника комунікації в бага-
тьох сферах життєдіяльності.

Зі зміною підходу переосмислюється й зміст 
іншомовної комунікативної мовленнєвої компе-
тентності як кінцевої мети процесу оволодіння 
мовою. Показником успішності цього процесу є 
досягнутий рівень володіння мовою (РВМ), що не 
лише фіксує результат навчання, а й завдяки розга-
луженню ілюстративних дескрипторів за певними 
проміжними результатами просування характери-
зує ступінь і природу докладених зусиль. Отже, 
організація навчання на основі рівневого підходу 
дає змогу не лише чітко структурувати навчаль-
ний процес, а й коригувати його зміст, підсилю-
ючи або врівноважуючи ті чи інші аспекти кому-
нікативної мовленнєвої компетентності, а також 
покращуючи якісні показники володіння мовою 
на підставі аналізу результатів їх контролю.
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PRACTICAl ASPeCTS OF TeACHeRS’ PROFeSSIONAl TRAININg 
FOR CHARACTeR eDUCATION

The aim of the article is to point out the practical aspects of teachers’ professional training for character education. 
It was found out that the increase in the importance of character education in the educational surrounding of the United 
States is mainly caused by the youth’s moral illiteracy. The situation demands an appropriate training of future teachers in 
this field. We detected that section “Character Education” was introduced and added to the general university curriculum 
of the future teachers in a number of American universities. Except that, the importance of character education programs 
evaluation was noticed.

The article looks at the integration of particular character education elements peculiarities and new studying pro-
gram development requirements which are based on structural and complex approach so as to be added to the general 
degree curriculum. The emphasis was also made on the fact that future teachers master their character education 
professional skills by learning and analyzing the level of students’ moral education, as well as practical application 
of their knowledge.

Practical experience of character education component integration was extensively studied on the example of 
bachelor degree programs at Boston University and St. Francis University. Major ways of character education train-
ing for future teachers were determined: university value-oriented education, service-learning and character edu-
cation itself; adding term paper topics which are directly related to character education and its implementation at 
schools; aiming faculty activity at the help for school districts and communities in the process of introducing character 
education in schools.

The article states the goals of Character education-oriented courses: to identify the philosophical and psychologi-
cal foundations of the character education; to compare and contrast pedagogical peculiarities that characterize each 
of the value-based learning approaches; to provide the examples of effective forms, methods and educational activities 
for classroom use, to provide teachers with educational materials that can be used to list the values and character 
traits in the school curriculum. It was revealed that he microclimate in the class is rather important; a specially 
designed course ‘The course ‘Discipline and Classroom Management Techniques in the Inclusionary Classroom’ that 
is devoted to the importance of creating a friendly and caring atmosphere in the class was reviewed.

Key words: professional training, character education, values, future teachers, preservice teachers, character edu-
cation courses.
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ПРАКтичНІ АСПеКти ПІДГОтОВКи ВчителІВ 
ДО ЗДІйСНеННя ВихОВАННя хАРАКтеРУ

Статтю присвячено аналізу практичних аспектів підготовки вчителів до здійснення виховання характеру. 
Вивчено досвід американських університетів, які інтегрували компонент «виховання характеру» в навчальний 
план підготовки майбутніх педагогів. Також виокремлено основні способи інтегрування елементів виховання 
характеру в програму підготовки майбутніх учителів: загальноуніверситетський курс на виховання характеру і 
практичне навчання; додавання до переліку тем курсових робіт, есе й довгострокових проектів, таких, які безпо-
середньо пов’язані зі здійсненням виховання характеру в навчальних закладах; участь майбутніх учителів у роз-
робці та вдосконаленні програм «Виховання характеру». Детально проаналізовано мету й завдання академічних 
курсів, які присвячені вихованню характеру.

Ключові слова: виховання характеру, майбутні вчителі, вчителі-асистенти, курси, зорієнтовані на вихо-
вання характеру, професійна підготовка, цінності.
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Introduction. Today’s military conflict in Ukraine 
draws attention not only to the political or economic 
issues, which are considered to be of a great impor-
tance, but also it provides us with the chance to look 
at our youth more closely and analyze what future 
they bring. Today we must admit that not all the rep-
resentatives of Ukrainian youth, particularly students, 
are patriotic citizens we could be proud of. A con-
siderable number of teenagers are not Ukrainian-ori-
ented and their moral values are substituted with the 
well-being and financial stability ones. Most students 
dream about leaving their Motherland in search of a 
better place to develop and live. 

The situation is related to moral decline among 
youngsters. Regrettably, it is proved to take place in 
other countries likewise, even in such highly-devel-
oped countries as the USA, for instance. The numer-
ous cases of cruelty at schools reported almost every 
single day. Consequently, it catches the attention of 
the domestic and foreign scholars who strive to look 
into this acute matter thoroughly and provide us with 
the solutions. In order to manage this insoluble prob-
lem, it is advisable to address to the world’s experi-
ence. American scholars have advanced knowledge 
in the sphere of moral and civic education which 
helps to bring up decent citizens. In particular, char-
acter education is one of the working ways for that. 
We consider the experience of the USA extremely 
valuable and worth studying. These days character 
education is an inevitable part of American studying 
and educational process, accordingly, it is vital for us 
to understand how the teachers’ professional training 
is completed. 

Analysis of relevant research. Character educa-
tion and its realization have become the objective of 
a great number of researches and scientific articles. 
The matters of teacher’s social behavior models are 
investigated by R. Weissberg and M. Greenberg); 
the lack of character education constituent in future 
teacher’ curriculum was discussed by M. Fine; teach-
er’s influence on child’s general social, emotional 
and cognitive development was studied by R. Coles, 
J. Cohen and L. Nucci. However, practical aspects of 
future teachers’ training for character education were 
not analyzed thoroughly enough.

Aim of the study is to study practical aspects of 
future teachers’ training for character education and 
analyze the practical experience using the example of 
American universities.

Presentation of the results. Regarding the increase 
in the importance of character education in the educa-
tional space of the United States, appropriate training 
of teachers in this field in higher education establish-
ments became significant. Consequently, the section 

“Character Education” was introduced and added to 
the general university curriculum of the future teach-
ers. Except that, the importance of the character edu-
cation studying programs evaluation was emphasized. 
A. Milson reckons that there is a glaring discrep-
ancy between poor character education professional 
preparation and rather high expectations of the state 
authorities and local school districts. The teachers are 
expected to be good at character education, although 
they do not receive proper training to that. Meanwhile, 
another American scholar M. Berkowitz claims that 
there exist a number of other difficulties within the 
process of character education training. The integra-
tion of particular character education elements and 
new studying program development need structural 
and complex approach to be added to the main degree 
curriculum and meet general requirements. Mainly 
teachers’ training includes studying brief aspects of 
person’s moral and personal development only within 
the academic courses “Educational Psychology” and 
“Developmental Psychology”. A rather complicated 
situation arose with the teachers’ preparation in urban 
areas, where there is extremely high criminal rate 
and a wide range of other social problems that are 
not covered by them. The training of future teachers 
should include value-oriented courses to improve the 
situation. In this regard, much attention is paid to the 
teacher’s role in urban schools where there a lot of 
problematic students (Goodlad, 1990).

According to the poll conducted by the Phi Delta 
Kappa (a professional educational organization) three 
quarters of the respondents mentioned that the lack of 
moral discipline at school is a very serious issue that 
directly affects the quality of education. The manifes-
tation of student's antisocial behavior can be reduced 
or eliminated with the help of a series of measures, 
in particular, character education-aimed programs 
and positive social models of behavior following 
teacher’s example. At the same time, it was found 
that teachers do not have comprehensive theoretical 
knowledge and practical skills to prevent students’ 
deviant behavior (Weissberg et al., 1998). Nonethe-
less, it was found that teachers do not have sufficient 
theoretical knowledge and practical skills to prevent 
deviant behavior of students. M. Fine notes that the 
reason is the lack of particular courses in the future 
teachers’ training curriculum that would instruct the 
students in the field. Regarding this matter the future 
teachers’ training in character education encourages 
higher educational establishments to change the cur-
rent situation, distinguishing character education as 
the major constituent of preservice teachers’ training. 
According to К. Whitmer and T. Forbes’ findings 
in 1997, Simpson College in Redding (California) 
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enriched their curriculum with the character educa-
tion courses (Whitmer, 1997: 110–112). 

Another bright example is University of Illinois in 
Chicago, which is widely known as one of the major 
American universities aimed at training future teach-
ers of Chicago. The university received the Charac-
ter Education Partnership grant in order to design a 
special curriculum emphasizing character education 
peculiarities and its influence on students’ social, 
emotional and cognitive development. It was also 
pointed out that teachers are responsible for youth’s 
development. In such a case the improvements men-
tioned, will provide the advanced training of future 
teachers whose behavior can become a model to be 
followed by the students.  Moreover, that is bound to 
develop an ethical, caring and responsible personality 
who is ready to take part in all spheres of the adult life 
(Stallions, 2001).

Continuing growth of the youngsters’ moral illit-
eracy and ethical unawareness caused the initiative 
of character education integration in the training pro-
gram of the future teachers.  

Barry University professors (the USA) M. Stal-
lions and K. Yeatts in cooperation with the The Con-
nected Learning Community Center designed the cur-
riculum based on the innovational approach including 
joint work and responsibilities of educational estab-
lishments, families, communities and teachers’ train-
ing curriculum designers. 

The following goals were set (ESOL Annual 
Report, 1999):

– to develop additional methods of effective char-
acter education  for preservice teachers, in-service 
teachers and students’ families; 

– to improve and diversify the content of character 
education studying materials;

– to ensure non-stop learning and teaching includ-
ing community and family representatives;

– to contribute to group character education  
training. 

Future teachers master their character education 
professionalism by learning and analyzing the level of 
moral education, as well as practical demonstration of 
their knowledge. That, in its turn, enables students to 
shape their lifestyle, distinguish main constituents of 
character education process which demonstrates the 
knowledge and the understanding of moral, physical, 
cognitive and cultural development of the students. It 
is considered that such knowledge is gained through 
completing various projects, writing term papers and 
carrying out scientific researches that are included 
in the curriculum, the practical value of which is to 
apply theoretical knowledge in real life situations in 
the future teacher’s job.

Scientists D. Narvaez and D. Lapsley (Univer-
sity of Notre Dame, Indiana) reckon that neglecting 
character education training can result in inevitable 
destructive consequences (Narvaez, 2008). The edu-
cators suggested using two approaches in teachers’ 
training – “minimum and maximum” ones. The first 
one means combining the most prominent methodo-
logical aspects and character education basics. Mean-
while, the “maximum” – states that there are enough 
modern ways of training future teachers that already 
include character education in them.

Taking into consideration the real experience on 
how some American universities implemented char-
acter education in the studying process of the future 
teachers and their curricula, it is necessary to analyze 
bachelor degree programs at Boston University and 
St. Francis University.

First year of primary teachers students’ study at 
Boston University starts with an obligatory course 
‘Cultural Foundations for Educators’ (CC101). The 
lecturer includes in the syllabus the tasks related to 
the analysis of important terms and notions by Aris-
totle, such as: ‘intellectual virtue’, ‘moral virtue’, 
‘friendship’; the ways of developing and improving 
these qualities are directly connected with the teach-
er’s responsibility concerning pupil’s development 
as a personality. Apart lectures, disputes, seminars 
and other educational activities, the students have a 
long-term project task. At the end of the first semes-
ter future preservice primary teachers design their 
own fragments of the lessons for secondary students 
including character education elements; afterwards, 
they conduct the lessons using their notes at Boston 
Museum of Fine Arts (Bohlin et al., 2002: 12, 14). 

The second studying semester begins with one 
of the obligatory courses ‘ED100’ that is based 
on the previous professional practical training. 
This course was designed by the university pro-
fessor K. Bohlin so as to enable students to learn 
about the advantages, challenges and duties of the 
teacher. The other matter included in the course is 
the ability to demonstrate future teachers that moral 
awareness and responsibility is faced by the teacher 
every single day while working. Introductory lec-
tures are devoted to the history, evolution and the 
content of character education. Detailed information 
on the following matters is included in the course: 
teacher’s responsibility in terms of moral and char-
acter education in state school; teacher’s influence 
on the personality development; intellectual value 
of Ethics approaches; moral and positive atmos-
phere maintaining; practical advice for a preservice 
teacher how to help students develop some character 
traits within core subject studying. 
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The studying process of the second year students 
begins with the course ‘The Social and Civic Context 
of Education’ (ED 410/412) which is aimed at social, 
political and economic matters; the particular atten-
tion is drawn to social responsibility, education equal-
ity and studying the notion ‘character education’ in 
the wider context.  Almost before the graduation the 
students have teaching internship at schools. In order 
to have effective practical experience the University 
also offers optional course ‘Elementary Education 
Methods’. The goal of which is to study various polls 
data and be able to use them while integrating char-
acter education into core school subjects (Bohlin et 
al., 2002:14). 

One more example of the university we would like 
to analyze is St. Fransis University in Joliet, Illinois. 
The administration of Faculty of Pedagogics inte-
grates character education into curriculum in three 
different ways: 1) university value-oriented educa-
tion, service-learning and character education itself; 
2) adding term paper topics which are directly related 
to character education and its implementation at 
schools; 3) aiming faculty activity to help for school 
districts and communities in the process of introduc-
ing character education at schools. The University 
has always worked on the questions related to ethics, 
values and students’ civic active position. In order to 
have it as one of the key areas of work, in 1999 ‘Val-
ues 99 Committee’ was established to explore the val-
ues that characterize the mission of a school such as 
‘respect’, ‘compassion’, ‘honesty’, ‘helping others’ 
and ‘service learning’. Having studied these aspects 
they were made the compulsory constituents of the 
curriculum by adding them to the term paper list of 
topics (University of St. Francis, 2016). 

Character education is the part of a conceptual 
framework of the Faculty of Pedagogics including 
students’ understanding, service-learning and self-de-
termination throughout the entire period of study. In 
general, the courses are devoted to studying of ethics, 
moral development, the responsibility of the teacher 
as a ‘character educator’, while extracurricular activ-
ities induce community involvement and community 
engagement in the educational process. There is also the 
course ‘History and Philosophy of Education’ which is 
obligatory for the pedagogical faculty students during 
the first semester. It studies the content and historiogra-
phy of character education. The teacher focuses on the 
history of character education implementation in state 
schools further proceeding to its practical application, 
dividing the course into two parts:

– express studying – analyzing the role of philo-
sophical views (Confucius, Socrates, Plato, Aristotle, 
St. Augustine, Thomas Aquinas, Erasmus of Rotter-

dam, Calvin, Russo, Locke, Jefferson, Mann, Mon-
tessori, Dubois) in the history of ethics and educa-
tion. At this stage students work in the groups of four, 
create the  presentation on one of the main historical 
figures in the field of education which is then demon-
strated during the lesson; 

methodology – studying the common curriculum 
problems related to character education integration in 
all types of school activities used by the teacher. Hav-
ing studied various methods, students write an arti-
cle that highlights their own philosophy of learning 
regarding the elaborated theoretical material, provide 
their own examples and ideas of character education 
implementation while working with students in the 
future (Bohlin et al., 2002: 16–17). 

Within the obligatory courses ‘Educational Psy-
chology’ and ‘The Psychology and Development of 
the Middle School Child’ students first learn the the-
ories of moral development by J. Piaget and L. Kohl-
berg and after that they receive individual task to make 
their own moral dilemma up for the particular age 
group. As it is mentioned in the syllabus of another 
course ‘Teaching Methodology’ – the students need 
to create a thematic block integrating character edu-
cation principles into it according to the plan given. 
The course ‘Discipline and Classroom Management 
Techniques in the Inclusionary Classroom’ is devoted 
to the importance of creating a friendly and caring 
atmosphere in the class. Students also have the oppor-
tunity to attend the lessons of experienced in-service 
teachers who are skillful to integrate character edu-
cation while teaching core subjects. If the students 
attended the necessary number of classes and passed 
all the assignments they are allowed to start their 
internship. They are sent to the local state schools 
where they apply the character education theoreti-
cal knowledge and ideas, design the lesson materials 
and use them in a real classroom during the lessons. 
Every student has a mentor teacher for more effective 
cooperation with children, parents and school (Bohlin 
et al., 2002), University of St. Francis, 2016).  

Except future teachers’ training the university 
offers a one-week intensive advanced summer train-
ing course for the professional development. The 
main objective is to familiarize in-service teachers 
with the basic aspects that will help to teach charac-
ter while studying any school subject; to teach them 
how to create comfortable and friendly moral cli-
mate in the classroom and in the whole school. The 
program of the course aims to achieve the following 
tasks: to identify the philosophical and psychologi-
cal foundations of the character education; to com-
pare and contrast pedagogical peculiarities that char-
acterize each of the value-based learning approach; 
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to provide the examples of effective forms, meth-
ods and educational activities for classroom use; to 
provide teachers with educational materials that can 
be used to list the values and character traits in the 
school curriculum.

To provide the teachers with the possibility to 
share their practical experience there is particularly 
allocated time for presenting their own methodologi-
cal recommendations concerning specific moral val-
ues integration into the subject curriculum they teach. 
In 2002, the University Center for Character Edu-
cation initiated the annual closing conference after 
the intensive summer school training course. All the 
teachers who took the course and the Faculty of Ped-
agogics of St. Francis University members are invited 
to share their practical knowledge and impressions.

The University pays a lot of attention to social 
involvement during the future teachers’ training. In 
this regard, starting in 2002, there was an obliga-
tory requirement for the service-learning constituent 
in an introductory course on pedagogy ‘Teaching 
in a Diverse Society’ (Elementary Education (K-9), 
2016). The university also has an optional communi-

ty-based service-learning program that sends students 
to local school as Junior Achievement Instructors to 
assist students in their studying.

Conclusion. The analysis of the researches of 
American scientists, the study of future teachers’ cur-
ricula and the pedagogical higher educational institu-
tions experience in character education integration in 
the training process allows us to argue that there are 
insufficient resources to prepare a teacher for charac-
ter education. Consequently, we found out that there 
is not enough character education practice within 
training programs for future teachers. It was also 
revealed that there is lack of character education in 
most educational institutions, so the teachers are not 
competent enough in this matter and while working 
with students they can only use their own knowledge 
and experience. Two approaches of character educa-
tion integration during students’ training whose major 
is pedagogy have been analyzed – the minimum- and 
the maximum-approach. The practical experience of 
the Boston and St. Francis University regarding the 
ways of character education curriculum design is 
studied.
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