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РЕМЕСЛА, ПРОМИСЛИ І ТОРГІВЛЯ В СЕЛІ ЛІТИНЯ  
НА ДРОГОБИЧЧИНІ (XVI–XVIII СТ.)

У статті проаналізовано стан ремісництва, промислів та торгівельної діяльності у селі Літиня на Дрогобич-
чині впродовж XVI–XVIII ст. Методологія дослідження ґрунтується на комплексному застосуванні загальнонау-
кових, спеціально-історичних і спеціальних джерелознавчих методів. Наукова новизна полягає в тому, що вперше 
на основі документальних, актових джерел розкрито стан ремісництва, промислів та торгівельної діяльності 
села Літиня у XVI–XVIII ст. Відзначено, що історія села сягає давньоруського часу, хоча перша писемна загадка 
про нього датується 1415 р. Натомість перші свідчення про наявність у Літині осіб, що займаються ремесла-
ми, стосуються другої половини XVI ст. 

Досліджено, що мешканці села Літиня на Дрогобиччині, попри заняття землеробством як основною галуззю 
господарювання, займалися ремеслом, промислами і торгівлею. Уперше наявність ремісника в Літині зафіксо-
вано у 1577 р. Поширеними ремеслами в підгірських селах було прядіння і ткацтво, ковальство. Ремесла та про-
мисли (бондарство, будництво, дігтярство, гонтарство, колодійство), вочевидь, були основними заняттями і 
для загородників, комірників та халупників. Інші промисли, зокрема бджільництво, рибальство, гуральництво, 
стали важливим, хоч і додатковим напрямом господарювання літинських селян, які таким чином збагачували 
свій харчовий раціон, покращували власне матеріальне становище шляхом продажу виробленої продукції тощо. 
Уміння зводити літинськими селянами житлові споруди доводиться наявністю у селі «офіцерського будиночка», 
описаного в інвентарі Самбірської економії 1768 р. До торгівельної діяльності селяни були залучені віддавна, 
адже сплачували грошові чинші, а відтак змушені були продавати частину виробленої продукції на ринку. Більш 
заможним селянам-господарям (а також священикам, корчмарям, мельникам, які де-юре не були членами сіль-
ської громади) торгівля продуктами землеробства, тваринництва, промислів давала змогу накопичувати порів-
няно значні грошові заощадження.

Ключові слова: Літиня, ремісництво, промисли, торгівля, Галицьке Підгірʼя.
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HANDICRAFTS, CRAFTS AND TRADE IN THE VILLAGE OF LITYNA  
IN THE DROHOBYCH DISTRICT (XVI–XVIII CENTURIES)

The handicrafts, crafts and trade in the village of Litynia in Drohobych district in the XVI–XVIII centuries explored 
in this article. The research methodology is based on the complex application of general scientific, special-historical and 
special source-based methods. The scientific novelty lies in the fact that for the first time on the basis of documentary, act 
sources the state of handicrafts, crafts and trade activity of the village of Litynia in the XVI–XVIII centuries was revealed. 
It is noted that the history of the village of Litynia dates back to ancient times (Kievan Rus), although the first written 
mention about it dates back to 1415. Instead, the first documentary records of peasants engaged in handicrafts in Lityn 
were made in the second half of the XVI century.

It is investigated that the inhabitants of the village of Litynia in the Drohobych district were engaged in agriculture 
as the main branch of economy. At the same time, they were engaged in handicrafts, trades and trade. The artisan in 
Litynia was first recorded in historical sources in 1577. Spinning and weaving, blacksmithing were common crafts in the 
villages near the Carpathian Mountains. Crafts and handicrafts (cooperage, artisanal production of potash (budnytstvo), 
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tar (dihtarstvo), wooden shingles (gontarstvo), wooden wheels (kolodiystvo)) were the main occupations for zagorodnyks, 
komirnyks and halupnyks. Other industries, including apiculture, fishing, and home production of horilka-vodka and 
beer (huralnyctvo), were important, albeit additional, farming for the peasants in Litynia, who thus enriched their diet, 
improved their financial situation by selling their products, and so on. Peasants were able to build houses, as evidenced 
by the “officerʼs house” in the village of Litynia, which was described in the inventory of the Sambir economy in 1768. 
Peasants were involved in trade for a long time, because they paid rent, and therefore sold some products on the market. 
For wealthier peasants-owners (as well as priests, innkeepers, millers, who de jure were not members of the rural 
community) trade of the products of agriculture, livestock farming, crafts was an opportunity to accumulate relatively 
significant monetary savings.

Key words: village of Litynia, handicrafts, crafts, trade, Galician Pidhirya.

Галів М. Ремесла, промисли і торгівля в селі Літиня на Дрогобиччині (XVI–XVIII ст.)

Постановка проблеми. Дослідження минув-
шини ремісничо-торгівельних відносин у селах 
Східногалицького Підгірʼя складає невідʼємну 
частину вивчення історії кожного поселення 
та історії економічного й повсякденного життя 
галицького селянства. Аналіз стану ремісництва, 
промислів та торгівлі в певному селі дасть змогу 
більш деталізовано і фактологічно продемон-
струвати різні аспекти господарської діяльності 
українського селянства ранньмодерного часу на 
теренах Дрогобицько-Самбірського Підгірʼя. Від-
значимо, що вибір села Літиня об’єктом нашого 
дослідження зумовлюється наявністю в автора 
значного масиву джерел до історії цього посе-
лення, яке знаходилося на теренах Дрогобицького 
повіту, але з кінця XVI ст. належало до королів-
ських маєтків Самбірського староства.

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
В історико-краєзнавчій науковій літературі від-
сутні значні дослідження історії села Літиня. 
Проте українська та польська історіографії 
можуть похвалитися певними здобутками щодо 
висвітлення соціальних процесів у галицьких 
селах, зокрема й підгірських. Маємо на увазі праці 
Т. Балабушевич (Балабушевич, 1993), В. Інкіна 
(Інкін, 2004), В. Пірка (Пірко, 2006), І. Смутка 
(Смуток, 2001), М. Горна (Horn, 1976), Р. Рибар-
ського (Rybarski, 1936) та інших учених (Лаба, 2008; 
Стецик, 2005; Галів, 2012). Автором цієї статті 
підготовлено до друку дослідження землероб-
ства як ключової галузі господарства села Літиня. 

Мета статті – проаналізувати стан ремісни-
цтва, промислів та торгівельної діяльності у селі 
Літиня на Дрогобиччині впродовж XVI–XVIII ст.

Виклад основного матеріалу. Історія села 
Літиня сягає давньоруської доби. За переказами, 
його заснували у ХІІІ ст. мешканці сусідніх сіл, 
передовсім Грушова, які улітку на теренах, де 
пізніше виникло поселення, випасали худобу 
(Dziedzicki, 1884: 354). Водночас археологічні дані 
свідчать про існування на теренах Літині давньо-
руського поселення ХІ – ХІІІ ст. (Ратич, 1957: 17). 
Перша письмова згадка про село датується 5 жов-
тня 1415 р. Саме тоді король Владислав ІІ Ягайло 

надав дрогобицькому судді Філу з Літині та його 
братові Мешу документ, який підтверджував їхнє 
шляхетство (Ulanowski, 1885: 595). Щоправда, 
існує припущення про першу згадку Літині у 
наданні королем Владиславом ІІ Ягайлом кількох 
сіл воєводі Галича Бенедиктові у 1388 р. Однак, 
маємо підстави сумніватися у датуванні цього 
документу, як і в тому, що під поняттям «villa 
Lethnija» слід розуміти Літиню. 

Початково село було приватновласницьким: 
у XV – першій половині XVI ст. воно належало 
шляхетській родині Літинських гербу Сас. Однак 
протягом 1531–1554 рр. потрапило до складу 
королівських коронних маєтків – Дрогобицького 
староства, а наприкінці XVI – початку XVIІ ст. – 
королівських столових маєтків у Самбірській еко-
номії (Дублянський ключ) (Галів, 2012: 47).

Безумовно, основним заняттям селян-кметів 
у Літині було землеробство та пов’язане з ним 
тваринництво. Водночас функціонували й певні 
ремесла та промисли. На жаль, в історичних дже-
релах рідко згадуються ремісники в селі. Уперше 
наявність одного ремісника в Літині зафіксовано 
поборовим реєстром 1577 р., відповідно до якого 
він повинен був сплатити 2 гроші податку (AGAD. 
Arhiwum Skarbu Koronnego. Sygn. 20: 812). Цікаво, 
що літинські загородники сплачували удвічі, а 
комірники – утричі більший податок. Це яскраво 
виявляє матеріальне становище тогочасного сіль-
ського ремісника, який вважався біднішим за 
загородників і комірників. Документи, що дату-
ються лютим 1651 р., чітко засвідчують наявність 
двох ремісників (artificus duo) в Літині (ЦДІАЛ 
у Львові. Ф. 13. Оп. 1. Спр. 1071: 71).

Відомо, що чимало ремісників було серед під-
садків і загородників (Horn, 1964: 118). У комісар-
ському декреті 1609 р. про загородників Дублян-
ського ключа згадуються загородники с. Дорожів, 
які повинні були прясти по три лікті прядива 
для сплати чиншу (Інкін, 2004: 171). У Літині на 
1577 р. налічувалося п’ять, а у 1589 р. − чотири 
загородники (AGAD. Arhiwum Skarbu Koronnego. 
Sygn. 20: 812, 882v; Źródła dziejowe, 1902: 35). 
У 1621 р. в селянських юраментах мовиться про 



Актуальнi питання гуманiтарних наук. Вип 40, том 1, 20216

Iсторiя

трьох загородників в Літині, які постраждали від 
татарського нападу (ЦДІАУ у Львові. Ф. 13. Оп. 1. 
Спр. 340: 499; Horn, 1964: 167). На жаль, не зна-
ємо, яким ремеслом вони займалися і чи займа-
лися взагалі. Проте історик Я. Рутковський вва-
жав фактом те, що через невеликі розміри ріллі 
або її відсутність у загородників, халупників, 
вони змушені були займатися ремеслом, зокрема 
«лісовим промислом»: боднарством, будництвом, 
дігтярством, гонтарством, колодійством тощо 
(Rutkowski, 1918: 36, 53). 

Як зауважує В. Інкін, найбільш масовою реміс-
ничою професією в ключах Самбірської еконо-
мії було ткацтво і прядіння з льону та конопель. 
Цілком відсутнє у гірських селах, воно в XVII ст. 
зафіксоване винятково у польових селах і в Гвоз-
децькій країні. У великих польових селах ремесло 
репрезентували по кілька професій (Інкін, 
2004: 41). Можливо, що саме ткацтво і прядіння 
були основними заняттями літинських ремісни-
ків, тим більше, що воно мало давні традиції: ще 
1507 р. в Літині зафіксовано млин-фолюш, тобто 
млин, який міг виконувати й функції сукновальні 
(AGAD. Arhiwum Skarbu Koronnego. Sygn. 20: 36v).

Відзначимо, що обробка на прядиво потре-
бувала значних зусиль. Після молотіння або 
очищення спеціальними гребенями льoн на 
річкових берегах мокнув 3 – 8 днів, а коно-
плі – до 10 днів. Потім прядиво очищали від 
кори та бруду, висушували, витріповували гре-
бінцями різної величини. Інколи селяни вдава-
лися до продажу прядива, але все ж переважно 
самі виготовляли полотно й реалізовували його 
по 2 злотих і 15 грошей за лляний півсоток, за 
конопляний – 2 злотих і 10 грошей, за згрібний – 
2 злотих і 6 грошей (Балабушевич, 1993: 80–81).

Селяни, крім занять рільництвом і тваринни-
цтвом, повинні були вміти зводити різні госпо-
дарські будівлі та житлові споруди (хати-халупи), 
що також потребувало певних ремісничих нави-
чок. Виявом таких умінь став офіцерський двір 
з будинком і городом, споруджений, очевидно, 
мешканцями Літині у середині XVIII ст. (його 
описано в інвентарі Самбірської економії 1768 р.). 
Будинок, який без сумніву призначався для стар-
шини королівських або й чужоземних військ, що 
часто перебували на постоях в економії, був неве-
ликим, але новим, зведеним з тесаного дерева, 
обліпленим глиною і покритим соломою. Вхідні 
двері із залізними завісами, врецяжем, скоблом 
і гачком вели до сіней, підлога в яких була валь-
кована глиною. Оскільки в сінях містилася піч 
з комином, то там також можна було мешкати. 
Праворуч у сінях розміщувалися двері, які вели 

до «іздебки» – невеликої кімнати. Освітлюва-
лася вона двома оправленими узорами вікнами, 
які відкривалися (на кожному було по чотири 
залізних гачки). Із внутрішнього боку вікон міс-
тилися віконниці на завісах із залізними сворни-
ками, а також «желязка на шнурках». У кімнаті 
була зведена на фундаменті з неопаленої цегли 
піч, яку вкрито білими кахлями, але «небесно 
мальованими». Серед меблів в інвентарі відзна-
чено наявність чотиригранного стола, чотирьох 
округлих стільців, прибиту біля дверей (які вели 
до сіней) полицю. Поруч із піччю знаходилися 
виготовлені з гембльованих дощок двері, які вели 
до маленького алькову («іздебка-альковик грію-
чий»). У ньому теж було оправлене деревом вікно, 
але на шість тафель (дві з них «спадають», тобто 
їх можна було виймати), і, на відміну від інших, 
воно не відкривалося. Вікно закривалося вікон-
ницею на завісах зі сворниками. Із меблів в аль-
кові містилося «просте збите» «вішало» (мабуть, 
невелике ліжко грубої роботи). Будинок оточував 
добротний високий пліт з в’їзними воротами, біля 
яких знаходилися «ядлові ступи» (припускаємо, 
з їжею і водою для коней). Навпроти будівлі був 
огороджений нижчим плотом город, що складався 
з чотирьох малих грядок (ВР ЛННБ. Колекція 
мікрофільмів. MP-58).

Невід’ємною частиною сільського ремісни-
цтва було ковальство. Бо ж реманент в основному 
виготовлявся і ремонтувався на місці, купівлі 
траплялися рідко. Від середньовіччя ковальство і 
металургія були неророзривними – рудня в Гали-
чині та Польщі мала назву димарка й неодмінно 
належала кузні, де руду переплавляли й виготов-
ляли реманент (Балабушевич, 1993: 82). Доку-
менти ранньомодерної епохи не згадують кузні 
в Літині, проте можна з певною долею вірогід-
ності стверджувати про наявність ковалів у селі. 
Зрештою, на це вказує й прізвище Коваль, яке 
закріпилося за однією з літинських родин. Уперше 
воно згадується в липні 1741 р., коли «працьови-
тий Іван Коваль з громади Літинської» позивався 
з місцевим парохом в духовному суді Перемишль-
ської унійної єпархії (APP. Archiwum Biskupstwa 
Greckokatolickiego. Supl. 13: 69–69v).

Серед промислів, якими займалися літин-
ські селяни, в історичних джерелах згадується, 
зокрема, бджільництво. Вперше воно зафіксовано 
у супліці громади Літині на дії державці Дрого-
бицького староства Яна Лігези (1628 р.), який 
«коли хтось з підданих має п’ять або шість пнів 
(вуликів. – Авт.), то, ніж відповідно до прав брати 
від пня по чотири гроші, то пень з бджолами бере» 
(ЦДІАУ у Львові. Ф. 9. Оп. 1. Спр. 379: 991; Horn, 
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1976: 96–97). Подібно літинці скаржилися 1634 р. 
й на наступного державцю Ісаака Нахмановича 
(Насмановича), який змушував селян сплачувати 
бджоляну десятину («на кожен рік по три пів-
бочки меду набирав і на свій пожиток обертав») 
(ЦДІАУ у Львові. Ф. 9. Оп. 1. Спр. 385: 918–919; 
Horn, 1976: 97). Дев’ятого листопада 1669 р. 
король Міхал Вишневецький звільнив літин-
ців та грушовців «від десятини бджоляної» 
(ЦДІАУ у Львові. Ф. 9. Оп. 1. Спр. 427: 315–318). 
У 1710 р. Василь Яцків переховував від рекві-
зицій польських жовнірів півмірку (7,5 л) меду 
(APP. Archiwum Biskupstwa Greckokatolickiego. 
Supl. 5: 31–32). Ці згадки переконують у значному 
поширенні медоробства серед мешканців Літині 
окресленого періоду.

Згадуються в історичних джерелах й літинські 
ставки з рибою. Уперше вони зафіксовані 1441 р. 
в акті запису королем Владиславом ІІІ 150 гри-
вень на селах Грушова й Літиня своєму слузі 
Юркові Риботицькому як «piscinis», «piscaturae», 
«stagnis» (AGAD. Metryka Koronna. Sygn. 33: 380). 
Очевидно, рибний промисел уже тоді був одним 
із занять мешканців Літині, а рибні ставки пере-
бували у посіданні місцевої шляхти. Згодом про 
ставок з рибою в Літині йдеться і в надані дро-
гобицького старости Яна Камʼяноцького поло-
вини літинських мочар-боліт шляхтичам Сте-
пану, Пилипу та Дивишу Боярським у посесію 
30 червня 1531 р. (AGAD. Metryka Koronna. 
Sygn. 46: 31–31v). Про «ставищі» і «саджавками з 
хростом» (ставками із живністю-рибою) мовиться 
і в затвердженому королем Міхалом Вишневець-
ким привілеї літинським священикам і поповичам 
від 1 жовтня 1670 р. (ЦДІАУ у Львові. Ф. 9. Оп. 1. 
Спр. 423: 2477–2481; ЦДІАУ у Львові. Ф. 146. 
Оп. 13. Спр. 9085: 18–18зв; AGZ, 1884: 310). Тож 
деякі рибні стави належали місцевому попівству.

Із поступовим поширенням грошової ренти 
селяни залучаються до товарно-грошових відно-
син, займаються торгівлею. Потреба сплачувати 
чинші і кредити, необхідність придбання різних 
господарських товарів, продуктів харчування, 
напоїв тощо штовхала селян до реалізації влас-
ної продукції на ринку. Робилося це, очевидно, 
передовсім у містах Дрогобич і Самбір. Відомо, 
що в другій половині XVIII ст. Дрогобич перетво-
рився у більший за Львів ринок торгівлі зерном 
(Балабушевич, 1993: 91–92). 

Навідувалися до села і торгівельні агенти із 
закупівлі худоби, полотна та іншої продукції сіль-
ського господарства. Одне з джерел вказує на 
проведення у Літині якихось ярмарків. До такої 
думки підштовхує згадка в записі судової справи 

у духовному суді Перемишльської унійної єпархії 
(15 березня 1727 р.) про конфлікт між краснян-
ськими співпарохами о. Василем і о. Степаном. 
Перший «в Літині під час ярмарку» побив дру-
гого панотця нагаєм (APP. Archiwum Biskupstwa 
Greckokatolickiego. Supl. 9: 219–220). Не вдаю-
чись у детальну характеристику суперечок між 
цими духовними особами, зауважимо, що не слід 
виключати й похибку писаря, який міг помили-
тися в записі місця проведення ярмарку, або ж 
йшлося не про ярмарок, а празник в Літині, який, 
як відомо, припадав на дні св. Онуфрія у червні та 
св. Параскеви у листопаді.

Торгували селяни Літині й спиртними напо-
ями. 9 листопада 1669 р. король Міхал Вишне-
вецький, спираючись на існуючий в Літині та 
Грушовій «давній звичай», надав дозвіл селя-
нам «самим на весілля і празники пиво робити і 
горілку палити, бидло гнати і продавати». Крім 
того, дозволялося на празники «постороннім 
людям, що з пивом і горілкою приходять», відпо-
відно до звичаю вільно продавати напої (ЦДІАУ у 
Львові. Ф. 9. Оп. 1. Спр. 427: 318). Зауважимо, що 
такий привілей дещо підривав пропінаційні права 
місцевої корчми.

Можна упевнено стверджувати, що саме 
завдяки дрібній торгівлі, реалізації власної виро-
бленої продукції окремі мешканці Літині нако-
пичували досить значні грошові кошти. Відомо, 
що у 1526 р. самбірський староста надав своїм 
агентам у Грушові та Літині 912 гривень, щоб 
купити до 500 волів (Інкін, 2004: 23). Тож селяни 
із цих сіл вирощували й продавали волів. Із 
судових справ Самбірського замку дізнаємося, 
що 23 квітня 1682 р. літинський солтис-вибра-
нець Іван Малий придбав за 200 злотих у під-
даного села Грушова Леся Лебедяка пастівник, 
під назвою Сидня (ВР НБ ЛНУ. Ф.: Самбір-
ська економія. Спр. 525: 334зв–335зв). Ймо-
вірно, що такі кошти згаданий вибранець над-
бав завдяки веденню власного господарства й 
реалізації певної продукції (цьому сприяло й те, 
що вибранці не сплачували громадських чин-
шів та інших податків і повинностей). Хоча не 
слід відкидати й можливості отримання позики. 

Серед порівняно заможних мешканців Літині 
були й місцеві священики. Відомо, що на початку 
XVIII ст. о. Яків Літинський купив два пастів-
ники – один за 248, а другий за 247 злотих; о. Іван 
Літинський купив один пастівник за 150 злотих 
(APP. Archiwum Biskupstwa Greckokatolickiego. 
Supl. 5: 30). 17 серпня 1761 р. парох о. Василь Літин-
ський позичив громаді с. Літиня в особі війта і при-
сяжних 2000 злотих (ВР НБ ЛНУ. Ф.: Самбірська 
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економія. Спр. 525: 753зв). Того ж року (1 червня) 
священик дав у позику селянинові з Літині Іванові 
Шпунту 400 злотих (ВР НБ ЛНУ. Ф.: Самбірська 
економія. Спр. 525: 213зв). Безумовно, такі кошти 
священик накопичував не лише завдяки душ-
пастирській діяльності, але й шляхом реалізації 
продукції, виробленої на півлановому попівстві. 

Висновки. Отже, мешканці села Літиня на 
Дрогобиччині, попри заняття землеробством як 
основною галуззю господарювання, займалися 
ремеслом, промислами і торгівлею. Уперше наяв-
ність ремісника в Літині зафіксовано у 1577 р. 
Поширеними ремеслами в підгірських селах було 
прядіння і ткацтво, ковальство. Ремесла та про-
мисли (бондарство, будництво, дехтярство, 
гонтарство, колодійство), вочевидь, були осно-
вними заняттями і для загородників, комірників 
та халупників. Інші промисли, зокрема бджіль-

ництво, рибальство, гуральництво, стали важли-
вим, хоч і додатковим напрямом господарювання 
літинських селян, які таким чином збагачували 
свій харчовий раціон, покращували власне мате-
ріальне становище шляхом продажу виробленої 
продукції тощо. Уміння зводити літинськими 
селянами житлові споруди доводиться наявністю 
у селі «офіцерського будиночка», описаного в 
інвентарі Самбірської економії 1768 р. До торгі-
вельної діяльності селяни були залучені віддавна, 
адже сплачували грошові чинші, а відтак змушені 
були продавати частину виробленої продукції 
на ринку. Більш заможним селянам-господарям 
(а також священикам, корчмарям, мельникам, які 
де-юре не були членами сільської громади) тор-
гівля продуктами землеробства, тваринництва, 
промислів давала змогу накопичувати порівняно 
значні грошові заощадження.
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ДО ПИТАННЯ ВИКОРИСТАННЯ РАДЯНСЬКИМИ СИЛОВИМИ  
ОРГАНАМИ АВІАЦІЇ У ПРОТИПОВСТАНСЬКІЙ БОРОТЬБІ  

НА ЗАХІДНОУКРАЇНСЬКИХ ЗЕМЛЯХ (1944–1950-і рр.)1

Мета статті – на основі невідомих та маловідомих документів показати особливості використання репре-
сивно-каральними органами авіації у протиповстанській боротьбі та контрзаходи українських націоналістів 
(1944–1950-і рр.). Методологічною основою дослідження стали принципи науковості, системності, історизму, 
верифікації, авторської об’єктивності, а також загальнонаукові (аналіз, синтез, узагальнення) і спеціально-
історичні (історико-генетичний, історико-типологічний, історико-системний) методи. Використання радян-
ськими репресивно-каральними органами авіації у боротьбі із підпіллям на всіх етапах давало свої результати. 
Найбільше авіація використовувалася для розвідки, здійснення бойових та пропагандистських операцій. Значно 
рідше її використовували для реалізації особливо важливих агентурно-оперативних комбінацій. Водночас підпіл-
ля, зі свого боку, намагалося виробити оптимальний механізм протидії використанню авіації, зменшивши тим 
самим свої втрати. Зокрема, вдалося встановити, що повстанці впродовж років боротьби знищили не менше 
23 літаків. З них два – у Волинській області, один – Закарпатській, чотири – Дрогобицькій, два – Кам’янець-
Подільській, п’ять – Львівській, три – Рівненській, п’ять – Станіславській, один – Тернопільській (хоча обстрілів 
та відповідно пошкоджень було набагато більше). Вдалося частково ідентифікувати марки знищених літа-
ків: з-поміж двадцяти трьох – десять У-2 (ПО-2), один Як-3, один ПС-9. Водночас перший радянський літак 
повстанці знищили 2 травня 1944 р., останній – 12 травня 1946 р. Звісно, що таких випадків могло бути й біль-
ше, але поки вдалося встановити та верифікувати тільки наведені у статті події.

Ключові слова: авіація, західноукраїнські землі, протиповстанська боротьба, ОУН, УПА.
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ON THE USE OF AVIATION BY THE SOVIET SECURITY FORCES  
IN THE ANTI-INSURGENCY STRUGGLE IN WESTERN UKRAINE (1944–1950)

The purpose of the article is to show the peculiarities of the use of aviation by repressive and punitive bodies in the 
anti-insurgency struggle and countermeasures of Ukrainian nationalists (1944–1950s) on the basis of unknown and 
little-known documents. The methodological basis of the study were the principles of scientific, systematic, historicism, 
verification, authorial objectivity, as well as general scientific (analysis, synthesis, generalization) and special-historical 
(historical-genetic, historical-typological, historical-systemic) methods. The use of aviation by the Soviet repressive and 
punitive authorities in the fight against the underground at all stages paid off. Most aircraft were used for reconnaissance, 
combat and propaganda operations. Much less often it was used in the implementation of particularly important 
intelligence and operational combinations. At the same time, the underground, for its part, tried to develop an optimal 

1 Стаття містить результати досліджень, проведених завдяки іменній стипендії Верховної Ради України для молодих учених – 
докторів наук за 2021 рік.
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Постановка проблеми. Використання танків 
та авіації у боротьбі з українським визвольним 
рухом уже давно не є таємницею для широкого 
загалу. Вперше така інформація почала з’являтися 
у діаспорній літературі й опублікованих звітних 
матеріалах самого підпілля. Проте у радянських 
документах підтверджень цього, власне, як і самих 
масштабів застосування таких технічних засобів, 
донедавна було обмаль. Відкриття доступу до 
архівних установ і виявлення невідомих, засекре-
чених матеріалів за сучасних умов дає можливість 
більш детально висвітлити зазначене питання. 
Адже в радянських документах ця інформація 
ретельно приховувалася, оскільки демонструвала 
масштабність боротьби і жодним чином не впису-
валася в офіційну пропаганду про «залишки банд 
українсько-німецьких націоналістів».

Аналіз досліджень. Факти про використання 
танків та авіації уперше отримуємо із праць пред-
ставників діаспори П. Мірчука (Мірчук, 1953; 
Мірчук, 1991), Л. Шанковського (Шанковський, 
1996; Шанковський, 1990). Після здобуття неза-
лежності та відкриття архівних сховищ дослід-
ники отримали змогу працювати із раніше недо-
ступними документами. У результаті з’явилися 
узагальнювальні дослідження І. Біласа (Білас, 
1994a; Білас, 1994b), А. Кентія (Кентій, 1999), 
Ю. Киричука (Киричук, 2000; Киричук, 2003), 
А. Русначенка (Русначенко, 2002), у яких част-
ково порушуються питання використання авіа-
ції як німцями, так і радянськими силовиками 
проти українських повстанців. Значну археогра-
фічну роботу започаткував й активно проводить 
В. Сергійчук (Сергійчук, 1998; Сергійчук, 2005; 
Сергійчук, 2005). У опублікованих ним збірниках 
наводяться факти використання літаків у проти-
повстанській боротьбі. Статті, присвячені безпо-
середньому застосуванню авіації у протистоянні 
радянської адміністрації та українських націона-
лістів, опублікували А. Козицький (Козицький, 
2007) та В. Ільницький (Ільницький, 2015).

Мета статті – на основі невідомих та мало-
відомих документів показати особливості вико-
ристання репресивно-каральними органами авіа-
ції у протиповстанській боротьбі та контрзаходи 
українських націоналістів (1944–1950-і рр.).

Виклад основного матеріалу. У боротьбі 
проти визвольного руху на західноукраїнських 
землях активно використовувалася авіація, пере-
важно для розвідки, ведення активних бойових 
дій та поширення пропаганди з повітря (друкова-
ної, усної). Ефективним було застосування авіації 
у тих районах, де проводилися наземні військові 
операції, з метою: а) виявлення підпільників, 
таборів і наведення на них військ; б) бомбо- 
метання і кулеметно-автоматного вогню для 
знищення націоналістів; в) вильотів на евакуа-
цію поранених військовослужбовців із районів 
бойових зіткнень; г) оперативно-транспортних 
польотів для перекидання керівного оператив-
ного командування; ґ) доставки наказів і термі-
нових документів командирам наземних частин; 
д) уточнення розташування військ у разі виходу, 
зайняття вихідних рубежів і переміщення у ході 
операції; е) польотів у райони з великою кіль-
кістю підпілля, на літаках, обладнаних потуж-
ною міцною звуковою апаратурою, встановле-
ною з метою агітації для добровільної явки, а 
також проведення інших урядових кампаній.

Уперше, згідно з віднайденими документами, 
використання радянськими силовиками авіації 
відбулося 31 березня 1944 р., коли 127 прикордон-
ний полк військ по охороні тилу 2-го Білоруського 
фронту за підтримки групи літаків 661-го бом-
бардувального полку під час прочісування лісу 
у районі озера Безіменне Маневицького району 
Волинської області виявив табір повстанців. 
У результаті бою загинули четверо повстанців, двох 
затримано (ГДА СБУ. Ф. 13. Спр. 1216. Арк. 46).

Наступна згадка використання авіації дато-
вана 21–27 квітня 1944 р. Саме у цей період 
з’єднаннями 17, 21, 23 і 24 бригад, 18-го кавале-
рійського полку, окремого танкового батальйону 
внутрішніх військ НКВС за підтримки двох літа-
ків У-2 (ПО-2) у Кременецьких лісах (райони 
Мізоч, Кременець, Шумськ і Остріг) проводилася 
операція із ліквідації Південної групи УПА. Під 
час операції частини бригади мали понад 20 боїв 
із повстанцями, в результаті яких була розгром-
лена Кременецька група. За попередніми даними, 
загинули 2018 осіб, захоплені в полон – 1570. 
Силовики втратили вісім осіб, 49 зазнали пора-

mechanism for counteracting the use of aviation, thereby reducing its losses. In particular, it was established that the 
insurgents destroyed at least 23 planes during the years of struggle. Two of them are in Volyn region, one in Zakarpattia 
region, four in Drohobych region, two in Kamianets-Podilska region, five in Lviv region, three in Rivne region, five in 
Stanislavska region, and one in Ternopil region (although there were many shellings and injuries). It was possible to 
partially identify the brands of destroyed aircraft: among the twenty-three, ten U-2 (PO-2), one Yak-3, one PS-9. At the 
same time, the first Soviet plane was destroyed by the insurgents on May 2, 1944, and the last on May 12, 1946. Of course, 
there could have been more such cases, but so far only the events described in the article have been identified and verified.

Key words: aviation, Western Ukrainian lands, anti-insurgency struggle, OUN, UPA.
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нень, троє пропали безвісти (ГДА СБУ. Ф. 13. 
Спр. 1216. Арк. 264). При цьому вони захопили: 
літак У-2 (ПО-2), сім гармат, п’ять станкових 
кулеметів, 42 ручні кулемети, 15 мінометів, шість 
одиниць протитанкового озброєння, 31 автомат, 
398 гвинтівок, 16 пістолетів, 789 ручних гранат, 
45 000 патронів, 539 мін, рацію, два телефонні 
комутатори, 129 коней, 120 підвод. Тобто вилучили 
лише 520 одиниць озброєння. На цьому прикладі 
можемо побачити факти приписок, які характерні 
для всіх радянських документів. Виявили дру-
карню із папером і низку продовольчих та речо-
вих складів, із яких вилучили: 35 мішків цукру, 
56 тонн зерна, 270 кожушків, 75 ватників, 105 шта-
нів (НКВД–МВД СССР в борьбе…, 2008:  161).

9 жовтня 1944 р., сконцентрувавши 208-й окре-
мий стрілецький батальйон у м. Глиняни Львів-
ської області, майор Кришень зустрівся із підпол-
ковником Арошиним – командиром авіачастини 
(польова пошта 015424), у якій напередодні були 
вбиті повстанцями четверо військовослужбов-
ців, останній запропонував підтримати опера-
цію шістьма бойовими літаками. Майор Кри-
шень розробив план операції і сигнали взаємодії 
з авіацією, яка із 7.30 до 8.30 10 жовтня 1944 р. 
мала провести бомбардування табору повстан-
ців у лісовому масиві. Так і відбулося: літаки по 
одному з’являлися над ціллю і з 800 метрів ски-
дали касети із бомбами вагою 50–100 кг. 6-й літак, 
роблячи захід, втратив орієнтування і через туман 
скинув касети з бомбами у долині річки Полтви, 
де на лівому березі базувався загороджувальний 
взвод 1-ої стрілецької роти під командуванням 
молодшого лейтенанта Ільїна. Шість бомб впали у 
районі заслону 3-го взводу. Як результат, сім осіб 
сержантського і рядового складу отримали оскол-
кові поранення, два із них залишилися у строю 
(Архів Внутрішніх військ НКВС. Т. 31. Арк. 140).

24 жовтня 1944 р. до Теребовлянського РВ 
НКВС Тернопільської області надійшли дані про 
те, що у с. Сороки дислокується повстанська група 
УПА чисельністю понад 100 осіб, яка направила у 
найближчі села дрібні групи для здійснення бойо-
вих та пропагандистських акцій. Для знищення 
відділу повстанців у район с. Сороки була вислана 
чекістсько-військова група загальною чисель-
ністю до 120 осіб. Уранці 25 жовтня, оточивши 
село Сороки, чекістсько-військова група зав’язала 
бій із упівцями, в ході якого було встановлено, 
що чисельність повстанців майже 300. Сило-
вики змушені були визнати, що повстанці мали 
чисельну перевагу в озброєнні, зайняли вигідні 
позиції в обороні, через це чинили завзятий опір. 
Бій тривав із 7.00 до 15.00. О 15.00 над місцем 

бою пролітали літаки військової частини, що дис-
локувалися на території Тернопільської області, 
помітивши перестрілку, за допомогою вимпела 
зв’язалися із чекістсько-військовою групою із за 
сигналом останньої штурмували бази спротиву 
повстанців. У результаті бою і штурму із повітря 
було вбито 76 повстанців, із яких 15 згоріли у під-
палених будинках. Решта, розбившись на дрібні 
групи, відійшли. Силовики захопили: станковий і 
танковий кулемети, 40 гвинтівок, три пістолети, 
20 000 патронів. Крім того, писали про знищення 
вогнем трьох кулеметів. При цьому вони визнали 
власні втрати – дев’ять убитих, шість поранених, 
три пропали безвісти («Особые папки» Сталіна і 
Молотова…, 2010: 100–101).

У період з 7 до 27 грудня 1944 р. авіагрупа 
6-го авіаполку за взаємодії із наземними силами 
здійснила 21 бойовий виліт для розвідки і бом-
бардувань відділів УПА. Так, 26 грудня літаки, які 
вилетіли на виконання бойового завдання, через 
несприятливі метеоумови змушені були поверну-
тися. Пролітаючи на висоті 100–150 метрів над 
«Чорним Лісом» у районі на захід від сіл Хмелівка 
і Глибока Станіславської області, вони виявили 
великий повстанський табір із трьома спостереж-
ними вежами та розпаленими багаттями. Тому 
на цей табір скинули 25 бомб, відбулися вибухи, 
а повстанців, які розбігалися, розстрілювали із 
літака кулеметним вогнем. У Богородчанському 
районі мали місце випадки, коли після бомбар-
дування повстанців, які втікали із лісу, вбивали 
наземні сили 27-го прикордонного відділу. Авіа-
ція бомбардувала скупчення повстанців у горах 
Яремчанського району. За цей період авіація про-
вела 16 бомбардувань, в результаті яких розбили 
12 таборів повстанців. Під час бомбардувань 
повстанці відстрілювалися із кулеметів. Один 
літак отримав три пробоїни, другий – одну. Авіа-
ція використала 100 бомб, 80 гранат, 1 500 патро-
нів (ГДА СБУ. Ф. 13. Спр. 372. Т. 91. Арк. 26–27).

Починаючи з 10 січня 1945 р. радянські літаки 
впродовж двох тижнів бомбардували «Чорний Ліс». 
Щоб убезпечити себе від авіаційних бомбарду-
вань, підпільники розпалювали вогнища-обманки, 
які мали імітувати місця їх перебування. 19 січня 
два курені УПА П. Вацика-«Прута» і О. Хіменця-
«Благого» були атаковані вісьмома радянськими 
літаками у с. Глибока Богородчанського р-ну. 
Згідно з радянськими свідченнями, один літак вони 
втратили, а партизанські підрозділи відступили 
до с. Грабівка Перегінського р-ну. 21 січня курінь 
«Месників» (командир «Благий») розбив три роти 
ВВ НКВС, попри те, що у бою ворога підтримали 
два літаки У-2 (ПО-2) («Особые папки» Сталіна і 
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Молотова …, 2010: 170; Козицький, 2007: 76–77). 
21 січня 1945 р. розвідувально-пошукова група 
27-го прикордонного відділу військ НКВС При-
карпатського округу під час проведення опера-
ції у районі с. Глибівка Богородчанського району 
Станіславської області виявила повстанську групу 
чисельністю близько 350 осіб та зав’язали із нею 
бій. Результатом завзятого бою силовики називали 
загибель 57 повстанців. Наголошували, що у бою 
брали участь два літаки У-2 (ПО-2). Захопили сім 
ручних кулеметів і 34 гвинтівки («Особые папки» 
Сталіна і Молотова…, 2010: 170).

Упродовж 15–17 січня 1945 р. прикордонні вій-
ська НКВС Прикарпатського округу чисельністю 
120 осіб проводили операцію з пошуку повстанців 
у Журавнівському районі Дрогобицької області. 
До неї залучили бронетранспортер, а також авіа-
цію. Згодом силовики звітували про загибель 
148 повстанців, 12 взятих у полон, затримання 
18 запідозрених у націоналістичній діяльності 
(Органы государственной безопасности СССР…, 
2014: 198–201).

Найбільш масштабна операція з ліквідації 
підпілля Карпатського краю відбулася на Станіс-
лавщині у період із 1 квітня до 5 травня 1945 р. 
Загалом до участі у ній залучили 8 259 осіб, вісім 
танків БТ-7 (швидкісні танки), 20 літаків У-2 
(ПО-2), два бронепоїзди (ГДА СБУ. Ф. 2-Н. Оп. 55 
(1953). Спр. 5. Т. 3. Арк. 2–9; Архів Внутрішніх 
військ НКВС. Т. 108. Арк. 137). Її результати 
були такими: вбито 2 157 підпільників, захоплено 
6 311, затримано 2 421 пособники, 130 дезерти-
рів із ЧА, 8 013 тих, які ухилялися від служби 
у ЧА, 5 847 для фільтрації, добровільно з’явилися 
з повинною 3 997 підпільників. Крім того, висе-
лено 772 сім’ї (1 800 осіб). Таким чином, всього 
було виселено і захоплено 30 676 осіб. При цьому 
у цієї кількості осіб вилучили лише 1 660 одиниць 
зброї (13 мінометів, 10 ПТР, 28 станкових куле-
метів, 127 ручних кулеметів, п’ять гранатометів, 
244 автомати, 1 054 гвинтівки, 179 пістолетів,  
3 998 ручних гранат, 3 900 мін, 585 124 патронів до 
гвинтівки). Загалом на всіх етапах операції було 
задіяно 20 літаків У-2 (ПО-2), які здійснювали 
розвідку та ліквідацію підпільників (ГДА СБУ. 
Ф. 2-Н. Оп. 55 (1953). Спр. 5. Т. 3. Арк. 254–273; 
Оп. 106 (1954). Спр. 1. Арк. 174–175, 177–177 зв.). 
Саме на цьому прикладі можемо зафіксувати факт 
приписок, які характерні для всіх радянських зві-
тів. Інакше кажучи, різниця між загиблими, захо-
пленими і вилученою зброєю становить майже 
в 200 разів. Самі спецслужби констатували, що під 
час цієї операції особливо допомогла авіація (ГДА 
СБУ. Ф. 2-Н. Оп. 28 (1960). Спр. 15. Арк. 133).

Значна увага приділялася оперативному здо-
буттю нових даних про підпілля від щойно захо-
плених. Їх намагалися терміново реалізовувати. 
Застосовувалася також, крім віддрукованих нака-
зів, усна агітація, яка здійснювалася з повітря 
за допомогою звукової установки «Голос неба», 
вмонтованої на літаку У-2 (ПО-2). Незважаючи на 
значну кількість нельотних днів, широко викорис-
товувалися літаки авіагрупи 6-го ОАП (Окремий 
авіаційний полк). Діями авіації контролювався 
весь район операції, що допомагало знаходити 
групи і наводити на них наземні війська. Це скову-
вало рухливість відділів під час світлого періоду 
доби, морально впливало на підпільників і місцеве 
населення. Віднайдені місця їхнього можливого 
перебування піддавали бомбардуванню і обстрілу 
з повітря, чим часто відділам наносилися серйозні 
втрати (ГДА СБУ. Ф. 2-Н. Оп. 55 (1953). Спр. 5. 
Т. 3. Арк. 264; Архів Внутрішніх військ НКВС. 
Т. 108. Арк. 7). Загалом була сформована опера-
тивна авіагрупа від 6-го ОАП у кількості 13 літа-
ків У-2 (ПО-2) і двох літаків Р-5. Вона базувалася 
на аеродромі м. Станіслав. Під час операції опе-
ративна авіагрупа поповнилася 10 екіпажами 5-го 
ОАП. Щоденно для них розроблялися завдання, 
плани розвідки із зазначенням конкретних райо-
нів і порядку виконання цих завдань. Робота екі-
пажів планувалася так, що на аеродромі постійно 
перебували два–чотири екіпажі, готові до негай-
ного вильоту (ГДА СБУ. Ф. 2-Н. Оп. 55 (1953). 
Спр. 5. Т. 3. Арк. 265; Архів Внутрішніх військ 
НКВС. Т. 108. Арк. 8). Кожний район обслуго-
вувався парою літаків, які здійснювали два–три 
і більше польотів на день. Тривалість перебу-
вання літака над ділянкою за виліт – від 1,5 до 
2,5 години. 7 травня 1945 р. від 11.10 до 12.45 пара 
екіпажів У-2 (ПО-2) виявила групу повстанців у 
с. Посіч Лисецького р-ну Станіславської області, 
розшукала війська і навела їх на підпільників. 
Унаслідок цього вдалося захопити 24 націоналіс-
тів. Розвідка лісових масивів, особливо ранішня, 
дозволяла екіпажам, виявивши дим від вогнищ, 
здійснити підхід із сонячної сторони на прити-
шених двигунах. Маршрут польоту над районом 
розвідки будувався так, щоб за один виліт екі-
паж зміг проглянути свою ділянку декілька разів. 
Широко застосовувалася розвідка боєм, тобто 
у разі виявлення у густому лісі криївок екіпажі 
скидали по дві–три бомби АО-2,5, АО-8, а потім 
встановлювали наявність підпільників. Завдання 
у разі бомбардування ставилося у кожному окре-
мому випадку штабом керівництва. Виліт на бом-
бардування, залежно від ситуації, здійснювався 
залповим ударом усіма екіпажами одночасно 
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чи безперервним затяжним вогнем. Основними 
калібрами бомб для бомбометання на групи, які 
переховувалися у лісових масивах, були АО-2,5, 
АО-8 і АО-25 у касетах (ГДА СБУ. Ф. 2-Н. Оп. 
55 (1953). Спр. 5. Т. 3. Арк. 266–267). Кількість 
вильотів постійно збільшувалася. Так, якщо у 
перші дні авіагрупа проводила 20–25 польотів, то 
у другу половину операції їхня кількість виросла 
до 58–60. Чекісти констатували, що авіагрупи 
впоралися зі своїм завданням. Робота авіагрупи 
в Станіславській області за період від 1 квітня 
до 9 травня 1945 р. завершилася. Її результати: 
678 вильотів, 1 237 годин оперативних польотів, 
знайдено 54 відділи, 997 підпільників, бомбарду-
валося 28 груп, скинуто 1 313 бомб, використано 
8 850 патронів, вбито 47 підпільників (із кулеме-
тів), надано 92 розвідувальні повідомлення, здій-
снено 41 транспортний виліт на перекидування 
оперативних працівників і поранених (ГДА СБУ. 
Ф. 2-Н. Оп. 55 (1953). Спр. 5. Т. 3. Арк. 268). Фак-
тично поденні звіти із роботи 6 ОАП ПВ НКВС 
подані у звітах внутрішніх військ НКВС (Архів 
Внутрішніх військ НКВС. Т. 144; Т. 145).

Відзначимо, що всі такі вильоти ретельно готу-
валися. Зберігся складений заступником коман-
дира 6-го ОАП ПВ НКВС УО капітаном Шахо-
вим та помічником начальника штабу 6-го ОАП 
ПВ НКВС УО старшим лейтенантом Виноградо-
вим план «Розвідки авіагрупи 6-го авіаційного 
полку прикордонних військ Українського округу 
у Станіславській чекістсько-військовій операції 
на 3 квітня 1945 р.». Плани, у яких вказувалася 
територія розвідки, назви літальних апаратів, 
час розвідки, прізвища пілотів, затверджува-
лися начальником прикордонних військ НКВС 
Українського округу генерал-лейтенантом Бур-
маком (Архів Внутрішніх військ НКВС. Т. 103. 
Арк. 38–39). Аналогічні плани (для 6-го ОАП ПВ 
НКВС) склали на 4, 5, 6 і 7 квітня 1945 р. (Архів 
Внутрішніх військ НКВС. Т. 103. Арк. 40–44). 
Окремо готувалися спеціальні завдання екі-
пажам. Так, у завданні за 24 березня 1945 р. 
«Командиру екіпажу літака ПО-2 № 15 молод-
шому лейтенанту Борисову» наказувалося про-
вести авіарозвідку районів Котів, лісових маси-
вів із позначками 199,9 і 199,3, Дубище, Цумань, 
Бичаль. У разі виявлення повстанців скинути 
вимпел своїм військам і вивести підрозділи, що 
діяли у цьому районі, для їхньої ліквідації. Про 
результати розвідки необхідно було одразу допо-
відати керівництву операції (Архів Внутрішніх 
військ НКВС. Т. 137. Арк. 158). У документах 
внутрішніх військ НКВС збереглися десятки 
наказів про проведення авіарозвідок для вияв-

лення повстанців з подальшим сигналізуванням 
наземним відділам, переслідуванням та знищен-
ням. Готувалися спеціальні польотні листи екі-
пажам конкретних літаків (Архів Внутрішніх 
військ НКВС. Т. 137. Арк. 159, 161–166, 170–171; 
Т. 139. Арк. 84, 99).

Однак окремі командири не надавали належ-
ного значення матеріалам авіарозвідки, тому 
багатьом виявленим повстанським відділам 
вдавалося легко уникати втрат. З цього при-
воду начальник штабу Внутрішніх військ НКВС 
Українського округу полковник Брагін 23 квітня 
1945 р. писав командирам 169-го і 277-го стрі-
лецького полку внутрішніх військ НКВС, що 
літаки У-2 (ПО-2) № 4 і 15 із обслуговуючими 
екіпажами, що перебували при оперативній 
групі, показали відмінні результати із виявлення 
відділів УПА і наведення військових підрозділів 
для їх ліквідації. Як приклад наводилися опера-
ції із ліквідації групи відділу особливого призна-
чення (далі – ВОП) «Богдана» (Архів Внутрішніх 
військ НКВС. Т. 98. Арк. 21–22). Так, упродовж 
тривалого часу у південних районах Волинської 
області оперувала ВОП, яку очолював «Богдан». 
Він періодично групував місцеві боївки, форму-
вав великі відділи, нападав на радянський партій-
ний актив, здійснював бойові акції. Сама група 
ВОП налічувала 25–30 осіб. 8 квітня 1945 р., за 
даними УНКВС, відділ 277-го стрілецького полку 
(230 осіб) під командуванням заступника коман-
дира полку, майора Міняєва у взаємодії із двома 
літаками У-2 (ПО-2) оточив ВОП у Садівському 
лісі (34 км західніше від Луцька) і повністю її лік-
відували. У бою загинули 23 повстанці, захопили 
одного повстанця та сім симпатиків, вказувалася 
територія розвідки, назви літальних апаратів, час 
розвідки, прізвища пілотів. Наведемо унікальну 
цитату із звітного документа, у якому відчува-
ється легке захоплення повстанцями: «Звертає 
на себе увагу весь особовий склад банди, добре 
одягнений, підстрижений, вибритий, у чистій 
білизні, більшість у військовій формі, а керівний 
склад у формі офіцерів ЧА. Керівник банди «Бог-
дан» був одітий у шинель на шовковій підкладці 
при генеральських погонах і з трьома урядовими 
нагородами» (Архів Внутрішніх військ НКВС. 
Т. 128. Арк. 176).

Попри суттєву допомогу авіації мала місце й 
низка малоефективних польотів. Так, у записці 
по «ВЧ» пілота молодшого лейтенанта Бори-
сова генерал-лейтенанту Бурмаку та коман-
диру 6-го ОАП ПВ НКВС підполковнику  
Гриньову зазначалося, що за третю декаду 
червня 1945 р. він мав 15 вильотів (загальний 
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наліт становив 29 годин 30 хвилин). При цьому 
виявив лише одну групу підпільників. Витратив: 
701 кг пального, 90 кг масла, 70 патронів «ТТ», 
120 патронів «ДА», 3 бомби АО-8, 10 ракет. 
Моторесурс – 185 годин (Архів Внутрішніх 
військ НКВС. Т. 139. Арк. 63).

Збереглися й документи про практичний меха-
нізм роботи авіації. Зокрема, пілот молодший 
лейтенант Борисов і штурман молодший лейте-
нант Клімов доповідали начальнику штабу ВВ 
НКВС Українського округу полковнику Брагіну, 
що 16 червня 1945 р. о 13.40 екіпаж № 15 виявив 
вісім повстанців (координати 1020 – Тернопіль-
ська область). Цю інформацію відразу ж повідо-
мили військовим підрозділам, які діяли поруч, а 
ті почали переслідування. Екіпаж, зі свого боку, 
приступив до бомбометання та обстрілювання, у 
результаті чого двох повстанців було вбито, чет-
веро втекли до лісу, а два – у напрямі станції Тере-
син. Навіть така цікава деталь – екіпаж побачив, як 
у вбитого повстанця з-за пазухи виймали папери 
(Архів Внутрішніх військ НКВС. Т. 139. Арк. 151).

Залучення літаків до протиповстанської 
боротьби тривало й у наступні роки. Так, у 
січні 1946 р. літаки У-2 (ПО-2) використовува-
лися у Рівненській області для боротьби проти 
ОУН і УПА (Пограничные войска СССР…, 
1975: 299–300). Зокрема, 23 січня 1946 р. авіація 
6-го ОАП у районі Дубно виявила боївку ОУН. 
У цьому бою загинули сім осіб (Архів Внутрішніх 
військ НКВС. Т. 143. Арк. 326).

Особливо енергійно радянські спецслужби за 
допомоги авіації полювали за вищими керівни-
ками підпілля. Наприклад, отримавши інформа-
цію, що Р. Шухевич перебуває у Чорному лісі на 
Станіславщині, у ймовірних місцях здійснювали 
бомбардування, а також розвідку. Проте Р. Шухе-
вичу вдалося вислизнути (Літопис УПА. Т. 19, 
1992: 154).

Використовували авіацію і для поширення 
пропаганди (листівок, закликів, усної інформації) 
(ДАЛО. Ф. П-5001. Оп. 6. Спр. 51. Арк. 74). Самі 
повстанці також фіксували пропагандистську 
роботу з літаків. Так, у «Звіті з виконання лютне-
вих інструкцій» (Калуш) 31 грудня 1945 р. зазна-
чалося, що радянські силовики із літаків скидали 
пропагандистські листівки. Про пропагандист-
сько-агітаційне використання авіації довідуємося 
з радянських документів. Наприклад, у Дрого-
бицькій області розкидали з літака над лісовими 
масивами 50 000 примірників наказу Міністра 
внутрішніх справ УРСР від 10 листопада 1946 р. 
(ДАЛО. Ф. П-5001. Оп. 7. Спр. 219. Арк. 136). 
Відомі також факти використання авіації під час 

масово-агітаційних кампаній, що давало мож-
ливість за короткий проміжок часу поширювати 
значну кількість друкованої продукції. Напри-
кінці 1946 – початку 1947 р. у місцях дислокації 
повстанців скинули 200 000 примірників листівок 
у Львівській області, Волинській – 200 000, Станіс-
лавській – 155 000 (з них 20 000 літаками), Дрого-
бицькій – 150 000, Чернівецькій – 30 000 листівок 
(Літопис УПА. Нова серія. Т. 5, 2002: 244–258). 
Іноді у разі розповсюдження тексту агітаційних 
звернень з літака одночасно працював радіопере-
давач «Голос неба», з якого від українських наці-
оналістів в ультимативній формі вимагали вихо-
дити з повинною (ГДА СБУ. Ф. 2-Н. Оп. 55 (1953). 
Спр. 5. Т. 3. Арк. 275; Архів Внутрішніх військ 
НКВС. Т. 108. Арк. 40).

Звісно, що перехід націоналістів на діяльність 
малими групами також вплинув на використання 
авіації. Наприкінці 1940-х рр. вона використо-
вувалася значно менше, хоча інколи мали місце 
масштабні операції. Лише в червні 1950 р. УМДБ 
у Рівненській, Тернопільській та Станіславській 
областях провело 13 успішних операцій із засто-
суванням літаків. У результаті комбінованих дій 
літаків та чекістсько-військових груп у густих 
посівах було виявлено і ліквідовано 17 підпільни-
ків ОУН. У них вилучили 29 одиниць зброї та різні 
документи (Іщук, Ніколаєва, 2008: 141). 10 серпня 
1950 р. о 18.20 під час проведення чекістсько- 
військової операції по боротьбі з підпільниками 
у Станіславській області екіпажем літака 6-го окре-
мого авіаполку Прикордонних військ МДБ Укра-
їнського округу під командуванням підполков-
ника Сердюкова у взаємодії із пошуковою групою 
88-ї дивізії внутрішніх військ МДБ у районі 
с. Павлівка Станіславського р-ну було вбито 
одного підпільника (ГДА СБУ. Ф. 2-Н. Оп. 101 
(1954). Спр. 11. Арк. 183). Останні факти бойо-
вого застосування авіації проти визвольного руху 
припадають на 1951–1952 рр. Так, із літака біля с. 
Туринка Жовківського району Львівської області 
був вбитий провідник Великомостівського район-
ного проводу ОУН «Марко» (Козицький, 2007: 78).

Маємо також факти використання авіації в 
агентурно-оперативних комбінаціях. Так, у плані 
виводу М. Твердохліба-«Грома» на зустріч із спе-
цагентами УМВС серед іншого рекомендувалося 
у травні 1953 р. провести такий захід – увечері 
над територією Солотвинського району Станіс-
лавської області біля ймовірних місць перехову-
вання М. Твердохліба організувати проліт літака 
із таким розрахунком, щоб шум моторів було 
чутно населенню навколишніх сіл. Відтак вранці 
силовики мали провести лжепошуки парашутис-
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тів у прилеглих лісових масивах і на околицях цих 
сіл. Паралельно через агентуру поширити інфор-
мацію про пошук парашутистів, які вночі десан-
тувалися. Розрахунок був на те, що чутки про 
появу парашутистів дійдуть до самого «Грома». 
Відтак після завершення пошуків під виглядом 
парашутистів планувалося відправити у села 
Солотвинського району агентів МВС УРСР для 
встановлення зв’язку із «Громом» чи групами під-
пільників, які його забезпечували (ГДА СБУ. Ф. 2. 
Оп. 19 (1959). Спр. 7. Арк. 68–69).

Окремим складником питання використання 
авіації є контрзаходи українських націоналіс-
тів. Мали місце випадки, хоча й поодинокі, зни-
щення повстанцями авіації супротивника (звісно, 
що більшість знищених літаків перебували на 
землі, а не в повітрі). У цій статті наведемо всі 
віднайдені випадки знищення радянських літа-
ків, оскільки вважаємо публікацію такого зібра-
ного переліку важливою. Так, перше офіційне 
повідомлення у радянських документах зафік-
совано 2 травня 1944 р., коли у двох кілометрах 
від с. Тутовичі Сарненського району Рівненської 
області У-2 (ПО-2) здійснив вимушену посадку, 
пілот пішов, не забезпечивши охорону, а вночі 
невідомі особи спалили літак (ГДА СБУ. Ф. 13. 
Спр. 1216. Арк. 319). Уже 8 травня 1944 р. біля 
с. Синельникова (так у документі, очевидно назва 
перекручена) Кам’янець-Подільської області 
повстанці збили літак У-2 (ПО-2), який пілотував 
лейтенант Гладков (був поранений та відправле-
ний у лікарню).

28 травня 1944 р. на території Корецького 
району Рівненської області біля с. Бабино зробив 
вимушену посадку радянський літак-винищувач. 
Того ж дня до нього підійшли повстанці, які вбили 
пілота і спалили літак.

31 травня 1944 р. у районі м. Славута 
Кам’янець-Подільської області повстанці збили 
літак У-2 (ПО-2).

12 липня 1944 р. у районі с. Красноволя Волин-
ської області повстанці збили поштовий літак, 
він та кореспонденція згоріли, пілот залишився 
неушкодженим (ГДА СБУ. Ф. 2. Оп. 87 (1951).  
Спр. 33. Т. 2. Арк. 424; Архів Внутрішніх військ 
НКВС. Т. 28. Арк. 17).

6 серпня 1944 р. у районі с. Новосілки Яворів-
ського району Львівської області повстанці збили 
літак У-2 (ПО-2), у якому перебували два капі-
тани ЧА (обидва загинули) (Справка «По докладу 
о возниковении, организационном построе-
нии и практической деятельности «Украинской 
Повстанческой Армии» (УПА)». Приватний архів 
В. Ільницького. Арк. 165).

12 серпня 1944 р. біля м. Рава-Руська Львів-
ської області повстанці знищили радянський 
літак, який зробив вимушену посадку посеред 
поля. Повстанці вбили старшого лейтенанта Ліхо-
віда та двох механіків.

29 серпня 1944 р. за 12 км від м. Дрогобич 
у напрямі м. Стрий група УПА кулеметним вог-
нем збила літак У-2 (ПО-2) 8-ї повітряної армії 
(загинули підполковник Микола Поляков і пілот) 
(ГДА СБУ. Ф. 2-Н. Оп. 65 (1954). Спр. 5. Арк. 5; 
Ф. 71. Оп. 6. Спр. 22. Арк. 55; Спр. 24. Арк. 13; 
Спр. 34. Арк. 23).

12–19 вересня 1944 р. у Чорному лісі – Болохів-
ські ліси – Перегінські ліси Станіславської області 
було збито літак, а пілота Олександра Придачина 
захоплено в полон (Козицький, 2007: 78).

5 жовтня 1944 р. о 11.30 лейтенант Кузьма 
Петров та інженер молодший лейтенант Колесов 
літаком У-2 (ПО-2) вилетіли із аеродрому Гординя 
за маршрутом Гординя – Рудки – Комарно – Гру-
шів та назад до Гордині. Мета польоту – виявлення 
групи УПА (600 осіб) у районі Комарно. Однак 
літак не повернувся, тому старший оперуповнова-
жений ОКРО НКО СМЕРШ капітан Міхєєв при-
пускав, що його могли повстанці збити (ГДА СБУ. 
Ф. 71. Оп. 6. Спр. 36. Арк. 63).

9 жовтня 1944 р. у районі залізничної станції 
Сошичне Камінь-Каширського району група під-
пільників напала на екіпаж літаків «ІЛ-2» і У-2 
(ПО-2), які здійснили посадку у цьому районі. 
Повстанці зняли із літаків озброєння і зірвали 
обшивку сидінь (Архів Внутрішніх військ НКВС. 
Т. 44. Арк. 201 зв.).

21–28 жовтня 1944 р. біля Войнилова Станіс-
лавської області повстанці збили літак (Козиць-
кий, 2007: 78). За інформацією А. Козицького, 
повстанці також збили транспортний літак ПС-9 
(АНТ-9) із 8-го окремого транспортного авіаполку 
у м. Стрий (Козицький, 2007: 78).

3 грудня 1944 р. підпільники спалили літак, 
який зробив вимушену посадку у районі  
с. Загір’я Заложцівського району Тернопільської 
області (Архів Внутрішніх військ НКВС. Т. 150. 
Арк. 49).

3 грудня 1944 р. о 10.35 вилетіли в парі два 
екіпажі літаків У-2 (ПО-2) № 3 і № 6 у складі 
командира ескадрильї майора Смірнова, борт-
механіка Басова, командира звена лейтенанта  
Юсупова, штурмана молодшого лейтенанта 
Бушеєва. Маршрут прольоту – Рівне – Корець, 
район розвідки Городниця – Рівне. У 13.25 літаки 
здійснили посадку на аеродромі Рівне, пробувши 
у повітрі 2 год 50 хв. (Архів Внутрішніх військ 
НКВС. Т. 44. Арк. 292).
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13 грудня 1944 р. у с. Витків Львівської 
області підпільники збили і спалили один літак 
(Архів Внутрішніх військ НКВС. Т. 34. Арк. 206).

У 1945 р. темпи боротьби не спадали. Уже 
9 січня 1945 р., виконуючи бойове завдання із 
пошуку повстанських відділів у Комарнівських 
лісах (у с. Велика Горожанка Дрогобицької області), 
смертельно поранили капітана Максима Агеєн-
кова із 6-го ОАП ПВ НКВС Українського округу.

24 січня 1945 р. біля с. Селище Камінь-Кашир-
ського району у повітрі загорівся та здійснив 
вимушену посадку літак-винищувач «Як-3»; він 
був спалений, його пілот захоплений повстанцями 
(ГДА СБУ. Ф. 13. Спр. 372. Т. 47. Арк. 62; Архів 
Внутрішніх військ НКВС. Т. 116. Арк. 155). 

8 лютого 1945 р. повстанці спалили літак, який 
здійснив вимушену посадку у районі Бакоржин 
Рівненської області (Архів Внутрішніх військ 
НКВС. Т. 116. Арк. 118).

14 березня 1945 р. у районі села Добринів Рога-
тинського району повстанці підбили літак У-2 
(ПО-2) військової частини 54-ої авіаційної диві-
зії. Пілота забрали, сам літак силовики знайшли, 
він мав кілька пробоїн. Відділ, який здійснив цю 
акцію, встановити не вдалося (ДАІФО. Ф. Р-753. 
Оп. 1. Спр. 63. Арк. 259).

29 квітня 1945 р. відділ УПА (чисельністю 
30–40 осіб) недалеко від с. Радванці Пустомитів-
ського району (тепер – Червоноградського р-ну) 
Львівської області помітив літак У-2 (ПО-2) (нале-
жав військовій частині № 29702, 8-ВА 4-го Укра-
їнського фронту), біля якого перебував старший 
сержант Федір Мироненко (працівник штабу) та 
разом із ним прилетів гвардії майор Олексій Стар-
ченко. Відтак Ф. Мироненка було вбито, а літак 
підпалено (АУСБУЛО. Спр. П-40408. Арк. 21; 
Архів Внутрішніх військ НКВС. Т. 149. Арк. 238; 
Т. 151. Арк. 57–57 зв.).

22 червня 1945 р. підпільниками був підбитий і 
спалений після вимушеної посадки літак У-2 (ПО-
2) біля с. Войнилів Станіславської обл. Втрати 
оцінювалися у 17 000 рублів (Літопис УПА. Нова 
серія. Т. 4, 2002: 317; Козицький, 2007: 78; ГДА 
СБУ. Ф. 13. Спр. 372. Т. 77. Арк. 137).

1–2 вересня 1945 р. у Львівській області від-
бувався бій силовиків із сотнею «Перемоги», яка 
перейшла через кордон із Польщі. До цього бою 
залучили два літаки У-2 (ПО-2), які проводили 
розвідку із висоти 100 метрів, вказували назем-
ним силам рух повстанців по лісових дорогах, які 
добре проглядалися із повітря. Загалом сотня втра-
тила (з 1 до 10 вересня) 81 повстанця (вбитими й 
заарештованими). Силовики захопили 58 одиниць 
зброї. Втрати радянської сторони становили чет-

веро вбитих і п’ятеро поранених прикордонників 
(Пограничные войска СССР …, 1975:  274–277).

У ніч на 27 вересня 1945 р. у с. Городилів Золо-
чівського району Львівської області спалений літак 
і вбитий вартовий молодший сержант Журавель 
(Архів Внутрішніх військ НКВС. Т. 125. Арк. 36).

14 жовтня 1945 р. помічник начальника адмі-
ністративно-господарського відділу авіакорпусу 
старшина Шмідський і пілот 40-ї авіаескадри-
льї старшина Труфанов здійснили вимушену 
посадку літака У-2 (ПО-2) у районі с. Хітар Слав-
ського району Дрогобицької області. Старшина 
Шмідський віз 40 000 рублів і 832 000 чеських 
крон для видачі зарплати військовослужбовцям 
у м. Мукачево. Після посадки Труфанов і Шмід-
ський, взявши із собою гроші, пішли у село, але 
через 30 хвилин повернулись до літака у супро-
воді двох учительок. За 40–50 м від літака вони 
були обстріляні зі всіх сторін бійцями УПА. Стар-
шина Шмідський потрапив у полон до відділу 
УПА, а Труфанов зумів втекти і повідомив про 
те, що трапилося. Після цього була направлена 
рота військовослужбовців, яка виявила спалений 
літак, а гроші були забрані в Головний осередок 
пропаганди П. Федуну-«Полтаві» (Украинские 
националистические организации в годы Второй 
мировой войны …, 2012: 814; ГДА СБУ. Ф. 71. Оп. 
6. Спр. 123. Арк. 44 зв.; Ф. 65. Спр. 9112. Т. 1. Арк. 
11; ДАЛО. Ф. 5001. Оп. 6. Спр. 59. Арк. 28).

У своєму звіті підпільники писали, що в ніч 
на 2 листопада 1945 р. три повстанці, які повер-
талися із с. Загвіздя (тепер Тисменецького району 
Івано-Франківської області) Станіславського 
району Станіславської області, натрапили на 
літак-розвідник, що мав летіти до м. Станіслав. 
Однак пілоти забрали з нього всі важливі речі та 
пішли до Станіслава. Повстанці, пробивши бак 
з паливом, запалили літак і він згорів (ГДА СБУ. 
Ф. 13. Спр. 376. Т. 58. Арк. 176; Спецсообщение 
«О сожжении самолета ПО-2». Приватний архів 
В. Ільницького. Арк. 300).

Стрільці підвідділу 473 «Грузина» (звіт за 
перше півріччя 1946 р.) 12 травня 1946 р. обстрі-
ляли літак, який впав на Закарпатті у с. Верецьке. 
Втрати – один убитий, один поранений (ГДА СБУ. 
Ф. 13. Спр. 372. Т. 48. Арк. 115; Шанковський, 
1990: 216).

Звісно ж, під час використання авіації трапля-
лися й надзвичайні події та нещасні випадки. Так, 
17 січня 1945 р. ІЛ-4 (із військово-повітряних 
сил ЧА) помилково збив літак. Щоправда, екіпаж 
літака дивом залишився неушкодженим і перебу-
вав у м. Буськ (Архів Внутрішніх військ НКВС. 
Т. 134. Арк. 86).
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Упродовж листопада–грудня 1945 р. у части-
нах Львівського військового округу зафіксовано 
10 катастроф літаків (ГДА СБУ. Ф. 71. Оп. 4. 
Спр. 8. Арк. 233). Довелося навіть подавати спеці-
альну пояснювальну записку до зведення надзви-
чайних подій по Львівському військовому округу 
(ГДА СБУ. Ф. 71. Оп. 4. Спр. 8. Арк. 188).

Нещасні випадки траплялися й надалі. 
26 серпня 1946 р. над аеродромом м. Мукачево 
сталася катастрофа літака ЛА-7, пілотованого 
командиром 4 АЕ – героєм Радянського Союзу 
майором Мурашкіним, який при цьому загинув 
(ГДА СБУ. Ф. 71. Оп. 4. Спр. 8. Арк. 334). 1 липня 
1952 р. о 8.30 на околиці Заболотова Станіслав-
ської області впав реактивний літак військової 
частини № 06809, яка дислокувалася у м. Коло-
мия. Літак здійснював тренувальні польоти. 
Екіпаж із трьох осіб загинув. Через пожежу, що 
виникла після падіння літака, згоріли три будинки 
місцевих мешканців (ГДА СБУ. Ф. 2. Оп. 99 
(1954). Спр. 8. Т. 4. Арк. 254). 20 лютого 1953 р. 
о 13.45 у районі с. Чернелиця і хут. Заболоти Чер-
нелицького району Станіславської області у пові-
трі загорівся реактивний літак, який впав та роз-
бився, загинули три особи (ГДА СБУ. Ф. 2. Оп. 105 
(1954). Спр. 2. Т. 2. Арк. 220).

Висновки. Отже, використання радян-
ськими репресивно-каральними органами авіації 
у боротьбі із підпіллям на всіх етапах давало свої 
результати. Найбільше авіація використовувалася 
для розвідки, здійснення бойових та пропагандист-
ських операцій. Значно рідше її використовували 
для реалізації особливо важливих агентурно-опе-
ративних комбінацій. Водночас підпілля, зі свого 
боку, намагалося виробити оптимальний меха-
нізм протидії використанню авіації, зменшивши 
тим самим свої втрати. Зокрема, вдалося встано-
вити, що повстанці впродовж років боротьби зни-
щили не менше 23 літаків. З них два у Волинській 
області, один – Закарпатській, чотири – Дрого-
бицькій, два – Кам’янець-Подільській, п’ять – 
Львівській, три – Рівненській, п’ять – Станіслав-
ській, один – Тернопільській (хоча обстрілів та 
відповідно пошкоджень було набагато більше). 
Вдалося частково ідентифікувати марки знище-
них літаків: з-поміж двадцяти трьох – десять У-2 
(ПО-2), один Як-3, один ПС-9. Водночас перший 
радянський літак повстанці знищили 2 травня 
1944 р., останній – 12 травня 1946 р. Звісно, що 
таких випадків могло бути й більше, але поки вда-
лося встановити та верифікувати тільки наведені 
у статті події.
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Стаття присвячена аналізу досліджень з історії освіти на східних теренах Речі Посполитої, що публіку-
валися на сторінках польських історичних часописів Львова наприкінці XIX – на початку XX ст. У другій поло-
вині XIX ст. на теренах Східної Галичини, зокрема у Львові, розгорнувся значний науковий рух у галузі історії, 
організований польськими дослідниками. Це призвело до створення першого польського фахового Історичного 
товариства (1886 р.) та появи низки аматорських і професійних журналів у галузі історії («Przewodnik Naukowy 
i Literacki», «Kwartalnik Historyczny»). Показано, що значне місце у цих виданнях займала українська проблемати-
ка, що висвітлювалася в різних форматах – від науково-популярних досліджень та нарисів у криптоісторичних 
виданнях до розвідок, джерельних матеріалів і рецензій, які становили основу змісту в спеціалізованих проєктах. 
Вивчення публікацій з освітньої тематики дало змогу виокремити низку тем, поміж яких помітне місце займали 
питання освіти на українських теренах Речі Посполитої. Показано, що історичні розвідки видань, присвячених 
освіті, були покликані розбудити інтерес до пізнання минулого теренів, які сприймалися польськими дослідника-
ми як невід’ємна частина спадку зруйнованої Речі Посполитої, а для багатьох із них ще й були малою батьків-
щиною та сприяли формуванню патріотичних почуттів. Встановлено, що прикметною особливістю публікацій 
часописів, що мали популярно-науковий характер, була романтизація минулого і трактування освіти та істо-
ричної пам’яті про неї як форпосту збереження польських культурних традицій у цих краях. Із професіоналізаці-
єю історичних студій розвідки ставали більш фаховими, а місце легенд і переказів посідали наукові опрацювання 
джерел, ґрунтовані на застосуванні критичного методу, що переводило трактування питань освіти у площину 
поширення західної культури на східні терени.

Ключові слова: історіографія, історія освіти, Львів, доба автономії, польська історична преса, Річ Поспо-
лита. 
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HISTORY OF EDUCATION IN THE EASTERN TERRITORIES  
OF THE POLISH-LITHUANIAN COMMONWEALTH IN THE PRESENTATION  

OF THE POLISH HISTORICAL PERIODICS OF LVIV  
(LATE XIX – EARLY XX CENTURY)

The article is devoted to the analysis of research on the history of education in the eastern part of the Commonwealth, 
published in the Polish historical journals of Lviv in the late XIX – early XX centuries. In the second half of the XIX century 
in the territories of Eastern Galicia, in particular in Lviv, a significant scientific movement in the field of history, organized 
by Polish researchers, unfolded. This led to the creation of the first Polish Professional Historical Society (1886) and the 
emergence of a number of amateur and professional journals in the field of history (“Przewodnik Naukowy i Literacki”, 
“Kwartalnik Historyczny”). It is shown that a significant place in these publications was occupied by Ukrainian issues, 
which were covered in various formats – from popular science research and essays in cryptohistorical publications 
to intelligence, source materials and reviews, which formed the basis of content in specialized projects. The study of 
publications on educational topics made it possible to identify a number of topics, among which a prominent place was 
occupied by issues of education in the Ukrainian territory of the Commonwealth. It is shown that historical investigations 
of educational publications were designed to arouse interest in learning about the past, which Polish researchers perceived 
as an integral part of the legacy of the destroyed Commonwealth, and for many of them were a small homeland and foster 
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Постановка проблеми. У другій половині 
XIX ст. на теренах Східної Галичини, зокрема 
у Львові, розгорнувся значний науковий рух у 
галузі історії, організований польськими дослід-
никами, що, врешті, вилилося у створення пер-
шого польського фахового Історичного товариства 
(1886 р.) та професійного журналу «Kwartalnik 
Historyczny» (1887 р.). Цьому моменту «криста-
лізації» наукового процесу передувала тривала 
робота, що супроводжувалася як успіхами, так і 
невдачами, зі створення спеціалізованих науко-
вих історичних об’єднань та видання періодики 
науково-історичного спрямування. Назагал про-
тягом 1828–1918 рр. у Східній Галичині в різний 
час видавалося дев’ять проєктів, більша частина 
змісту яких присвячувалася історії, два спеці-
ально історичні видання та одне спеціалізоване. 

На сторінках цих видань значне місце займала 
українська проблематика, що висвітлювалася 
в різних форматах – від науково-популярних 
досліджень та нарисів у криптоісторичних видан-
нях до розвідок, джерельних матеріалів і рецен-
зій, які стано вили основу змісту в спеціалізова-
них проєктах. Вивчення української тематики дає 
змогу також виокремити низку тем, поміж яких 
помітне місце займали питання освіти на укра-
їнських теренах Речі Посполитої. Мета нашого 
дослідження – представити особливості висвіт-
лення в польській науковій пресі Східної Гали-
чини доби автономії питань, пов’язаних із трак-
туванням науковцями питань поширенням освіти. 

Аналіз досліджень. Якщо вивченню історії і 
функціонування львівських часописів окресле-
ного періоду присвячено достатньо літератури, то 
досліджень, які стосуються конкретних проблем-
них блоків у певний історичний період на шпаль-
тах наукових періодичних видань, зокрема й праць 
з питань історії освіти, не багато. Окремі розвідки 
стосувались історії виникнення спеціалізованих 
додатків до часопису «Kwartalnik Historyczny» 
(Majorek, 1976: 90–97), а також дослідницьких 
зацікавлень львівських істориків освіти і куль-
тури періоду до початку Першої світової війни 
(Śreniowska, 1960: 153–163) та міжвоєнного пері-
оду (Majorek, 1989: 256–261; Majorek, 1976: 90–97; 
Maternicki, 1978; Szulakiewicz, 2004: 222–232). 
Така відсутність ґрунтовних розвідок окресленої 

тематики, на нашу думку, не дозволяє адекватно 
зрозуміти тодішні досягнення та інтенції поль-
ських дослідників.

Мета статті полягає у простеженні еволю-
ції основних тематичних зацікавлень польських 
дослідників історії освіти на східних теренах Речі 
Посполитої, представлених на сторінках наукових 
історичних часописів Львова доби автономії. 

Виклад основного матеріалу. Серед дослі-
джень з історії освіти, які публікувалися чи обго-
ворювалися на сторінках наукової періодики, від-
значимо працю А. Яблоновського, присвячену 
історії Києво-Могилянської академії, яка свого 
часу отримала чималий розголос (Jabłonowski, 
1902: 549–586). Дослідження було виконане на 
замовлення організаційного комітету з нагоди від-
значення у слов’янсьому світі п’ятсотліття діяль-
ності Яґеллонського університету та поширення 
культури у східноєвропейських землях. Як згодом 
згадував Т. Корзон, це було почесне, хоч і нелегке 
завдання, бо «в Києві вороже ставилися до всього 
того, що було написано з історії по-польськи» 
(Korzon, 1914: 170).

А. Яблоновський видав монографію «Києво-
Могилянська академія: істо ричний нарис на 
тлі загального розвитку західної цивілізації на 
Русі» в 1899 р. За оцінками сучасних фахівців, 
ця праця за рівнем науковості залишається акту-
альною донині (Лисий, 2002: 67–76). Застосо-
ваний А. Яблоновським історико-порівняльний 
метод дослідження забезпечив відображення 
культурних взаємовпливів українських земель із 
Польщею та країнами західного світу. А. Ябло-
новський вважав, що стосовно загальної куль-
тури Речі Посполитої Київська академія посі-
дала окреме становище. На його думку, вона була 
інституцією настільки польською, наскільки й 
руською, оскільки мала двоїстий характер через 
власне віровизнання та домінуючу в ній загально-
європейську латину. Латино-польский характер 
робив її подібною до усіх інших наукових колегіу-
мів Речі Посполитої, без різниці – католицьких чи 
ні, але завжди – західноєвропейських. Водночас 
руський характер робив її взірцем для всіх релі-
гійно-наукових закладів, що створювалися у схід-
ному обряді на півночі. На думку дослідника, вона 
була посередницею між Заходом та Північчю, 

patriotic feelings. It has been established that a notable feature of popular science journals was the romanticization of 
the past and the interpretation of education and historical memory as an outpost for the preservation of Polish cultural 
traditions in these lands. With the professionalization of historical studies, intelligence became more professional, and 
the place of legends was taken by scientific elaborations of sources based on the application of a critical method, which 
translated the interpretation of education into the spread of Western culture in the east.

Key words: historiography, the history of education, Lviv, era of autonomy, Polish historical press, Polish-Lithuanian 
Commonwealth.
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такою, що несла західну, польську культуру у світ, 
довго для неї в інший спосіб взагалі недоступний: 
«Сама по собі не мала вона нічого спонтанного, 
нічого оригінального, з наукового погляду була 
копією західних колегіумів, так само влаштована; 
тому ані її визнаннєвість, ані особливо винят-
кове визнання староцерковної мови не забезпечу-
вали їй оригінальності» (Jabłonowski, 1902: 552). 
Проте вона здобула своє всесвітньо-цивілізаційне 
значення, як зазначав А. Яблоновський, «зайняла 
поважне місце в історії виливу здобутків західно-
європейської культури поза її природні сфери» 
(Jabłonowski, 1902: 551–552). 

Таке бачення А. Яблоновського отримало 
вельми позитивний відгук у середовищі поль-
ських істориків, які писали про монографію як 
про першу в історичній літературі книгу, що «май-
стерно розповідає про поширення однієї з дуже 
важливих галузей польської культури на східні 
землі» (Ejusd, 1900: 496). Водночас дослідження 
А. Яблоновського наштовхнулося на доволі гостру 
критику з боку Ф. Титова, професора Київської 
духовної академії. У рецензії під назвою «Урок 
с Запада» він зазначав, що «обговорювана нами 
історія є працею, безумовно, ідеологічною і тому 
дуже односторонньою та тенденційною» (Титов, 
1902: 459). Із цим легко погоджувався А. Ябло-
новський, відповідаючи, що не ставив перед 
собою завдання вичерпного висвітлення історії 
цього наукового закладу, а мав на меті подати 
історичний нарис на тлі розвитку західної цивілі-
зації на Русі, про що, зрештою, йшлося навіть у 
назві дослідження. Поміркованішою була критика 
знаного історика культури та церкви К. Харлам-
повича, який написав для «Киевской старины» 
назагал негативну, але науково обґрунтованішу 
і зважену рецензію на дослідження А. Яблонов-
ського (Харлампович, 1902: 36–39).

На усі ці закиди А. Яблоновський відповів 
великою статтею, надрукованою в «Kwartalniku 
Historycznym». І якщо з тим, що його монографія 
має ідеологіч ний характер, він погоджувався, то 
на закиди щодо надмірної тенденційності відпо-
відав: «Усе тут історично лаконічне, без надміру і 
недомовок» (Jabłonowski, 1902: 552). 

Низку цікавих розвідок про історію уніат-
ської освіти на сторінках часопису «Przewodnik 
naukowу i literacki» опублікував педагог та ама-
тор історії Ян Марек Ґіжицький (більш відомий 
під псевдонімом «Волиняк»). У восьми номерах 
видання за 1899 р. було надруковано його понад 
100-сторінкову розвідку під назвою «Про васи-
ліян в Умані» (Wołyniak, 1899). Я. М. Ґіжицький 
походив зі шляхетської родини з Волині, навчався 

в гімназіях Кам’янця-Подільського та Рівного, 
вищу освіту здобував в університетах Одеси (пра-
вознавство) і Тарту (філологія), а працював учи-
телем і приватним вихователем. Як зауважила 
Д. Свєрчинська, одна з дослідниць його життя і 
творчості: «Біографія Яна Марка Ґіжицького – це 
типова біографія польського інтелігента з погра-
ниччя» (Świerczyńska, 2015: 325), який, вийшовши 
на пенсію, зайнявся історіописанням. 

Найбільше Я. М. Ґіжицького цікавила історія 
освіти та монастирських шкіл, головно, василіян-
ських у східній частині Речі Посполитої – у Литві 
та на землях України (переважно Волині – його 
батьківщини). Особливу увагу дослідник зосе-
редив на періоді після Берестейської унії 1596 р., 
коли розпочалися перепідпорядкування право-
славних церков Риму, перехід на латинський 
обряд та полонізація освіти. Я. М. Ґіжицький 
писав про те, як посилювались конфлікти всере-
дині ордену та між василіянськими монастирями 
й світським право славним духовенством, як роз-
горталося соціально-економічне та релігійне про-
тистояння на цих землях у XVII ст., апофеозом 
якого стала Коліївщина. 

Детально він зупинявся на подіях після поділів 
Польщі наприкінці XVIII ст., що спричинилися до 
припинення діяльності ордену єзуїтів і передання 
їхніх шкіл під опіку василіян. Я. М. Ґіжицький 
вважав, що знищення польської держави стри-
мало розвиток василіянської освіти, що не могла 
повноцінно конкурувати на окупованих Росією 
землях з офіційним православ’ям. Однак оста-
точне припинення діяльності цих монастирських 
шкіл було пов’язане більшою мірою з польськими 
повстаннями XIX ст. 

Прикметно, що це дослідження розпочиналося 
епіграфом з «Агріколи» Тацита: «Вони створюють 
пустелю і називають це миром», що виглядало як 
алюзія до іншого гасла – «за вольності і права», 
а насправді, за «владу і вигоду», що спричинило 
тривалі війни і спустошення краю. Я. М. Ґіжиць-
кий трактував Берестейську унію як початок дру-
гої хвилі великої колонізації, що розпочалася ще 
за часів Владислава Ягайла. Лейтмотивом усього 
його дослідження була думка про те, що васи-
ліянський орден мав великі заслуги у розвитку 
шкільної освіти на цих теренах, а його діяльність 
пережила занепад польської держави (Ярмошик, 
2010: 95). Це добре видно з історії уманської 
василіянської школи, яка була одним із кращих 
навчальних закладів кінця XVIII – початку XIX ст. 
на Правобережжі і стала колискою «української 
школи в польській літературі», адже тут навчалися 
С. Гощинський (1815–1819 рр.), М. Грабовський 
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(1818–1819 рр.) та Б. Залеський (1812–1819 рр.) 
(Кривошея , 2005: 94). 

Своїм науковим завданням Я. М. Ґіжицький 
визначав збереження пам’яті про просвітитель-
ську діяльність василіян, тому в його дослідженні 
є детальна інформація про організацію системи 
освіти і виховання в уманській школі, яка в часи 
Едукаційної комісії (1773–1794 рр.) навіть діяла 
за її планами, а згодом перейшла під патро-
нат Віленського та Харківського університетів. 
Вельми цінними були також біограми викладачів 
та учнів уманської василіянської школи, якими 
завершувалася ця розвідка.

Також Я. М. Ґіжицький опублікував 
у «Przewodniku Naukowym i Literac kim» дослі-
дження про жіночий орден василіянок (монастирі 
св. Макрини – сестри Василія Великого) на Русі 
та Литві (Wołyniak, 1904). Матеріали були систе-
матизовані за аналогічним до попередньої роз-
відки принципом: дуже коротка (до 1 сторінки) 
історія обителей, розташованих у різних містах і 
місцевостях, та опис організації в них освітнього 
процесу. Епіграфом до цієї розвідки автор обрав 
фразу з Овідія: «Нехай бракує сил, вартує похва-
лити за добру волю», вочевидь, маючи на увазі 
старання василіянок у новій для них сфері освіти.

За підрахунками автора, на русько-литовських 
теренах діяло близько сімдесяти монастирів 
св. Макрини, зокрема у підавстрійських землях – 
понад три десятки. На зламі XVII–XVIII ст. вони 
мали контемпляційний (споглядаль ний) характер 
та внутрішній суверенітет. Однак після другого 
в історії греко-католицької церкви синоду Київської 
греко-католицької митрополії (т. зв. Замойського 
синоду 1720 р.) діяльність жіночих монастирів 
було уніфіковано та рекомендовано їм дбати про 
освіту та навчання світських дівчат. Перші нечис-
ленні уніатські василіянські пансіонати почали 
створюватися наприкінці XVIII ст. і заповнювалися 
шляхетськими та міщанськими дітьми. Система 
освіти різнилася від чоловічих шкіл – не було кла-
сів та освітніх програм, а дівчат навчали читанню, 
письму та арифметиці (при більших монасти-
рях – ще й французької мови), а також музиці, руко-
діллю та азам ведення домашнього господарства.

До теми поширення на теренах України поль-
ської освіти звер талися на сторінках часопису 
«Ruś». Так, перший номер цього часопису часо-
пису у 1911 р. відкривала праця М. Дубецького 
«Гуґо Коллонтай на Волині». У ній автор від-
творював обставини повернення додому після 
австрійського ув’язнення Г. Коллонтая – одного 
з організаторів та учасників повстання Т. Кос-
тюшка, видатного політика та громадського діяча, 

сферою зацікавлень якого були наука й освіта. 
Власне, головним мотивом розвідки М. Дубець-
кого було нагадати про цю непересічну особис-
тість, одного з діячів Едукаційної комісії, автора 
плану розбудови національного шкільництва. 
Революціонер і якобінець, як його сприймали 
очільники Російської та Прусської імперій, Г. Кол-
лонтай був заарештований, позбавлений майна 
та перебував у австрійському полоні з 1794 до 
1802 рр. М. Дубецький акцентував на цьому факті 
утримання його саме в австрійському ув’язненні, 
що було свідченням декларативності лояльного 
ставлення австрійської влади до підданих зруй-
нованої Польщі. На думку автора, насправді, 
Австрія солідаризувалась з Росією та Пруссією, 
здійснюючи жорстку репресивну політику.

У своїй статті М. Дубецький намагався пока-
зати, як, попри те, що з ув’язненням Г. Коллон-
тая припинилась його публічна діяльність, після 
повернення на волю він активно поринув у громад-
ське життя. Адже саме його зусиллями на Волині 
була створена Кременецька школа, що на трива-
лий час стала форпостом збереження польських 
освітніх та культурних традицій у цьому краї. 
М. Дубецький пробував з’ясувати мотиви пере-
орієнтації Г. Коллонтая з політичної діяльності на 
освітню. Припускав, що злам у його свідомості 
відбувся під час нетривалого перебування у Вар-
шаві, де його зустріли доволі прохолодно, даючи 
зрозуміти, що за вісім років багато чого зміни-
лось і настала цілком інша епоха. Проте вдома, на 
Волині, реформатора Краківської академії вітали 
дуже шанобливо. Ймовірно, саме це й надихнуло 
Г. Коллонтая на ідею «тихої боротьби» – прова-
дження освітньої діяльності на Волині, Поділлі й 
Київщині (Dubiecki , 1911: 2–35). 

Висновки. Історичні розвідки видань, при-
свячені освіті, були покликані розбудити інтерес 
до пізнання минулого теренів, які сприймалися 
польськими дослідниками як невід’ємна частина 
спадку зруйнованої Речі Посполитої, а для бага-
тьох із них ще й були «малою батьківщиною» 
та сприяли формуванню патріотичних почуттів. 
Прикметною особливістю публікацій часопи-
сів, що мали популярно-науковий характер, була 
романтизація минулого і трактування освіти та 
історичної пам’яті про неї як форпост збереження 
польських культурних традицій у цих краях. Із 
професіоналізацією історичних студій розвідки 
ставали більш фаховими, а місце легенд і пере-
казів посідали наукові опрацювання джерел, ґрун-
товані на застосуванні критичного методу, що 
переводило трактування питань освіти у площину 
поширення західної культури на східні терени.
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ЛЕМКІВСЬКА ДІАСПОРА У ДРУГІЙ ПОЛОВИНІ ХХ СТОЛІТТЯ:  
ДІЯЛЬНІСТЬ У ГАЛУЗІ КУЛЬТУРНОЇ ДИПЛОМАТІЇ

Стаття присвячена спробі комплексного аналізу особливостей лемківської культурної дипломатії протягом 
1940–80-х років, коли в умовах відсутності державності це була єдина можливість промоції власної етнічної 
самобутності у вільному світі. Встановлено, що координаційним центром культурної діяльності лемківських 
організацій на американському континенті, була заснована в 1976 р. Фундація Дослідження Лемківщини в Аме-
риці. Проведений аналіз переконливо продемонстрував ефективність політики культурної дипломатії, яку реа-
лізовували представники лемківських організацій у США та Канаді. Вона була спрямована як на популяризацію 
історії та культури русинів-українців у західному світі, так і на захист цінностей етнічної унікальності та все-
української соборності від медійних атак комуністичної пропаганди. Відзначимо різноплановість застосовува-
них лемками практик: видавнича справа науково-культурного (зібрання творів Б.-І. Антонича, журнал «Лемків-
щина», двотомне енциклопедичне видання «Лемківщина: земля-люди-історія-культура») та пропагандистського 
(наприклад, серія англомовних видань, спрямованих на інформування західного світу про примусове виселення 
лемків із рідних земель у перші повоєнні роки) змісту, музейно-експозиційна діяльність (насамперед, Український 
Лемківський музей у Стемфорді), пікетування дипломатичних установ Польщі та Радянського Союзу із широ-
ким залученням засобів масової інформації. Усе це уможливило зберегти культурну самобутність лемківських 
переселенців у глобалізованому західному світі та утвердити їхню єдність з українством. Перспективним про-
довженням теми дослідження вважаємо необхідність цілісного опрацювання феномену культурної дипломатії 
закордонного українства у ХХ ст.

Ключові слова: культурна дипломатія, діаспора, Фундація Дослідження Лемківщини в Америці, журнал 
«Лемківщина», Український Лемківський музей у Стемфорді.
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LEMKO DIASPORA IN THE SECOND HALF OF XX CENTURY:  
CULTURAL DIPLOMACY ACTIVITY

The article is devoted to the attempt to comprehensively analyze the features of Lemko cultural diplomacy during 
the 1940–1980s, when, in the conditions of absence of its own statehood, it was the only opportunity for the promotion 
of Lemko's ethnic identity abroad. It has been established that the coordinating center for cultural activities of the 
Lemko organization on the American continent was founded in 1976 by the Research Institute of Lemkivshchyna in 
America. The analysis has convincingly demonstrated the effectiveness of cultural diplomacy, which was implemented by 
representatives of the Lemko organizations in the United States and Canada. It was aimed at promotion of the history and 
culture of Rusyn-Ukrainians in the western world, as well as at protection of the values of ethnic uniqueness and Ukrainian 
unity from the media attacks of communist propaganda. The diversity of methods used by Lemkos comprised the following: 
the publishing business of the scientific and cultural (the collection of works by B. I. Antonych, the Lemkivshchyna 
magazine, the two-volume encyclopedic edition “Lemkivshchyna: earth-people-history-culture”) and propaganda (for 
example, a series of English-language publications, aimed at informing the Western world about the forced eviction of 
Lemkos from their native lands in the first post-war years) content, museum activity (first of all, the Ukrainian Lemko 
Museum in Stanford), picketing of diplomatic establishments in Poland and the Soviet Union alongside with massive media 
involvement. The abovementioned activity made it possible to preserve the cultural identity of the Lemko migrants in a 
globalized western world and establish their unity with Ukrainians. The prospective continuation of this research presents 
the need for a holistic study of the phenomenon of cultural diplomacy of foreign Ukrainians in the twentieth century.

Key words: cultural diplomacy, diaspora, Lemkivshchyna Research in America, Lemkivshchyna magazine, Ukrainian 
Lemko Museum in Stanford.
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Постановка проблеми. Повоєнний устрій 
світу залишив українців у статусі недержавної 
нації. Втікаючи від жахів європейських тоталіта-
ризмів, багато наших співвітчизників опинилися 
на американському континенті, здебільшого у 
США та Канаді. Там вони знайшли можливість 
плекати та популяризувати власну культуру, разом 
із тим органічно інтегруючись у мультикультурне 
американське суспільство. При цьому одним із 
найбільш організованих і активних українських 
субетносів у діаспорі виявилися лемки, чиї інсти-
туції постали ще у міжвоєнний період. Саме тоді 
русини-українці заклали традиції культурної 
дипломатії, сфокусованої на пошуку можливостей 
популяризації своєї етнічної спадщини з метою її 
збереження та трансляції наступним поколінням.

Аналіз досліджень. Діяльність лемкіської діа-
спори на американському континенті у міжвоєн-
ний час неодноразово ставала об‘єктом наукового 
осмислення. Утім, сьогодні відсутні праці, де б 
самостійно вивчалася проблематика інструмента-
рію культурної дипломатії, що її використовували 
лемківські активісти в популяризації русинської 
спадщини в повоєнний період. Цим і зумовлена 
актуальність нашого дослідження.

Мета статті полягає у спробі комплексного 
аналізу особливостей лемківської культурної 
дипломатії протягом 1940–80-х років, коли в умо-
вах відсутності державності це була чи не єдина 
можливість промоції власної етнічної самобут-
ності у вільному світі.

Виклад основного матеріалу. Координацій-
ним центром лемківських організацій, які діяли 
на американському континенті, була Організація 
оборони Лемківщини (далі – ООЛ) як органічна 
складова частина Світової Федерації Лемків 
(далі – СФЛ). Ґенеза цієї лемківської установи 
сягає ще передвоєнних часів. Вона була засно-
вана 1936 року у Філадельфії на з‘їзді представ-
ників Комітетів Допомоги Лемківщини (діяли 
у США з 1933 р.) з метою єднання лемків на 
американському континенті та проведення куль-
турно-освітньої діяльності й допомоги лемкам 
на рідних землях. Із початком Другої світової 
війни організація занепала та відновила свою 
активну діяльність у 1958 р. у Йонкерсі (штат 
Нью-Джерсі) із припливом нової еміграції. У цей 
час вона нараховувала 24 відділи та близько 
1 500 членів у США та Канаді.

Наприкінці 1976 р. із ініціативи тодішнього 
голови СФЛ Івана Гвозди і завдяки старанням 
очільника Крайової Управи ООЛ Мирона Миця 
була заснована Фундація Дослідження Лемків-
щини в Америці (далі – ФДЛ). Вона постала як 

громадська науково-просвітницька організація, 
що мала за мету дослідження і популяризацію 
історії й культури лемків. 10 лютого 1977 р. ФДЛ 
була офіційно зареєстрована, а 12 березня цього ж 
року відбулися установчі збори, де було вибрано 
першу Раду Директорів. До її складу ввійшли такі 
знані представники лемківського руху у вільному 
світі, як Іван Гвозда, Василь Майкович, Петро 
Гарайда, Дмитро Барна, Михайло Шашкевич, 
Микола Грицковян, Юліян Котляр, Іван Блиха, 
Іван Полянський та Михайло Фарбанець. Першим 
головою ФДЛ було обрано Мирона Мицьо, а його 
наступниками стали Володимир Кікта та Стефан 
Гованський. Сьогодні ФДЛ очолює Андрій Хомик.

Вже на перших установчих зборах ФДЛ було 
окреслено її головну місію – стати дієвим інстру-
ментом культурної дипломатії русинів у вільному 
світі, що передбачало оперативне вирішення 
широкого кола питань: від створення позитив-
ного міжнародного іміджу в країнах діаспорного 
проживання до налагодження ефективної кому-
нікації – як у середині лемківської спільноти, так 
і з іншими українськими й іноетнічними устано-
вами. Серед головних завдань своєї діяльності 
ФДЛ визначила такі: зберігати ідентичність, куль-
турне надбання і традиції лемків і Лемківщини 
як невід‘ємної частини України; забезпечувати 
фінансово і морально науковців, які досліджу-
ють проблеми Лемківщини або спеціалізуються 
в ділянках, що відносяться до лемкознавства, як 
також інституції, які сприяють науковим дослі-
дженням у таких ділянках; популяризувати куль-
турне надбання лемків у вільному світі. Для 
забезпечення реалізації таких амбітних завдань 
передбачалося організовувати збірки фондів 
у формі пожертв від меценатів та установ.

Популяризуючи світ лемківської культури, 
ООЛ сфокусувалася на видавничій діяльності, що 
фінансово уможливили численні благодійники з 
лемківського середовища. Завдяки їхнім зусил-
лям було реалізовано декілька фундаментальних 
видавничих проектів, які мали значний резонанс 
у вільному світі. Найбільш раннім за часом був 
проект із інформування світової громадськості 
про дійсний перебіг і наслідки акції «Вісла». Його 
результатом стала англомовна книга Володимира 
Душника «Смерть і руїни на лінії Керзона» (1948) 
(Dushnyck, 1948), де на розлогому матеріалі 
було представлено дійсну картину планомірного 
винищення польськими комуністами корінного 
населення лемківських теренів. Саме в цій книзі 
вперше було запропоновано геноцидну оптику 
при характеристиці акції «Вісла», що надалі стала 
домінувати в українському лемкознавстві. Книгу 
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«Смерть і руїни на лінії Керзона» було спрямовано 
до дипломатичних представництв Польщі та СРСР, 
а також до редакцій найбільш впливових періо-
дичних видань США та Канади («Catholic Gerald», 
«Tablet», «Catholic Sentinel», «Michigan Catholic», 
«Monitor», «Carrier-Journal») (Американська 
преса 1948 року про трагедію Закерзоння, 1982: 8).

Поряд із інформаційно-пропагандистськими 
видавничими акціями американські лемки реа-
лізували й декілька фундаментальних суто мис-
тецьких і наукових проектів, які були покликані 
продемонструвати культурну унікальність руси-
нів-українців. Для прикладу, згадаємо підготовку 
та видання в 1967 р. творів найбільшого поета 
Лемківщини Богдана-Ігоря Антонича, що вийшли 
за редакцією Святослава Гординського і Богдана 
Рубчака. Саме згаданий проект дозволяє говорити 
про чудову координацію лемківських осередків на 
американському континенті, адже в його реаліза-
ції взяли участь представники 15 відділів ООЛ в 
США та Канаді (Падох, 1988: 5). Відзначимо, що 
й сьогодні згадана книга творів Б.-І. Антонича 
вважається однією з найкращих збірок за якістю 
літературознавчого опрацювання. Вона дала мож-
ливість зацікавленим читачам вільного світу піз-
нати творчий геній «співця Лемківщини».

Утім, найбільш амбітним видавничим про-
ектом ФДЛ стала підготовка фундаментальної 
енциклопедії історії та культури Лемківщини. 
Задумана ще в перші повоєнні десятиліття, вона 
тривалий час реалізовувалася у тісній кооперації 
лемків з іншими українськими вченими на амери-
канському континенті. Дослідницький колектив 
очолили такі знані інтелектуали як Богдан Загай-
кевич, Володимир Кубійович, Микола Шлемке-
вич, Богдан Кравців та Ярослав Падох. Завдяки 
їхнім старанням вдалося підібрати зацікавлених 
лемківською проблематикою дослідників, які пра-
цювали в академічних установах США, Канади 
та низки західноєвропейських країн. Найбільшу 
інтелектуальну допомогу надали співробітники 
Українського наукового інституту Гарвардського 
університету Павло Магочій і Богдан Струмін-
ський (Падох, 1988: 6–7).

Підсумком цієї непростої в умовах діаспорного 
браку навіть підставових джерел і літератури праці, 
ускладненої координацією вчених із багатьох країн 
і континентів, стала фундаментальна двотомна 
студія «Лемківщина: земля-люди-історія-куль-
тура». Серед її авторів, крім вищезгаданих, були 
також такі знані лемкознавці, як Іван Красовський, 
Микола Мушинка, Микола Дупляк, Іван Гвать та 
ін. Ця енциклопедія лемківського світу містила 
ґрунтовні розвідки про походження етноніму, 

специфіку фізичної та антропологічної географії, 
непросту історію та цікаву етнографію, а також 
багату матеріальну та духовну культуру найбільш 
західної гілки українського народу. Важливою 
концептуальною рисою двотомника стало послі-
довне утвердження єдності русинів з українським 
етнічним тілом, що стало вагомим аргументом у 
тогочасній боротьбі з польськими та російськими 
пропагандистами, які намагалися за будь-яку ціну 
спотворити національне обличчя лемків. Згадаємо, 
що саме ця енциклопедична студія була визнана 
західними етнологами за найбільш авторитетне 
свідчення українськості лемківського субетносу.

Та найбільш вагомим видавничим здобутком 
американських лемків став їхній журнал «Лем-
ківщина». Часопис почав виходити у 1979 р. і 
був задуманий як один із інструментів культур-
ної дипломатії русинів-українців у діаспорі. Про 
це промовисто свідчить звернення редакційної 
колегії до своїх читачів. Зокрема, в ньому наго-
лошувалося на потребі об‘єднання розпороше-
них емігрантськими осередками представників 
лемківської інтелігенції, які повинні постати як 
єдина організована сила для подолання числен-
них викликів, що їхня історична доля призначила 
русинам. Серед головних завдань було визначено 
боротьбу «з ворожими польськими і москво-
фільськими облудними ідеями» – йшлося про 
намагання ворогів нашого народу маніпулювати 
лемками для розколу єдності українців (Дорогі 
земляки, широка українська громадо!. 1979: 1). 
Також видавці «Лемківщини» наголошували на 
нагальній потребі популяризації своєї історії і 
культури у вільному світі.

Згаданому завданню сприяло впровадження у 
1980 р. англомовного змісту видання. Про слуш-
ність такого рішення свідчить поява у 1981 р. 
рубрики «Англомовна кореспонденція», в якій сво-
їми враженнями про прочитане могли ділитися 
як земляки, так й іноземні приятелі русинів. Від-
значимо, що англомовний контент «Лемківщини» 
зростав від року до року, що було реакцією на 
зацікавленість матеріалами видання з-поза кола 
українських читачів. На початку 1980-х рр. було 
запроваджено кілька сторінковий англомовний 
дайджест, як своєрідну вставку в журнал, де міс-
тився переклад головних публікацій того чи іншого 
актуального числа («Lemkivshchyna», 1988). Серед 
таких англомовних статей домінували інформа-
ційні повідомлення про головні події закордонного 
та материкового українства (Appeal to Ukrainians of 
the World, 1990; Duplak, 1988; Historical Congress 
of Ukrainian in Poland, 1990; Human Chain – a 
tremendus success, 1990; Ukrainian Diaspora Forum, 
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1990), а також нариси про важливі моменти наці-
ональної культури (Wooden Architecture of the 
Ukrainian Carpathians, 1988) й історії (хрещення 
Русі (Christianity of Ukraine, 1988; Lemkivshchyna: 
Ukrainian Christianity 988-1988, 1988), повстан-
ський рух у роки війни (Potichnyj, 1991, ч. 2; 
Potichnyj, 1991, ч. 3), операція «Вісла» (Operation 
Wisla! Lest we forget, 1988) та ін.).

Ще одним із важливих напрямків культурної 
дипломатії лемківських організацій на американ-
ському континенті стала музейна справа. Ліде-
рам лемківського руху йшлося про те, щоб багата 
й оригінальна матеріальна та духовна культура 
лемківського світу, яка зазнавала дедалі більшого 
руйнування зусиллями польських комуністів на 
історичних землях, була збережена для нащадків. 
Ця складна і витратна справа набула конкретних 
обрисів у жовтні 1969 р., коли відбувся ХІІ З’їзд 
ООЛ у Нью-Йорку. На ньому новообрана управа, 
яку очолив проф. Іван Гвозда, вперше чітко поста-
вила питання про потребу лемківського музею, що 
мав би стати своєрідною культурною амбасадою 
русинської спільноти. У першому обіжнику ново-
обрана управа наголошувала: «Окремою галуззю 
є музейно-архівна діяльність ООЛ, щоб зберегти 
культурно-мистецькі надбання лемків для куль-
турної скарбниці України і світу. Йдеться тут так 
про всякі матеріальні як і духовні надбання (пісні, 
музику, звичаї, обичаї і т.д.). Не лише мусимо діяти 
тут, у Новому Світі, але й повинні зберегти все, що 
ще можливо і там, за залізною заслоною. Просимо 
не тримати нічого вдома, що може мати музейну 
вартість. Негайно шліть до Головної Управи для 
фахового збереження. Невдовзі буде назначена 
спеціальна Архівно-Музейна Рада Директорів, яка 
фахово займеться цими справами, включно із під-
шуканням відповідного приміщення».

Куратором музейної справи став подвиж-
ник лемківського руху в західному світі Микола 
Дупляк. У своїй праці він бачив три основні 
напрямки: «1) збирати експонати матеріальної і 
духової культури лемків та зберігати їх, щоб вони 
стали основою оформлення лемківського музею; 
2) збирати та упорядковувати всякі матеріали, 
що мають відношення до праці ООЛ, щоб вони 
стали основою організаційного архіву; 3) збирати 
всяку різномовну літературу, що має відношення 
до Лемківщини та УПА, щоб вона стала опісля 
бібліотекою лемкознавства та УПА» (Дупляк, 
1987: 22). Відзначимо, що наголошення на необ-
хідності збирати літературу про український 
збройний опір у роки війни було пов‘язано з тим, 
що найбільш запеклі бої точилися саме на лемків-
ських теренах.

Ще однією важливою проблемою, яка постала 
перед організаторами, був пошук приміщення 
для музею (Басюк, 1982). Унаслідок кількарічних 
переговорів із керівництвом українських установ 
в американській діаспорі було вирішено погоди-
тися на пропозицію греко-католицького єпископа 
у Стемфорді, який гостинно запропонував від-
дати під музейні експозиції частину своїх єпар-
хіальних палат (Дупляк, 1987). Врешті, декілька 
років зусиль принесли очікуваний результат, і в 
1981 р. Український Лемківський музей відкрив 
свої двері для всіх охочих запізнатися з оригі-
нальною культурою одного з найдавніших україн-
ських субетносів. Відзначимо, що й сьогодні лем-
ківський музей провадить свою важливу працю 
на ниві культурної дипломатії завдяки багатьом 
жертводавцям, які збагачують його колекції цін-
ними експонатами та літературою.

Утім, найбільш ефективним, з огляду на гро-
мадський резонанс, інструментом культурної 
дипломатії американських лемків стали численні 
акції пропагандистсько-інформаційного харак-
теру. Вони влаштовувалися біля дипломатичних 
представництв Польщі та СРСР, тобто країн, 
що найбільше спричинилися до лемківського 
геноциду новітніх часів. При цьому особливого 
розголосу отримали заходи із поінформування 
західної громадськості про жахіття акції «Вісла». 
При цьому найбільш голосним було пікетування 
лемками польської амбасади в Торонто в жовтні 
1982 р. (Назаревич, 1983).

Згадана практика пікетів та демонстрацій під 
радянськими та польськими амбасадами, яка 
була апробована в 1987 р., коли українська діа-
спора широко вшановувала жертв акції «Вісла» 
з нагоди 40-ліття цієї трагедії лемківського світу. 
І цього разу лемківські організації поставили 
перед собою завдання «в першу чергу розказати 
світові про події 1947 і дальших років та створити 
таку духовну атмосферу, щоб дальші польські 
покоління знали, що ніщо не минається безкарно, 
що за кожну заподіяну кривду треба відповідати і 
що та відповідальність паде на цілий нарід, якщо 
він завчасу не відсепарувався від злочинних еле-
ментів» (Чи будемо готові?, 1987: 2). Протягом 
меморіального року представники українських 
установ в американській діаспорі проводили чис-
ленні акції під дипломатичними польськими уста-
новами на американському континенті, інформу-
ючи громадськість західних держав про новітній 
геноцид українців Закерзоння.

Висновки. У підсумку відзначимо ефектив-
ність політики культурної дипломатії, яку реалі-
зовували представники лемківських організацій в 
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США та Канаді в повоєнний час. Вона була спря-
мована як на популяризацію історії та культури 
русинів-українців у західному світі, так і на захист 
цінностей етнічної унікальності та всеукраїн-
ської соборності від медійних атак комуністичної 
пропаганди. Відзначимо різноплановість засто-
совуваних лемками практик: видавнича справа 
науково-культурного та пропагандистського 
змісту, музейно-експозиційна діяльність, пікету-

вання дипломатичних установ країн-агресорів із 
широким залученням засобів масової інформації.  
Усе це уможливило зберегти культурну самобут-
ність лемківських переселенців у глобалізова-
ному західному світі та утвердити їхню єдність 
з українством. Перспективним продовженням 
теми нашого дослідження вважаємо необхідність 
цілісного опрацювання феномену культурної 
дипломатії закордонного українства у ХХ ст.
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ПСЕВДОНАУКОВІ КОНФЕРЕНЦІЇ В ОРДЛО ЯК ЗАСІБ РЕАЛІЗАЦІЇ 
ІСТОРИЧНОЇ ПОЛІТИКИ ДЕРЖАВИ-ОКУПАНТА1 

Стаття присвячена аналізу діяльності «агентів» політики пам’яті держави-окупанта (викладачів навчаль-
них закладів, місцевих істориків-колаборантів) та їхнього впливу на пам’яттєвий дискурс, у формі псевдонау-
кових конференції, що проводяться на тимчасово окупованій території ОРДЛО з 2014 р. Новизна пропонованої 
тематики полягає у пріоритетному дослідженні трансформації історичної свідомості населення окупова-
них територій та результативності політики пам’яті, що реалізується російськими окупантами й місцеви-
ми колаборантами за допомогою псевдоісторичних заходів та формування «єдино правильного» історичного 
пам’яттєвого дискурсу. Визначено, що залучення окупаційною адміністрацією професійних істориків до офіцій-
ної пропаганди стало відправною точкою кардинальних змін їхніх світоглядів та науково-історичних поглядів, 
а також, у більшості випадків, привело до нехтування науковою методологією та елементарною критикою 
історичних джерел. Стверджується, що на окупованих територіях впроваджується російська модель історич-
ної пам’яті, яка химерним чином поєднує імперську, радянську та окупаційну складові, але водночас простежу-
ються її регіональні особливості у формі тез «про окремішність Донбасу» і т.п. Модель маніпулювання образами 
минулого та неприхована інструменталізація історії має чітко артикульовану політичну мету – порушити дер-
жавний суверенітет України та її територіальну цілісність. Ця настанова підтверджується реальними діями 
окупаційних адміністрацій, у тому числі й антидержавними й антиукраїнськими комеморативними практика-
ми. Такі практики є особливо небезпечними в умовах окупації, коли офіційна історична політика набуває вкрай 
антагоністичних виявів і започатковує формування антиукраїнського пам’яттєвого дискурсу, прикриваючись 
(псевдо)науковим інструментарієм.

Ключові слова: псевдонаукові конференції, «агенти пам’яті», історична політика, окупація, інструменталі-
зація історії, ОРДЛО
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PSEUDOSCIENTIFIC CONFERENCES IN ORDLO AS MEANS  
OF IMPLEMENTATION OF THE HISTORICAL POLICY OF THE OCCUPIING STATE

The article is devoted to the analysis of the activity of agents of the memory of the occupying state (teachers of 
educational institutions, local historians-collaborators) and their influence on the memory discourse, in the form of 
pseudo-scientific conferences held in the temporarily occupied territory of ORDLO since 2014. The proposed topic 

1  Публікація містить результати досліджень, проведених за грантової підтримки Національного фонду досліджень України 
(конкурсний проєкт № 2020.02/0103 «Політика пам’яті та історична свідомість населення на окупованих Росією територіях 
України (ОРДЛО, АР Крим, Севастополь)»).
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Постановка проблеми. Важливим аспектом 
дослідження політики пам’яті на окупованих 
Росією територіях ОРДЛО є псевдонаукові конфе-
ренції, які використовуються як знаряддя історич-
ної політики держави окупанта. Такі заходи й публі-
кації їхніх матеріалів слугують наочним прикладом 
маніпулювання історичною свідомістю, інстру-
менталізацією історичного знання та є актуаль-
ним для аналізу трансформації соціальної пам’яті 
на тимчасово окупованих територіях ОРДЛО.

Аналіз досліджень доводить, що така тема-
тика не була належним чином відтворена в нау-
кових розвідках, за винятком публікацій авторів 
статті (Касян та ін., 2020). Тож процеси, що від-
буваються з політикою пам’яті на окупованих 
Росією територіях ОРДЛО, можна реконструю-
вати переважно за такими джерелами, як псевдо-
наукові видання, зокрема матеріали конференції, 
видрукувані після 2014 р.

До залученого комплексу джерел можемо від-
нести збірники «Донецкие чтения» (Донецкие 
чтения, 2016, 2017, 2018, 2020), «Русский мир 
и судьбы славянства в XXI веке» (Русский мир, 
2019), «Материалы Открытых Матусовских чте-
ний» (Матусовские чтения, 2020), «Политические 
итоги международных конфликтов» (Политичес-
кие итоги, 2018).

Мета статті полягає в аналізі матеріалів псев-
донаукових конференцій на окупованих Росією 
територіях ОРДЛО, як засобу формування істо-
ричної пам’яті населення під окупацією. 

Виклад основного матеріалу. З початком 
бойових дій на Сході України Донецький націо-
нальний університет імені Василя Стуса тимча-
сово переїхав до Вінниці. Частина викладачів та 
студентів залишилася в окупованому Донецьку. 
У захоплених бойовиками «ДНР» приміщеннях 
університету у вересні 2014 р. з’явився самопро-
голошений «Донецький національний універси-

тет» (на нинішній час має ліцензію й акредитацію 
міністерства освіти РФ).

Починаючи з 2016 р. в цьому закладі прово-
дяться щорічні «міжнародні наукові конферен-
ції студентів та молодих вчених» т.зв. «Донецькі 
читання». В нашому дослідженні звернемо увагу 
на публікації з соціально-політичних та історичних 
наук, опубліковані в збірнику матеріалів цієї «кон-
ференції», які видані в Ростові-на-Дону та Доне-
цьку й мають відверто пропагандистський харак-
тер. Зазначимо, що постійними учасниками цих 
заходів є представники «влади» так званої «ДНР».

Проаналізовані матеріали можна розподілити 
на декілька основних блоків: 

 – висвітлення подій так званої «Великої вітчиз-
няної війни»;

 – вивчення «історії Великого Донбасу»;
 – шляхи розвитку «ДНР» і «ЛНР»;
 – «міжнародні відносини» самопроголошених 

«республік».
При висвітленні періоду Другої світової війни 

цілком домінують радянські/російські міфоло-
геми про те, що війна «почалася без оголошення 
22 червня 1941 р. з вторгненням фашистської 
Німеччини на територію Радянського Союзу». 
Також звертається увага на «актуальність «Вели-
кої Перемоги» як події світового масштабу» (Кра-
пивин, 2016: 58).

Варто звернути особливу увагу і на ставлення 
до українського національного руху. Проводячи 
паралелі з теперішньою російсько-українською 
війною на Сході України (яку проросійські істо-
рики-колаборанти називають «сучасна війна в 
російському Донбасі»), зазначається, що «агресив-
ний український неонацизм ХХІ століття прямо 
відтворює ідеологічні, репресивні й колонізаційні 
практики німецького фашизму в період окупації 
Донбасу та інших регіонів СРСР». Йдеться також і 
про «активну героїзацію формувань «українських 

is a priority study of the transformation of the historical consciousness of the population of the occupied territories 
and the effectiveness of memory policy, implemented by the Russian occupiers and local collaborators through 
pseudo-historical measures and the formation of only correct historical memory discourse. It is determined that the 
involvement of professional historians in official propaganda by the occupation administration became a starting point 
for radical changes in their worldviews and scientific-historical views, and also, in most cases, led to neglect of scientific 
methodology and elementary criticism of historical sources. It is claimed that the Russian model of historical memory 
is being introduced in the occupied territories, which bizarrely combines imperial, Soviet and occupation components, 
but at the same time its regional features can be traced in the form of theses on the separateness of Donbas and so on.  
The model of manipulating images of the past and the undisguised instrumentalization of history have a clearly articulated 
political goal – to violate the state sovereignty of Ukraine and its territorial integrity. This instruction is confirmed by the 
real actions of the occupation administrations, including anti-state and anti-Ukrainian commemorative practices. Such 
practices are especially dangerous in the conditions of occupation, when the official historical policy acquires extremely 
antagonistic manifestations and initiates the formation of anti-Ukrainian memory discourse by covering it with (pseudo) 
scientific tools.

Key words: pseudo-scientific conferences, «agents of memory», historical policy, occupation, instrumentalization of 
history, ORDLO.
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колаборантів» (ОУН-УПА, Дивізія «Галичина»)». 
Із посиланням на так звані «історичні джерела» (в 
тому числі «документи державного архіву ДНР») 
відбуваються звинувачення в тому, що «активісти 
ОУН(б) ще восени 1941 р. брали активну участь 
в нацистській окупації Донбасу, створенні різних 
пронімецьких колабораціоністських формувань, 
організації місцевих управ та інших установ, котрі 
були також причетні і до примусового вивезення 
людей до Німеччини» (Мартынов, 2017: 111–113). 
Пов’язуючи процеси на Донеччині в період Дру-
гої світової війни та теперішньої війни на Сході 
України, псевдоісторики намагаються спотворити 
історичні реалії, знецінити боротьбу ОУН-УПА 
проти нацистів, займаються міфотворчістю на 
догоду «русскому миру» та хочуть знайти виправ-
дання російській окупації Донбасу, прикриваючи 
її «національно-визвольною боротьбою росій-
ського народу Донбасу». 

Окремо звернемо увагу на матеріали допові-
дей, котрі містяться в програмі «Міжнародної нау-
ково-практичної конференції «Історична пам’ять 
про Велику Перемогу як основа духовної єдності 
Донбасу та Росії (в рамках святкування 75-річчя 
Великої Перемоги)». Цей захід проходив за участі 
«голови», «міністрів» т. зв. «ДНР», псевдонауков-
ців з ОРДЛО та запрошених з РФ. Серед великої 
кількості доповідей про «Велику Перемогу» та її 
значення для Росії та квазідержав також розгля-
далися питання про «злочини проти історичної 
правди про Велику Вітчизняну війну в сучасній 
Україні». Звісно ж, враховуючи особливості трак-
тування історії в ОРДЛО (розповсюдження радян-
ських та російських міфів про «велич та непере-
можність СРСР»), дивуватися нічому. Особливий 
інтерес становить окреме секційне засідання з 
назвою «Фальсифікація історії Великої Вітчизня-
ної війни як напрям інформаційної війни проти 
Росії», де доповідачі звинувачували США, країни 
Заходу в «спотворенні історії» та «продовженні 
холодної війни» (Историческая память о Великой 
Победе, 2020).

Наступний блок містить матеріали про 
вивчення історії «Великого Донбасу». Сюди від-
носяться історія побуту, історія освіти, історія 
розвитку промисловості та військова історія. Але 
найцікавішим аспектом є саме висвітлення в мате-
ріалах конференцій бачення становлення та роз-
витку ідей «русского мира» на Донбасі, намагання 
підміни ідентичності «людей Донбасу». 

Одна з «дослідниць» намагається подати істо-
ричний екскурс та надати визначення поняттю 
«русский мир», наголошуючи на тому, що «воно 
включає в себе декілька аспектів: історич-

ний, культурний та психологічний» (Балицкая, 
2017: 74). Коротко подається певний матеріал з 
1571 по 1921 рік, котрий, на її думку, дає право 
називати Донбас «російським». У кінцевому 
результаті авторка наголошує, що Донбас був 
включений до складу України, тому що вона не 
могла існувати без промисловості, а «Росія з бла-
гими і людськими намірами передала цю терито-
рію Україні» (Балицкая, 2017: 73–74). 

Варто також зупинитися і на матеріалах, у яких 
наводиться окупаційна версія причин так званої 
«русской весны» на Донбасі. У першу чергу – це 
намагання сконструювати т.зв. «давній конфлікт 
між Заходом та Сходом» ще з часів Революції 
на граніті та Помаранчевої революції. Назива-
ючи Євромайдан «олігархічним держпереворо-
том», наголошується на тому, що послуговуючись 
2 статтею Конституції СРСР, події в ОРДЛО є 
«виявом народовладдя», що призвело до ство-
рення «Рад народних депутатів» в Луганську та 
Донецьку. Звернемо увагу на те, що захоплення 
військових частин, вузлів зв’язку, підприємств і 
т. п. подано як засіб «донесення до жителів Дон-
басу ідеї та намагань народного повстання» (Дзю-
бенко, Скворцова, 2017: 79-81). 

До причин окупації Донбасу та утвердження 
«русского мира» історики з ОРДЛО відносять 
мовне питання, закриття російських шкіл в Укра-
їні, припинення викладання історії російської 
культури, «поливання брудом Росії та росіян та 
возвеличення «печерних українських націоналіс-
тів» в шкільних та університетських підручниках» 
(Дрямин, Гречко, 2017: 85). За словами «дослід-
ників», це і стало поштовхом до «громадянської 
війни» на Донбасі (Дрямин, Гречко, 2017: 85). 
Тобто, знову ж таки, застосовується прийом під-
міни понять та фальшуваня сучасної історії.

Однією з найбільш затребуваних тем учас-
никами «конференцій» є аналіз шляхів розви-
тку «республік»: «ДНР» та «ЛНР». Передовсім 
це матеріали, в яких «дослідники» намагаються 
спрогнозувати варіанти розвитку подій в май-
бутньому для ОРДЛО, роблячи певні екскурси в 
історію та виправдовуючи незаконні збройні фор-
мування й російські війська («яких там нема») та 
їхні злочини.

Враховуючи розвиток подій, що відбувались 
в 2014–2015 рр., одним із перших розглядалось 
питання «міжнародного визнання самопроголо-
шених республік». В одному з матеріалів про-
понувалося декілька сценаріїв: входження до 
складу РФ, підтримка з боку РФ для «формування 
національних держав з власною ідентичністю», 
повернення вказаних територій до складу Укра-
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їни та навіть міжнародний контроль над «респу-
бліками» (Сальников, 2016: 176–177). Звісно ж, 
що ці варіанти було подано задля того, щоб «від-
білити» пряму участь РФ в конфлікті на Донбасі 
та показати самостійність незаконних «держфор-
мувань». Наступним питанням була «нормаліза-
ція життя в республіках»: створення економічної 
бази, контроль над захопленою територією, про-
ведення виборів та «створення легітимних, демо-
кратично обраних органів влади» і т. д. (Сальни-
ков, 2016: 176–177).

Надалі «дослідники» намагаються показати 
створення «першого вищого представницького 
органу» та «тимчасового уряду» в «ДНР», що 
«сформувалися в ході народного повстання в 
досить короткий термін». Наводяться факти фор-
мування так званого «тимчасового уряду», котрий 
діяв з березня по травень 2014 р. (та сприяв про-
веденню «референдуму» 11 травня 2014 року) 
(Руденко, Никольский, 2017: 135–136). Наступ-
ним кроком була спроба створення «союзу народ-
них республік (СНР)» для об’єднання в єдину 
«державу» – «Новоросію». Хоч проєкт і визнано 
«замороженим», але наголошується на тому, що 
«подальший розпад державності на території 
колишньої України автоматично актуалізує ідею 
створення орієнтованого на цінності «Русской» 
цивілізації державного утворення…» (Руденко, 
Никольский, 2017: 136). Також розглядалося 
питання інтеграції «ДНР» з РФ. При цьому зазна-
чалося, що цей процес був офіційно оголошений 
17 березня 2017 р.в Лівадійському палаці, на тери-
торії окупованого Криму. Там було створено інте-
граційний комітет «Росія – Донбас», який «спря-
мований на посилення гуманітарної, соціальної, 
культурної інтеграції Донбасу та Російської Феде-
рації» (Багликова, Остроух, 2018: 210–212).

Варто розглянути й матеріали, в яких подано 
тематику перспективи «міжнародних відносин» 
ОРДЛО. Спочатку «дослідники» розглядали 
питання визнання «ДНР» та «ЛНР» Росією як 
протистояння «русского мира з Заходом» (Сухо-
боченков, Медовкина, 2017: 277–279). Конфлікт 
на Донбасі розглядається як основна боротьба між 
«цими двома світами». Сам акт визнання розціню-
ється з двох боків: яку можливу шкоду це завдасть 
міжнародному становищу РФ, а з іншого боку – як 
«хороший шанс підірвати позиції Заходу в Укра-
їні» (Сухобоченков, Медовкина, 2017: 277–279).

Наступним питанням в «дослідженнях» поста-
ють Мінські домовленості, які виступають «пере-
поною в реінтеграції Донбасу в русский мир». 
Війна на Сході України розглядається як наслідок 
«антагонізму – Європейський / Євроатлантичний 

або русский мир». Саме статті Мінських домовле-
ностей, як зазначається, не виконуються повною 
мірою Україною (йдеться про «автономний статус 
Донбасу», «зміни в українській конституції», від-
сутність пункту про «проведення всенародного 
референдуму» і т. д.) (Козловский, 2018: 268–270).

Під час оцінки спроможностей «ЛДНР» на 
міжнародній арені наводяться паралелі з поді-
ями у Косово. Після проведення «референдуму» 
квазідержави опинилися в становищі невизнання 
світовою спільнотою та унеможливленні застосу-
вання міжнародного права. Апелюючи до «фактів 
порушення прав людини», «права на самовиз-
начення» на території Донбасу, звинувачується 
«Київ, котрий проігнорував результати референ-
думу та почав воєнні дії проти населення регіо-
нів». Також оцінюється майбутнє «ЛДНР» і неви-
значеність в тому, чи буде міжнародне право на 
боці «республік» (Севрюк, 2018: 301–303).

Намагаючись будь-яким чином встановити 
дипломатичні зв’язки та отримати визнання на 
міжнародній арені, «ДНР» «вибудовує власну 
зовнішньополітичну стратегію». Як зазначає одна 
«представниця науки», «першочерговим зовніш-
ньополітичним завданням є, разом з міжнарод-
ною спільнотою, через механізми дипломатії, 
досягнення стійкого миру між ДНР, ЛНР та Украї-
ною» та «встановлення добросусідських відносин 
між цими народами». «Зовнішня політика ДНР» 
включає реалізацію дружніх зв’язків з пострадян-
ськими державами та євразійськими інтеграцій-
ними об’єднаннями, перехід на стандарти ОДКБ 
та приєднання згодом до неї. Наголошується 
на особливому значенні для «республіки» вза-
ємодія з ОБСЄ. Розраховуючи на «позитивний 
образ на міжнародній арені ДНР», було створено 
представницькі центри квазідержави в Італії, 
Франції, Греції, Фінляндії та Бельгії (Кузнецова, 
2020: 350–352). Звісно ж, що такі дії були засуджені 
і засуджуються притомною світовою спільнотою.

У 2019 р. рішенням Вченої ради Луганського 
національного університету ім. Т. Шевченка 
(м. Луганськ) був видрукуваний збірник мате-
ріалів «круглого столу» з промовистою назвою 
«Политические итоги международных конфлик-
тов (к 100-летию окончания Первой мировой 
войны)». У цьому виданні привертають увагу тези 
О. Онопка (який у грудні 2014 р., на базі НПУ ім. 
М. Драгоманова, захистив кандидатську дисер-
тацію присвячену аналізу специфіки поширення 
політичних міфів у виборчих кампаніях (Онопко, 
2014), присвячені «українській військовій при-
сутності» в акваторії Азовського моря. Автор 
розмірковує, про політичну міфологію «гібрид-
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ної війни», яка «впливає на політичну свідо-
мість народів і еліт країн Заходу, спонукаючи їх 
підтримувати Україну в її протистоянні з Росією 
(Онопко, 2018: 107)», на прикладі укріплення 
української оборони в акваторії Азову. 

Багато квазінаукових заходів в «Л/ДНР» фінан-
суються та популяризуються фондом «Русский 
мир» (проєкт уряду РФ метою якого є поширення 
інформації про сучасну Росію, і формування на 
цій основі сприятливої по відношенню до Росії 
громадської думки (Фонд Русский мир, 2019). За 
сприяння цього ж фонду в 2019 р. в окупованому 
Луганську було надруковано збірник статей «Рус-
ский мир и судьбы славянства в XXI веке». Відразу 
привертає увагу перша стаття, що присвячена роз-
гляду нових глобальних загрози інформаційному 
простору Росії і «русскому миру» авторства рязан-
ської філологині О. Воронової. Спекулюючи фак-
тами, авторка намагається довести, що «в Україні 
відбувається тотальна зачистка російськомовних 
ЗМІ (Воронова, 2019: 10)», як приклад наводить 
Закон України «Про внесення змін до деяких зако-
нів України щодо захисту інформаційного телера-
діопростору України». При цьому варто зауважити 
необізнаність О. Воронової із цитованим Законом, 
в якому відсутні будь-які обмеження щодо росій-
ськомовних ЗМІ, а заборонено «демонстрування 
фільмів, що містять популяризацію або пропа-
ганду органів держави-агресора та їхніх окремих 
дій (ЗУ щодо захисту телерадіопростору України, 
2015)». Ще одним фактом відвертої історичної 
неправди є теза тієї ж Воронової про «легітимі-
зацію колаборантських сил, які співпрацювали з 
гітлерівським режимом: бандерівців-оунівців на 
Україні (Воронова, 2019: 12). Ті, хто за рішен-
ням Нюрнберзького трибуналу був прирівняний 
до нацистських злочинців, нині проголошуються 
національними героями, влаштовують на їхню 
честь пишні паради (Воронова, 2019: 12)». Демон-
струючи необізнаність з історичними першодже-
релами (Матеріалі Нюрнберзького трибуналу), 
авторка поширює абсолютно безпідставні істо-
ричні міфи, адже у жодному з 42 томів матеріалів 
трибуналу обвинувального вироку щодо «банде-
рівців-оунівців» немає (УІНП, 10 міфів про УПА).

У статті російського історика зі Смоленського 
університету В. Борісова під назвою «Специфика 
духовных ценностей «Русского мира» (на при-
мере Донецкой и Луганской Народных Респу-
блик)», окрім фантасмагоричних протиставлень 
«донбаського інтернаціоналізму» «галицькому 
націоналізму» (Борисов, 2019: 77), присутня від-
верто провокативна теза: «Чим гостріше боротьба 
на фронті, тим більший опір нинішньому україн-

ському режиму відбувається на Донбасі (Борисов, 
2019: 79)», з якої можна резюмувати, що автор 
позитивно ставиться до російської військову агре-
сії проти України та навіть заохочує її.

Також привертає увагу матеріал авторства 
В. Кузіна, який висуває думку про «реванш 
нацистских сил у 2014 р. (Кузин, 2019: 136)». 
Та окрім таких і подібних пропагандистських 
висловлювань, Кузін намагається сформулю-
вати тезу про міфологічну «перемогу села над 
містом (Кузин, 2019: 136)» як наслідок Револю-
ції Гідності. Такий фолькісторичний конструкт 
автор виводить із буцімто архаїчного менталітету 
українців та пропонує продуктивніше включати 
в інтеграційні процеси Євразії регіони, близькі 
історично і ментально Росії (мається на увазі «Л/
ДНР», авт.) (Кузин, 2019: 136)». 

У цьому ж збірнику опублікований спекуля-
тивно-комічний опус історикині-колаборантки з 
Луганська Г. Корольової, у якому вона стверджує, 
що «дані події (Революція Гідності, авт.) висунули 
Донбас на вістря світової історії, а нові виклики 
поставили перед його жителями питання вибору 
перспектив розвитку (Королева, 2019: 129)», а 
російську агресію псевдоісторикиня трактує як 
«війну країн Заходу проти російського субетносу 
Донбасу (Королева, 2019: 130)». Аналізуючи поді-
бні тези, варто зважати на науковий шлях Г. Коро-
льової. Галина Іванівна у 2006 р. захистила канди-
датську дисертацію, присвячену жінкам-селянам в 
Україні у 1979–2005 рр. (Корольова, 2005). Проте з 
початком російської агресії Корольова залишилась 
під окупацією та навіть отримала в Луганській ака-
демії культури і мистецтв посаду Вченого секре-
таря (Ректорат ЛГАКИ). У нових умовах активно 
включилась у «війни пам’яті» проти України. 
Наочним прикладом наукового колабораціонізму 
«історикині», яка захищала в Україні кандидат-
ську дисертацію, слугує її книга, у співавторстві з 
Д. Крисенком «Історія ЛНР», де, окрім перекруче-
них фактів, автори стверджують фантасмагоричну 
тезу про «особливу національну ідентичність Дон-
басу» (Касян та ін, 2020: 18). 

Подібні псевдоісторичні та пропагандистські 
думки Корольова пропагує і в іншій статті, опу-
блікованій у збірнику «Материалы ХIII Открытых 
Матусовских чтений, Луганск, 2020». Авторка 
намагається довести, що «після проголошення 
незалежності України політичне керівництво кра-
їни взяло курс на створення єдиної соборної укра-
їнської нації, що призвело до історико-культурних 
відмінностей до геополітичного розколу суспіль-
ства (Королева, 2020: 215)», а події Революції Гід-
ності нею трактуються як «державний переворот 
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(Королева, 2020: 215)». Подібні висловлювання 
цілком вписуються в політику окупантів щодо 
пам’яттєво-історичної війни проти України, але за 
собою не мають абсолютно ніяких наукових під-
став, оскільки є індивідуальною думкою авторки 
та не підкріплені жодними історичними фактами.

Висновки. Отже, псевдонаукові конференції, 
які проводяться на окупованих Росією терито-
ріях ОРДЛО, є безпосереднім засобом форму-
вання квазіісторичної пам’яті. Процес творення 
нових пам’яттєвих смислів шляхом фальшу-
вання історичних подій та явищ, на думку оку-

пантів та їхніх посібників, є кроком до форму-
вання історичній пам’яті жителів Донецької 
та Луганської областей у відповідності до кон-
структу «русского мира». Насправді результа-
том такої діяльності є конструювання сурогатної 
моделі інструментального використання історії 
для маніпуляції суспільною свідомістю. Проте 
вплив цих псевдонаукових заходів на масову сві-
домість населення окупованих територій міні-
мальний, оскільки вони охоплюють доволі обме-
жену аудиторію, яка, до того ж, сформована за 
бюрократично-обов’язковим принципом.
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ДІЯЛЬНІСТЬ ОУН НА ДОНЕЧЧИНІ В ПЕРІОД  
НАЦИСТСЬКОЇ ОКУПАЦІЇ КРАЮ

У статті розглядається діяльність Організації українських націоналістів на Донеччині в період нацистської 
окупації. Зазначається, що перший осередок українських націоналістів на Донеччині було створено в Маріуполі в 
жовтні 1941 року. Авторами відзначено, що представники ОУН прагнули тут досить активно агітувати й про-
пагувати заради підняття національної свідомості жителів міста. Одночасно лідери ОУН вважали за потрібне 
долучати своїх симпатиків до роботи в органах окупаційної влади. Основна увага у статті приділяється впли-
ву ОУН на активізацію релігійно-церковного та національно-культурного життя українців Донеччини. Наго-
лошено, що впродовж Другої світової війни на Донеччині було розгорнуто досить потужну мережу ОУН (б). 
Водночас тут діяло декілька представників ОУН (м). Зауважено, що за чисельністю мельниківці на Донбасі 
поступалися бандерівцям. Наводяться факти, що представникам ОУН (б) упродовж 1941–1943 років вдалося 
сформувати на Донеччині досить широку мережу організації зі своїм керівництвом, зв’язковими тощо. Особливо 
підкреслюється, що саме проти українських націоналістів був спрямований потужний репресивний тиск окупан-
тів. Підсумовано, що процес відновлення національно-культурного руху на Північній Донеччині в період нацист-
ської окупації мав досить успішний характер. Там, як загалом і на всьому Донбасі, перебувало досить багато 
колишніх діячів УНР, УКП, товариства «Просвіта» та інших опозиційних елементів щодо більшовицької влади. 
Значна увага акцентується на тому, що окупаційна адміністрація задля контролю та насадження власної іде-
ологічної пропаганди значно звузила культурний простір для населення Донеччини. А щодо найбільш активних 
діячів українського національно-культурного відродження Донеччини нацисти застосовували репресивні заходи.

Ключові слова: Організація українських націоналістів, Донеччина, бандерівці, мельниківці, національно-куль-
турне життя, нацистська окупація, «Просвіта». 
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OUN ACTIVITIES IN THE DONETSK REGION DURING  
THE NAZI OCCUPATION OF THE REGION

The article examines the activities of the Organization of Ukrainian Nationalists in the Donetsk region during the 
Nazi occupation. It is noted that the first unit of Ukrainian nationalists in the Donetsk region was created in Mariupol in 
October 1941. The authors noted that the representatives of the OUN tried to actively agitate and propagate here for the 
sake of raising the national consciousness of the residents of the city. At the same time, the leaders of the OUN considered 
it necessary to involve their supporters in the work of the occupation authorities. The main attention in the article is 
paid to the influence of the OUN on the activation of the religious-church and national-cultural life of the Ukrainians of 
the Donetsk region. It is noted that during the Second World War, a fairly powerful network of OUN (b) was deployed 
in the Donetsk region. At the same time, several representatives of the OUN (m) were active here. It was noticed that 
the number of Melnikovites in the Donbass was inferior to the Banderaites. The facts are given that the representatives 
of the OUN (b) during 1941–1943 managed to form a fairly wide network of organizations in the Donetsk region, with 
their own leadership, liaisons, and the like. It is especially emphasized that it was against the Ukrainian nationalists that 
the powerful repressive pressure of the invaders was directed. It is summed up that the process of restoring the national-
cultural movement in the northern part of the Donetsk region during the Nazi occupation was quite successful. There, 
as in general and throughout the Donbass, there were quite a few former leaders of the UPR, the UCP, the Prosvita 
society and other opposition elements in the Bolshevik government. Considerable attention is focused on the fact that 
the occupation administration, in order to control and implant its ideological propaganda, significantly narrowed the 
cultural space for the population of the Donetsk region. And in relation to the most active figures of the Ukrainian national 
and cultural revival of the Donetsk region, the Nazis used repressive measures.

Key words: Organization of Ukrainian nationalists, Donetsk region, Bandera, Melnikovites, national and cultural life, 
Nazi occupation, “Prosvita”.

Постановка проблеми. Від початку окупа-
ції Донеччини, що розпочалася в жовтні 1941 р., 
перед населенням краю постали нові виклики та 
проблеми. Хоча населення Донеччини назагал 
прихильно сприйняло прихід частин вермахту, 
сподіваючись на зміни на краще. Проте досить 
швидко такі настрої різко змінилися. Масові роз-
стріли мирних жителів, грабежі і свавілля оку-
пантів іноді спричиняли  ще гірше ставлення до 
нового режиму, ніж до радянського. Водночас 
однією з альтернатив для населення Донеччини 
постав український націоналізм. І цією альтер-
нативою скористалися навіть представники 
неукраїнських національностей: росіяни, греки, 
татари, кавказці тощо. 

Аналіз досліджень і публікацій. Певною 
мірою питання діяльності Організації україн-
ських націоналістів на Донеччині розглянуто 
в роботах О. Добровольського (ОУН на Донеч-
чині, 2013), Г. Куромії  (Куромія, 2002; 2019ab), 
П. Лавріва (Лаврів, 2002), Я. Музиченка (Музи-
ченко, 2008), В. Нікольського (Нікольський, 
2001), С. Петрухіна (Петрухін, 2017), В. Сергій-
чука (Сергійчук, 2005), Є. Стахіва (Стахів, 1993) 
та інших. Однак є потреба більш комплексного 
дослідження діяльності ОУН на Донеччині в 
період нацистської окупації.

Мета статті полягає в аналізі діяльності Орга-
нізації українських націоналістів на Донеччині 
в період нацистської окупації. Насамперед це сто-
сується впливу ОУН на активізацію національно-
культурного життя українців краю.

Виклад основного матеріалу. Перший рій 
оунівських підпільників з’являється на Донеч-
чині 8 жовтня 1941 р. в окупованому Маріуполі. 
Він складався з 12 осіб на чолі з В. Болгарським-
Булавським, який належав до групи «Пума», 
що була утворена з числа студентів міста Відня. 
Це стало початком формування в Маріуполі осе-
редку українських націоналістів, які тут досить 
активно агітували, пропагуючи підняття націо-
нальної свідомості жителів міста. Згодом деякі 
найсвідоміші маріупольці приєдналися до під-
пільних груп ОУН(б), котрі нараховували тут 
близько 300 осіб. В. Сергійчук вважає, що саме 
задля залучення населення Маріуполя до своїх 
лав членами ОУН(б) формувалися культурно-
просвітницькі організації «Просвіти», спеціальні 
сільськогосподарські школи й різного роду моло-
діжні спортивні організації, котрі були одночасно 
центрами з вербування нових учасників підпілля 
(Сергійчук, 2005: 318–319). Водночас оунівці 
вважали за потрібне долучати своїх симпатиків  
до роботи в органах окупаційної влади. 
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Завдяки старанням В. Болгарського-Булав-
ського було сформовано осередок та базу націо-
налістичного підпілля в м. Красногорівка. Тому 
В. Болгарський-Булавський почав працювати на 
посаді завідувача відділу Наросвіти Мар’їнського 
району (ОУН на Донеччині, 2013: 23). З цього часу 
розпочалася активна робота з розбудови підпіль-
ної мережі у Сталінській області та проведення 
агітаційно-пропагандистських заходів серед міс-
цевого населення (Петрухін, 2017). 

Упродовж Другої світової війни на Донеччині 
було розгорнуто досить потужну мережу ОУН (б). 
Водночас тут діяло декілька представників ОУН 
(м). За чисельністю мельниківці на Донбасі 
поступалися бандерівцям. За даними В. Ніколь-
ського, з діяльних осередків ОУН (м) вірогідно 
відомо лише про маріупольський (Нікольський, 
2001: 131). Натомість представникам ОУН (б) 
упродовж 1941–1943 рр. вдалося сформувати на 
Донеччині досить широку мережу організації зі 
своїм керівництвом, зв’язковими тощо. Окрім 
кадрових оунівців, до неї увійшли представ-
ники з місцевого населення, яке дотримувалося 
націоналістичних поглядів, і люди, які зазнали 
переслідувань з боку радянського тоталітарного 
режиму. Відтак було створено оунівське підпілля 
в обласному центрі (Сталіно) та в інших містах, 
таких як: Авдіївка,  Волноваха,  Горлівка,  Ком-
сомольське,  Костянтинівка,  Красногорівка,  
Макіївка, Маріуполь, Ясинувата, а також в Андрі-
ївському, Артемівському, Будьонівському, Оль-
гинському та Чистяковському районах області 
(Нікольський, 2001: 26). Українські націоналісти 
мали чи не найбільшу підтримку у середовищі 
інтелігенції. У той час як представниками менш 
освіченої частини жителів Донеччини суспільно-
політичні проблеми сприймалися індиферентно, 
то саме та частина інтелігенції, яка вціліла під час 
репресивних «чисток» або ж була розчарована в 
комуністичній ідеології, прагнула до зміни режиму 
не лише у соціальному, а й в політичному та ідео-
логічному вимірах. Нацистам це було непотрібно, 
адже вони розглядали Україну як колонію. Щодо 
росіян-антикомуністів, то їхні позиції в Україні, 
на думку Г. Куромії, були програшні порівняно 
з оунівцями (Куромія, 2002: 398, 399). За масш-
табами діяльності українських націоналістів на 
Донеччині найбільшою мірою відзначався Марі-
уполь. Хоча згідно  з переконаннями В. Ніколь-
ського, тут оунівське підпілля помітно поступа-
лося комуністичному (Нікольський, 2001: 133).

Представники та ідеологи націоналізму ста-
вили своїми завданнями: боротьбу за державну 
незалежність, плекання власної національної іден-

тичності. Фактично націоналізм означає напрям 
щодо розвитку націй (Шпорлюк, 1998: 303–304). 
Водночас на Донеччині перебувало чимало людей, 
які пам’ятали Українські визвольні змагання 
1917–1921 рр. та постраждали від  сталінських 
репресій. Переважно саме вони активно підтри-
мали діяльність Організації українських націона-
лістів на теренах цього краю (Куромія, 2019b).  

Згідно з твердженням Г. Куромії, Донбас 
завжди притягував до себе робочу силу, але лікві-
дація безробіття й брак робочих рук за умов при-
скореної індустріалізації посилили його магне-
тичну притягальність. Історично Донбас завжди 
давав притулок утікачам, свою привабливість 
вільного степу він зберіг і під час колективізації: 
хто мав причини втікати, вірив, що зможе захова-
тися на Донбасі (Куромія, 2002: 231). На Донеч-
чині досить нескладно було заховатися. Адже 
«всеросійська кочегарка» мала велику потребу в 
робітниках. Саме тому, на переконання О. Добро-
вольського, вдалося вціліти колишньому міністру 
уряду УНР М. Стасюку – в Маріуполі, а в Костян-
тинівці – активісту петлюрівського повстанкому 
Переяславщини 1921 р., майбутньому керівнику 
ОУН (б) Костянтинівки та голові місцевої «Про-
світи» А. Кирпенку тощо. У Слов’янську такі 
націоналістичні кадри також проявилися. Так, у 
школі № 3 викладав Д. Граховецький, член «Про-
світи» 1919–1923 рр. на Полтавщині, який свого 
часу відбув свій перший строк в ув’язненні. На 
Слов’янському курорті працювали: С. Посунько  – 
активіст ОУН (б), голова «Просвіти», головний 
лікар Слов’янської міської поліклініки в часи 
Другої світової війни, А. М’якушко – провідний 
лікар та активний український діяч доби УНР і 
Гетьманату. Перед початком війни до Слов’янська 
прибув І. Майстренко – активіст свого часу зни-
щеної УКП. Також Слов’янськ став місцем про-
живання для літературознавця Г. Костюка та 
священика ліквідованої радянською владою укра-
їнської церкви П. Сахна. З огляду на ту ситуацію, 
котра сталася в жовтні 1941 р. внаслідок поспіш-
ної втечі органів НКВС, у Слов’янську не були 
здійснені превентивні арешти серед націоналіс-
тів. Це врятувало багатьох майбутніх провідників 
українського національного руху міста. 

Отже, після вступу до Слов’янська частин вер-
махту почався процес відродження української 
національної культури. Так, був організований 
випуск часопису «Донецька газета» (перше число 
побачило світ 14 грудня 1941 р.). Редактором 
цього видання став І. Майстренко. Представля-
ючи в 1920-х рр. на Донбасі УКП, він добре знав 
місцеве життя. Перші випуски «Донецької газети» 
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Iсторiя

прикрашав тризуб, котрий незабаром окупанти 
розпорядилися прибрати. «Донецька газета» 
поширювалася на теренах Слов’янського та Крас-
нолиманського районів Сталінської області й на 
суміжних районах Харківщини та Луганщини. 
Виходила ця газета двічі (а іноді й тричі) на тиж-
день. Зацікавленість до всього українського посту-
пово сприяла й поширенню українського націона-
лізму навіть на теренах зрусифікованої Донеччини. 

З активізацією похідних груп ОУН у напрямку 
сходу України та початком відродження культурно-
національного руху українців Донеччини  здава-
лося, що після звільнення від радянського тоталі-
тарного режиму відкриваються нові можливості 
для розвитку мовної ідентичності та національної 
свідомості українців цього краю. Однак нацисти 
продовжили комуністичний терор, зокрема  проти 
націоналістичних активістів. П. Лаврів свідчить, 
що майже скрізь в окупованому Донбасі органі-
зовувалася місцева самоуправа й поліція, до якої 
набирали і українців, і росіян. Вони ворогували 
між собою за впливи в адміністрації, де після аре-
штів і розстрілів націоналістично налаштованих 
українців перевагу здобули росіяни. У Маріуполі 
місцевих самостійників очолив колишній член 
Центральної Ради й Генерального Секретаріату 
та першого уряду В. Винниченка за Директо-
рії М. Стасюк. До грудня 1942 р. М. Стасюк був 
редактором української «Маріюпільської газети» 
(Лаврів, 2002: 165–166). Керована М. Стасюком 
«Марiюпільська газета», хоч i в умовах жорстокої 
гiтлерiвської цензури, послiдовно проводила про-
українську лiнiю, з номера в номер публiкувала 
матерiали з iсторiї, лiтератури й культури Укра-
їни. Iсторичнi подiї висвiтлювались з позицiй 
теорiї М. Грушевського. У своїй першiй розлогiй 
публiкацiї «Професор Михайло Грушевський» 
Стасюк детально виклав суть теорiї вченого, 
окреслив значення його наукової спадщини. 

Згідно з твердженням Г. Куромії, М. Стасюк 
співпрацював з ОУН(б), тому Маріуполь ставав 
провідною базою українських націоналістів на 
Донеччині. У Сталіно діяльність українського 
підпілля підтримувала дружина колишнього міні-
стра уряду С. Петлюри І. Шимановича, що повер-
нулася з ув’язнення. Попри окупаційний терор, 
катування і страти українських патріотів, націо-
налісти спромоглися вкорінити своїх активістів 
у Маріуполі, Костянтинівці, Краматорську, Гор-
лівці, Сталіно, Слов’янську, Гришиному та інших 
містах краю. Також у Краматорську було ство-
рено осередок «Просвіти». У Маріуполі керівник 
шкільної освіти «запропонував наголосити на 
важливості рідної мови, любові до батьківщини 

й поваги до старших». «Майже всюди» в Донбасі 
за окупації велася «тиха війна» між росіянами й 
українцями за більші впливи на місцеві адміні-
страції (Куромія, 2002: 397–398).

Особливу роль у Маріуполі відіграв А. Авра-
менко (Ирій)  (1893–1944) – свого часу спо-
движник Л. Курбаса, актор театру «Березіль». 
Вперше потрапивши до Маріуполя в 1930-х рр., 
працюючи в місцевому театрі, А. Ирій повер-
тається сюди знов 1941 р. і з початком окупації 
приєднується до ОУН(б), разом з М. Стасюком 
організовує видання «Маріюпільської газети». 
Також А. Авраменко (Ирій) стає директором 
Маріупольського театру драми і комедії, котрий у 
березні 1942 р. дістав ім’я Т. Шевченка. 16 липня 
1942 р. на установчих зборах «Просвіти» Маріу-
поля А. Ирія було вибрано головою. А його заступ-
ником став М. Стасюк. При «Просвіті» Маріуполя 
діяло декілька секцій: драматична, історико-еко-
номічна, мовно-літературна, української матері 
тощо (Чабан, 2009). 

А. Авраменко (Ирій)  вісім разів був заарешто-
ваний різними антиукраїнськими режимами, зре-
штою 1944 р. у Маріуполі був розстріляний орга-
нами СМЕРШ. Досить помітне значення А. Ирія 
(Ірія) в культурно-національному житті Маріуполя 
періоду окупації зауважив М. Антонович у своїх 
листах до Д. Антоновича (ЦДАВОВУ: 15–16). 
Аналогічну роль відіграли: С. Кащенко-Держко 
(член північної похідної групи та організаційний 
керівник ОУН, який 1942 р. був заарештований 
гестапо й тоді ж помер у в’язниці в м. Сталіно), 
Ф. Ляшинський (керівник літературної секції 
Маріупольської «Просвіти» й редактор «Марію-
пільської газети» 1942–1943 рр., член ОУН (б), 
В. Нофенко (редактор «Маріюпільської газети» 
1943 р.), Я. Жежура (адміністратор «Маріюпіль-
ської газети» й директор Маріупольської мiської 
типографії), М. Стасюк (заступник голови «Про-
світи», від 10 листопада 1941 р. й до грудня 
1942 р. – вiдповідальний редактор «Маріюпіль-
ської газети»). Починаючи від серпня 1942 р. у 
цій газеті почалася публікація уривків з мемуарів 
М. Стасюка «На межі божевілля». У цих спогадах 
з усією яскравістю очевидця передано всі жахи 
більшовицького тоталітарного режиму та його 
антиукраїнської політики (Чабан, 2009). Очеви-
дець цих подій Є. Стахів свідчить, що зокрема 
на Маріупольщині чималих успіхів упродовж 
1942–1943 рр. у поширенні українських само-
стійницько-революційних закликів серед робіт-
ництва не лише українського, але й серед росіян 
здобуло саме українське підпілля. Водночас на 
пропозицію Є. Стахіва в українській націоналіс-

https://uk.wikipedia.org/wiki/1893
https://uk.wikipedia.org/wiki/1944
https://uk.wikipedia.org/wiki/%D0%9B%D0%B5%D1%81%D1%8C_%D0%9A%D1%83%D1%80%D0%B1%D0%B0%D1%81
https://uk.wikipedia.org/wiki/%D0%91%D0%B5%D1%80%D0%B5%D0%B7%D1%96%D0%BB%D1%8C
https://uk.wikipedia.org/wiki/%D0%9C%D0%B0%D1%80%D1%96%D1%83%D0%BF%D0%BE%D0%BB%D1%8C
https://uk.wikipedia.org/wiki/%D0%9E%D0%A3%D0%9D(%D0%B1)
https://uk.wikipedia.org/w/index.php?title=%D0%9C%D0%B0%D1%80%D1%96%D1%83%D0%BF%D1%96%D0%BB%D1%8C%D1%81%D1%8C%D0%BA%D0%B0_%D0%B3%D0%B0%D0%B7%D0%B5%D1%82%D0%B0&action=edit&redlink=1
https://uk.wikipedia.org/wiki/%D0%9C%D0%B0%D1%80%D1%96%D1%83%D0%BF%D0%BE%D0%BB%D1%8C
https://uk.wikipedia.org/wiki/%D0%A1%D1%82%D0%B0%D1%81%D1%8E%D0%BA_%D0%9C%D0%B8%D0%BA%D0%BE%D0%BB%D0%B0_%D0%9C%D0%B8%D1%85%D0%B0%D0%B9%D0%BB%D0%BE%D0%B2%D0%B8%D1%87
https://uk.wikipedia.org/wiki/%D0%A1%D1%82%D0%B0%D1%81%D1%8E%D0%BA_%D0%9C%D0%B8%D0%BA%D0%BE%D0%BB%D0%B0_%D0%9C%D0%B8%D1%85%D0%B0%D0%B9%D0%BB%D0%BE%D0%B2%D0%B8%D1%87
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тичній пропаганді використовувалася й російська 
мова. До того ж у лавах революційного підпілля 
на Донеччині боролися, крім українців, також 
росіяни, греки й татари (Стахів, 1993: 156). Прові-
вши на Донеччині досить тривалий час, Є. Стахів 
прийшов до переконання, що гасло «Україна для 
українців» не підходить для Донбасу, натомість 
прийнятнішим було – «Україна для всіх» (Куро-
мія, 2019a). Проте такі демократичні гасла з боку 
українських діячів нацистів не обходили. І саме 
проти українських націоналістів був спрямований 
потужний репресивний тиск окупантів. 

На думку Д. Армстронга, в період Другої сві-
тової війни ОУН не мала широкої підтримки на 
Донбасі через брак конструктивної програми, яка 
відповідала б прагненням населення сходу Укра-
їни. Також оунівцям шкодив спочатку чималий 
радикалізм і намагання нейтралізувати неукра-
їнські елементи у суспільному житті. Хоч надалі 
були певні наміри та спроби дещо змінити свою 
програму в напрямі її узгодження із запитами 
східних українців (Армстронг, 2008: 329–335). 
Своєрідним підтвердженням цього були непо-
одинокі випадки співпраці оунівців Донеччини з 
місцевими комуністами й комсомольцями. Напри-
клад, згідно зі спогадами очевидців, у Маріуполі 
спершу були окремі центри: оунівський і проко-
муністичний. Після певного протистояння вони, 
зрештою, уклали між собою своєрідний союз: 
оунівці постачали зброю радянському підпіллю, а 
останнє націоналістам – розвідувальну інформа-
цію. Підпільна комуністична організація Волно-
васького району наполовину складалася з членів 
ОУН. Нею, серед іншого, випускалася українська 
листівка із закликом ставати до боротьби з нацис-
тами. У «Просвіті», пов’язаній з оунівцями, було 
багато комсомольців. Проблема для комуністів 
полягала в тому, що підпільний міськком партії та 
комсомольська організація, що мали б координу-
вати дії червоних партизанів, були викриті в перші 
тижні окупації. Водночас у деяких містах Донеч-
чини німці викрили братські могили з тілами роз-
стріляних енкаведистами цивільних і радянських 
військових (Музиченко, 2008). Це, звісно ж, не 
могло не підривати авторитет комуністів. А водно-
час серед населення Донеччини з’являлися паро-
стки довіри до патріотично й антикомуністично 
налаштованих націоналістів.

Загалом одним із суттєвих проявів пожвав-
лення національного життя Донеччини стала 
діяльність товариства «Просвіта», осередки якого 
1942– 1943 рр. діяли в Костянтинівці, Краматор-
ську, Слов’янську, Волноваському районі, але най-
активнішою була робота «Просвіти» в Маріуполі. 

У «Маріюпільській газеті» її діяльність висвітлю-
валася під рубрикою «У «Просвіті» (Ситник, Тар-
навський, 2003: 32–35).

У Горлівці впродовж 1941–1943 рр. виходила 
українською мовою газета «Український Дон-
бас». Її відповідальним редактором був І. Голуб, 
а т.в.о. редактора: Бутвин, П. Грицишин (послі-
довно). Місцеві інтелігенти змогли витіснити з 
міської управи росіян й організували низку коо-
перативних крамниць, театр, хор і читальню това-
риства «Просвіта». Легальну діяльність українців 
припинив німецький комендант міста. Це відбу-
лося тоді, коли почалося переслідування україн-
ських націоналістів (Лаврів, 2002: 166). У числі від 
10 березня 1942 р. «Українського Донбасу» голова 
міста К. Чумак у статті, присвяченій Т. Шевченку, 
писав, що для «української людини найлютішим 
ворогом є більшовицька Росія, котра, маючи бага-
тий щодо катування людей досвід царської Росії, 
знищувала нашу Свідомість, знищувала міль-
йони наших людей» (Архів української періодики 
онлайн, 1942а). А у числі від 12 вересня 1942 р. 
була вміщена промова шефа відділу пропаганди 
гауптмана Папенброка «Будуймо свою націо-
нальну школу з високим авторитетом учителя. 
Що зараз мусить знати український учитель». 
У ній, серед іншого, йшлося, що «…український 
народ мусить сам творити своє життя. Настав час 
культурного відродження українського народу» 
(Архів української періодики онлайн, 1942b).

Дослідники припускають, що членів ОУН було 
на Донеччині приблизно тисяча осіб. Загалом 
довкола себе вони об’єднали майже 10 тисяч сим-
патиків, переважно «просвітян». У Слов’янську 
«Просвіта» 1942 р. налічувала 400 осіб. У Маріу-
полі, згідно з радянськими документами, налічу-
валось 300 оунівців. Багатьох донецьких підпіль-
ників-оунівців стратили нацисти. Влітку 1943 р. 
гестапо розстріляло верхівку громади УАПЦ, а 
оунівців Мякушка, Посунька, Черника – відпра-
вило до концтабору Дахау. Під час аналізу доку-
ментів складається враження, що ці репресії спро-
вокувала радянська агентура. Красномовний факт: 
російську церкву в Слов’янську в цей період очо-
лював агент «Слов’янський», а міськвно – агент 
«Іванов». Обидва вони уціліли, передавши всі 
зібрані документи до НКВС (Музиченко, 2008). 
Окрім того, негативні чинники полягали і в незна-
чній кількості української літератури, що при-
звело до стійкого вкорінення у свідомості загалу 
російської культури. Крім того, українська молодь 
шахтарського краю, не знаючи належною мірою 
української історії, не була готова відстоювати до 
останнього вільну й незалежну Україну (Літопис 

https://uk.wikipedia.org/wiki/%D0%94%D0%B6%D0%BE%D0%BD_%D0%90%D1%80%D0%BC%D1%81%D1%82%D1%80%D0%BE%D0%BD%D0%B3
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https://uk.wikipedia.org/wiki/%D0%94%D1%80%D1%83%D0%B3%D0%B0_%D1%81%D0%B2%D1%96%D1%82%D0%BE%D0%B2%D0%B0_%D0%B2%D1%96%D0%B9%D0%BD%D0%B0
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УПА, 2011: 319–320), що неабияк посприяло про-
цесу відновлення радянської влади на Донеччині.

Висновки. Таким чином, слід підсумувати, 
що процес відновлення національно-культур-
ного руху на Північній Донеччині в період 
нацистської окупації мав досить успішний 
характер. Там, як загалом і на всьому Донбасі, 
перебувало досить багато колишніх уенерівців, 
укапістів, діячів «Просвіти» та інших опозицій-
них елементів щодо більшовицької влади. Впро-
довж періоду нацистської окупації на теренах 

Донеччини мала місце досить значна активізація 
національно-культурного життя українців краю. 
Це дає підстави стверджувати про наявність у 
цей час національно-культурного відродження 
українців Донеччини. Проте окупаційна адміні-
страція задля контролю та насадження власної 
ідеологічної пропаганди значно звузила культур-
ний простір для населення Донеччини. А щодо 
найбільш активних діячів українського націо-
нально-культурного відродження краю нацисти 
застосовували репресивні заходи.
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ДУХОВЕНСТВО ПАРАФІЇ СЕЛА БРОНИЦЯ (1828–1944 РР.):  
БІОГРАФІЧНИЙ ОГЛЯД

У статті визначено актуальність церковної біографістики для дослідження духовної культури краю. Огля-
нуто підставові, статистично-описові джерела, які залучено для реконструкції біографічних відомостей про 
парафіяльне духовенство. Окреслено важливість у вивченні єпархіальних шематизмів  для розкриття історії 
парафіяльних храмів, діяльності церковних інституцій та адміністративної праці парохів. Проаналізовано новіт-
ні праці із вивчення історії парафіяльних храмів села Брониця. Визначено мету проведення біографічної розвід-
ки. Проведено аналіз інформації, яка подається у єпархіальних шематизмах. Визначено рівень об’єктивності 
подання інформації. З’ясовано інформаційний потенціал звітів пароха для розкриття історії та культури пара-
фіяльних храмів. Встановлено, що фрагментарні відомості єпархіальних шематизмів дозволяють сформувати 
загальне уявлення про реальний стан парафіяльної адміністрації, храму та людності. Вдалося зібрати загальні 
біографічні відомості про місцевих парохів: рік народження, час ієрейських свячень, сімейний стан, рік та місце 
смерті, пасторальну працю по різних парафіях Перемишльської греко-католицької єпархії. Проте досі залиша-
ються невідомими місця народження парохів, які навчальні заклади вони закінчили, хто уділив їм ієрейські свя-
чення. Весь цей спектр біографічних питань потребує подальших пошуків документації особового походження, 
яка б більш детально розкривала життєвий шлях духовного служіння парафіяльного духовенства. Із укладених 
нами загальних біографічних нарисів помітно, що більшість майбутніх парохів отримували ієрейські свячення у 
досить молодому віці (26–29 років). Розпочинали душпастирське служіння як помічники пароха, сотрудники, адмі-
ністратори парафіяльних храмів, капелани у військових формуваннях. Пройшовши гарний теоретичний та прак-
тичний вишкіл, вони призначалися на посади парохів. Помітно, що все їхнє професійне життя (як одружених, 
так і целібсів) було сповнене мобільності (їх постійно переміщували з однієї парафії на іншу, де існувала прак-
тична потреба у духовному служінні). Зауважимо, що більшість розглядуваних нами парохів поховані у Брониці.

Ключові слова: парох, парафія, біографія, свячення, адміністратор.
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THE CLERGY OF THE PARISH OF THE VILLAGE IN BRONYCJA (1828–1944): 
BIOGRAPHICAL REVIEW

The article identifies the relevance of church biography for the study of spiritual culture of the region. The basic, 
statistical and descriptive sources that are involved in the reconstruction of biographical information about the parish 
clergy are examined. The importance of studying eparchial shematisms for revealing the history of parish churches, the 
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activities of church institutions and the administrative work of pastors is outlined. The latest works on the study of the 
history of parish churches in the village of Bronycja are analyzed. The purpose of biographical intelligence is determined. 
The analysis of the information presented in eparchial shematisms is carried out. The level of objectivity of information 
presentation is determined. The information potential of the pastor’s reports for revealing the history and culture of parish 
churches has been clarified. It is established that fragmentary information of eparchial shematisms allows to form a 
general idea of the real state of the parish administration, the church and the population. We managed to collect general 
biographical information about local parishioners: year of birth, time of priestly ordinations, marital status, year and 
place of death, pastoral work in various parishes of the Peremyshl Greek Catholic Diocese. However, the birthplaces 
of the pastors, which educational institutions they graduated from, and who gave them priestly ordinations are still 
unknown. This whole range of biographical questions requires further search for documentation of personal origin, which 
would reveal in more detail the life path of the spiritual servility of the parish clergy. From the general biographical 
essays we have compiled, it is noticeable that most of the future pastors received priestly ordinations at a fairly young age 
(26–29 years). They began their pastoral work as assistants to the pastor, employees, administrators of parish churches, 
and chaplains in military formations. After a good theoretical and practical training, they were appointed to the positions 
of pastors. It is noticeable that their whole professional life (both married and celibate) was full of mobility (they were 
constantly moved from one parish to another, where there was a practical need for spiritual service). Note that most of the 
pastors we are considering are buried in Bronycja.

Key words: pastor, parish, biography, consecration, administrator.

Постановка проблеми. У сучасних умовах 
розбудови парафіяльної мережі храмів постає 
необхідність у вивченні досвіду душпастирської 
праці попередніх поколінь священнослужите-
лів. Адже вдало організована духовна праця на 
парафії сприяє її розвитку. У центрі організації 
християнського життя парафіян стоїть місце-
вий парох, від якого залежить рівень побож-
ності вірних. Ефективно проведені ним релігійні 
заходи повинні сприяти зростанню християнської 
духовності: катехитична наука, богослужбові 
проповіді, паломницькі місії, парафіяльні реко-
лекції, великопісні сповіді, відвідування пара-
фіян, заснування церковних товариств. Весь цей 
спектр заходів допомагав душпастирю дбати про 
моральне та християнське виховання як молоді, 
так і досвідчених християн-практиків. У цих 
обставинах парафіяльне духовенство, щоб бути 
добрим взірцем у практикуванні основ христи-
янського життя, піклувалося і про особисте духо-
вне вдосконалення: щорічна участь у великопіс-
них реколекціях для єпархіального духовенства, 
здобуття фахової духовної освіти, придбання 
та читання духовної літератури, участь у діяль-
ності єпархіальних організацій. Окреслена бага-
топрофільна праця пароха дозволяє розглядати 
його постать у двох напрямах: щоденна праця 
із парафіяльною людністю та наполегливе духо-
вне самовдосконалення впродовж усього життя. 
Відповідно, постає необхідність у вивченні жит-
тєвого шляху парафіяльного духовенства, яке у 
розглядуваний період було духовною елітою та 
провідником для місцевої української людності. 
Адже в тривалих умовах бездержавності укра-
їнського народу церковні інституції виконували 
роль органів управління і основними промото-
рами релігійного та громадського життя були 
душпастирі в українських парафіях.

Аналіз досліджень. У сучасній церковній 
краєзнавчій історіографії не віднаходимо спеці-
альних праць, окрім досліджень започаткованих 
авторами статті, які б розкривали біографічні 
відомості парохів парафії с. Брониця Мокрян-
ського деканату Перемишльської (за сучасним 
адміністративно-територіальним поділом Сам-
бірсько-Дрогобицької) греко-католицької єпархії 
(Паньків, 2020; Пастух, 2012). Натомість відна-
ходимо загальні історичні відомості про парафі-
яльні храми с. Брониця в узагальнених працях з 
історії храмів України (Слободян, 1998). Проте 
до нашого часу зберігся цілий корпус опубліко-
ваних статистично-довідкових матеріалів цер-
ковного походження, які потребують вивчення 
для узагальнення біографічних відомостей про 
місцевих парохів (Blazejowskyj, 1995; Шематизм, 
2014; Прах, 2015). Найбільш комплексним видом 
церковної документації є шематизми Перемишль-
ської єпархії, які подають найосновніші відо-
мості по роках про стан броницької парафії: опис 
храмів, їхній світський патронат, особові дані 
про пароха, чисельність парафіян та людності 
іншого віровизнання, матеріальне забезпечення 
пароха та храму, загальні відомості про прибутки 
та видатки, діяльність церковних товариств при 
храмі, згадки про українські культурно-освітні 
та суспільно-громадські й економічні організації, 
окреслено адміністративно-територіальну прина-
лежність парафії до світських органів влади (суд, 
податковий уряд, пошта, зв’язок, сполучення). 
Розглядувані єпархіальні шематизми відносимо 
до статистично-описових джерел інформації, 
оскільки укладалися за строго визначеною струк-
турою. Наведені в них відомості відповідають 
об’єктивності, оскільки подавалися місцевими 
парохами як звіти про стан парафії до єпархіаль-
ного управління (Шематисмь, 1831: 106).
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Мета статті – реконструювати біографічні 
відомості про життєвий шлях духовенства пара-
фіяльних храмів села Брониця (Дрогобицький 
район, Львівська область).

Виклад основного матеріалу. Тож розглянемо 
у хронологічній послідовності підставові біогра-
фічні відомості про парохів броницької греко-
католицької парафії за 1828–1944 роки.

Парох Антін Котович народився 1779 р. 
(місце народження не встановлено). Після здо-
буття духовної освіти (де навчався невідомо) у 
1805 р. отримав ієрейські свячення (хто із владик 
провів ці свячення невідомо). Не відомо чи був 
одруженим, чи можливо дотримувався целібату. 
Припускаємо, що по свяченнях призначений на 
парафію с. Брониця, де урядував до часу від-
ходу до вічності (Blazejowskyj, 1995: 711). Вод-
ночас виконував обов’язки декана Мокрянського 
намісництва Перемишльської греко-католицької 
єпархії та шкільного інспектора у Дрогобиць-
кому повіті. Завдяки цим адміністративним уря-
дам у Брониці було відкрито трикласну школу і 
призначено директором Бартоломея Чистогор-
ського. В той час як по інших парафіях Мокрян-
ського деканату діяли початкові парафіяльні 
школи (Шематисмь, 1831: 106). Помер 7 лютого 
1841 р. та похований на парафіяльному цвинтарі 
у Брониці (Blazejowskyj, 1995: 711). За його уря-
дування до броницької парафії належали Брониця 
Нижня, Брониця Верхня, Солтиська Гора, Пере-
рва. Загальна чисельність парафіян становила на 
1831 р. 1 397 віруючих греко-католицького віро-
визнання (Шематисмь, 1831: 106).

Впродовж 1841–1842 рр. адміністратором бро-
ницької парафії був о. Антін Новаковський, який 
народився у 1810 р. (місцевість невідома). Де здо-
був духовну освіту невідомо. Отримав ієрейські 
свячення (не встановлено хто із владик їх уділив) 
у 1834 р. Перед свяченнями одружився та набув 
статус світського ієрея. Свою душпастирську 
працю розпочав у Лежайську (Ланцунтський 
повіт), будучи адміністратором парафії впродовж 
1834–1835 рр. Надалі призначений адміністрато-
ром (1835–1841 рр.) храму у с. Биків (Самбірський 
повіт). Після завершення адміністрування у бро-
ницькій парафії скерований до Чайкович (Рудків-
ський повіт), де у досить молодому віці (33 роки) 
із невідомих причин завершив шлях свого земного 
душпастирства. Помер 22 квітня 1843 р. та похо-
ваний у Чайковичах (Blazejowskyj, 1995: 786).

Із 1842 р. до 1843 р. адміністратором парафі-
яльного уряду с. Брониця був о. Михайло Шере-
мет, який народився 1812 р. (місце невідоме, як 
і навчальний заклад, в якому отримав богослов-

ську освіту). У 1841 р. отримав ієрейські свя-
чення (із чиїх рук не встановлено, як і те, чи був 
одружений). Розпочинав духовне служіння як 
адміністратор парафії у с. Тершів (Старосамбір-
ський повіт). Впродовж 1843–1846 рр. викону-
вав обов’язки адміністратора парафії с. Ясениця 
Замкова (Турківський повіт). Надалі почергово 
призначався на посаду адміністратора парафій 
до різних сіл Перемишльської греко-католицької 
єпархії: 1846–1847 рр. – Береги Долішні (Ліський 
повіт); 1847–1848 рр. – Тирява Сільна (Сяноцький 
повіт); 1848–1849 рр. – Ліщовате (Ліський повіт); 
1849–1857 рр. – Мігова (Добромильський повіт). 
Помер 21 травня 1857 р. та похований у Мігові 
(Blazejowskyj, 1995: 849)

Впродовж 1843–1848 рр. броницькою парафією 
керував о. Йосиф Ляврецький, який народився у 
1797 р. (місцевість невстановлена, як і семінарія, 
в якій здобув освіту). У 1821 р. йому уділено свя-
щеничі свячення як для ієрея-целібса, оскільки не 
був одружений. Душпастирське служіння розпо-
чав як військовий капелан: 1821–1839 рр. в Оло-
моуці, 1839–1843 рр. у Відні. Як парафіяльний 
священник розпочав служіння із Брониці (1843 р.). 
Дослужився до того, що був призначений спочатку 
адміністратором (1846–1847 рр.), а згодом дека-
ном Мокрянського намісництва. У 1848 р. переве-
дений на парафію до м. Самбір, де провадив душ-
пастирство до останніх днів свого земного життя. 
Помер 26 грудня 1873 р. та похований на самбір-
ському кладовищі. Впродовж 1848–1870 рр. поряд 
із парафіяльним служінням виконував обов’язки 
самбірського декана (Blazejowskyj, 1995: 749).

У 1848–1849 рр. адміністратором парафіяль-
ного храму с. Брониця був о. Антін Носкевич, який 
народився у 1810 р. (місцевість не встановлена), а 
у 1839 р. отримав ієрейські свячення. Був одруже-
ним, однак у 1879 р. у нього померла дружина і з 
цього часу він став священником-вдівцем. Помер 
22 січня 1884 р. у с. Ольшаник (Самбірський 
повіт), де був адміністратором храму впродовж 
1854–1884 рр. Свої духовні служіння розпочинав із 
Турківщини, де із 1839 р. до 1846 р. був призначе-
ний адміністратором храму у с. Беньова. Впродовж 
усього свого земного духовного служіння при-
значався перемишльськими владиками на посаду 
адміністратора храмів до різних парафій єпархії: 
1846–1848 рр. – с. Викоти (Самбірський повіт); 
1848–1849 рр. – с. Брониця (Дрогобицький повіт); 
1849–1850 рр. – с. Татари (Самбірський повіт); 
1850–1851 рр. – с. Мшанець (Старосамбірський 
повіт); 1851–1853 рр. – с. Плоське (Старосамбір-
ський повіт); 1853–1854 рр. – с. Сприня (Самбір-
ський повіт) (Blazejowskyj, 1995: 785).
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Парафіяльний уряд с. Брониця впродовж 
1849–1876 рр. посідав о. Теодор Подлуський, 
народжений у 1801 р., а ієрейські свячення отри-
мав у 1826 р. Перед свяченнями одружився. Душ-
пастирське служіння розпочав як адміністра-
тор парафії с. Дрогоїв (Перемишльський повіт, 
1826–1829 рр.). Згодом призначений парохом до 
с. Добряни (Городоцький повіт, 1829–1849 рр.), 
звідкіля у 1849 р. прибув на броницьку парафію, 
де урядував до кінця свого земного життя. Помер 
19 січня 1876 р. та похований на парафіяльному 
кладовищі у Брониці (Blazejowskyj, 1995: 806).

По відходу до вічності о. Теодора перемишль-
ський владика призначив парохом на броницьку 
парафію о. Михайла Созанського, котрий наро-
дився у 1817 р. (місцевість невідома), отримав 
ієрейські свячення у 1844 р., був одружений. 
Розпочинав духовні служіння як адміністратор 
храму у с. Бориславка (Добромильський повіт, 
1844–1845 рр.). Надалі виконував обов’язки 
сотрудника пароха у с. Торгановичі (Самбір-
ський повіт, 1845–1857 рр.), адміністратора 
храму в с. Пруси Бистрицькі (Самбірський повіт, 
1857–1876 рр.), пароха у с. Брониця до останніх 
днів свого земного служіння (1876–1884 рр.). 
Помер 11 березня 1884 р. та похований у Брониці 
(Blazejowskyj, 1995: 841).

Із 1884 р. і до 1900 р. на броницькій парафії 
урядував о. Кирило Рудавський, народжений у 
1843 р., одружений, ієрейські свячення отри-
мав у 1870 р. Душпастирське служіння розпочав 
як адміністратор храму в с. Лип’є (Турківського 
повіту, 1872–1884 рр.). У 1884 р. уже як досвід-
чений ієрей прибув до броницької парафії, куди 
перемишльський владика призначив його паро-
хом. За час урядування у Брониці зумів зрости до 
статусу адміністратора Мокрянського деканату 
(1899–1900 рр.). Помер 3 грудня 1900 р. та похо-
ваний у Брониці (Blazejowskyj, 1995: 823).

Наступним адміністратором парафії був о. Кос-
тянтин Хотинецький, який народився 10 серпня 
1862 р. у с. Грушатичі Перемишльського повіту 
у сім’ї священника. 1885 р. завершив навчання 
у Львівській гімназії. Духовну освіту здобував у 
Львівській (1885–1888 рр.) та Перемишльській 
(1888–1889 рр.) семінаріях. Отримав ієрейські 
свячення 15 грудня 1889 р. із рук митрополита 
С. Сембратовича. Був одруженим світським 
ієреєм. Батько чотирьох дітей. Призначався паро-
хом до різних парафій Перемишльської єпархії: 
помічник у Новосілках (1889–1891 рр.), у Букові 
(1891–1892 рр.), Щавне (1892–1895 рр.), с. Биків 
(1895–1929 рр.). Впродовж 1900–1901 років був 
адміністратором у Брониці. У 1925 р. наділений 

крилошанськими відзнаками. Помер 10 грудня 
1929 р. та похований у с. Биків Самбірського 
повіту (Паньків, 2020: 50).

Отець-парох Мирон Чирнянський народився 
у 1871 р., здобув духовну освіту, ієрейські свя-
чення отримав у 1895 р., був одружений, мав 
двох дітей. Перед приходом на броницьку пара-
фію провадив душпастирську працю по різ-
них місцевостях Перемишльської греко-като-
лицької єпархії: Крампна (Яслинський деканат, 
1896–1897 рр.), Новиця (Горлицький деканат, 
1897–1898 рр.), Вощанці (Рудківський дека-
нат, 1898–1899 рр.), Лужок Долішній (Дрого-
бицький деканат, 1899–1901 рр.). У броницькій 
парафії отець Мирон прослужив не довгий час 
(1901–1910 рр.), оскільки помер (23 грудня 1910 р.) 
у досить молодому віці (39 років), похований на 
місцевому цвинтарі (Blazejowskyj, 1995: 617).

Досить тривалий час (1910–1938 рр.) бро-
ницька парафія була у врядуванні о. Михайла 
Юзьвяка, котрий народився у 1873 р. (місцевість 
не встановлена), одружився та отримав ієрейські 
свячення у 1900 р. По смерті дружини (1934 р.) 
став священником-вдівцем. Душпастирське слу-
жіння розпочинав як помічник пароха у с. Кор-
маничі (Перемишльський повіт, 1900–1901 рр.). 
У подальшому перемишльський владика при-
значав отця Михайла на вакантні посади адміні-
стратора парафій по різних селах єпархії: Биличі 
(Самбірський повіт, 1901–1903 рр.), Звір (Сам-
бірський повіт, 1903–1904 рр.), а із 1904 р. вже 
отримав статус пароха (спочатку продовжував 
пасторальну працю у с. Звір, а надалі із 1910 р. 
відправлений до броницької парафії, де душпас-
тирював до кінця життя). Помер 12 січня 1938 р. 
та похований на парафіяльному кладовищі у Бро-
ниці (Blazejowskyj, 1995: 684).

У досить складний період (1938–1944 рр.) бро-
ницькою парафією керував о. Іван Томашівський, 
будучи її адміністратором. Майбутній священноі-
єрей народився 24 серпня 1909 р. у с. Купновичі, 
ієрейські свячення отримав 5 березня 1933 р., був 
неодруженим (ієрей-целібс). Душпастирські слу-
жіння розпочав як помічник пароха у с. Кобиль-
ниця Руська (Яворівський повіт, 1933–1934 рр.). 
Надалі призначався на посади адміністратора 
парафій до різних сіл Перемишльської греко-
католицької єпархії: Глинсько (Жовківський повіт, 
1934–1936 рр.), Наконечне (Яворівський повіт, 
1936–1938 рр.), Брониця (Дрогобицький повіт, 
1938–1944 рр.). Після завершення Другої світо-
вої війни та ліквідації УГКЦ (1946 р.) переїхав до 
Німеччини. Помер 19 червня 1979 р. та похований 
у Мюнхені (Blazejowskyj, 1995: 858).

Стецик Ю., Паньків Б. Духовенство парафії села Брониця (1828–1944 рр.): біографічний огляд
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Висновки. Зібрані найосновніші біографічні 
відомості про парохів греко-католицької парафії 
с. Брониця (Мокрянський деканат Перемишль-
ської греко-католицької єпархії) дозволяють у 
досить  загальних аспектах окреслити головні 
віхи становлення парафіяльного духовенства. 
Через вузькість джерельної бази не вдалося 
встановити їхнього територіального та соціаль-
ного походження, визначити рівень духовної 
освіти, з’ясувати обставини отримання ієрей-
ських свячень. Усі ці окреслені питання потре-
бують подальших джерельних пошуків для від-
найдення особової документації парафіяльного 
духовенства. Із укладених нами загальних біо-
графічних нарисів помітно, що більшість май-
бутніх парохів отримували ієрейські свячення 
у досить молодому віці (26–29 років). Розпо-
чинали душпастирське служіння як помічники 
пароха, сотрудники, адміністратори парафіяль-
них храмів, капелани у військових формуван-
нях. Пройшовши добрий теоретичний та прак-
тичний вишкіл, вони призначалися на посади 
парохів. Помітно, що все їхнє професійне життя 

(як одружених, так і целібсів) було сповнене 
мобільності (їх постійно переміщували з однієї 
парафії на іншу, де існувала практична потреба 
у духовному служінні). Зауважимо, що біль-
шість розглядуваних нами парохів завершили 
свій земний шлях у Брониці, де поховані, і їхні 
могили збереглися до нашого часу та перебува-
ють у доброму стані, що свідчить про повагу з 
боку місцевої людності до їхнього жертовного 
внеску у розвиток християнської духовності на 
теренах броницької парафії. Адже вони дбали 
про побудову храмів, їхню реставрацію та напо-
внювали їх релігійними заходами. Завдяки 
їхнім зусиллям до нашого часу збереглися пара-
фіяльні дерев’яні храми та християнська віра, 
яка передалася наступним поколінням.

Перспективний напрям дослідження вбача-
ємо у віднайденні, опрацюванні та запровадженні 
до наукового обігу особової документації духо-
венства парафіяльних храмів села Брониця, що 
дозволить простежити основні напрями їхньої 
душпастирської, культурно-освітньої та громад-
ської праці.
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ДЕРЖАВНИЙ АРХІВ ЛЬВІВСЬКОЇ ОБЛАСТІ:  
ОГЛЯД ГРУШЕВСЬКОЗНАВЧИХ КОЛЕКЦІЙ

Мета дослідження полягає у з’ясуванні грушевськознавчого потенціалу колекцій Державного архіву Львів-
ської області. Методологічне підґрунтя становить міждисциплінарний підхід. Особливий акцент зроблено на 
структурно-функціональному системному аналізі історіографічних фактів та методі критичного аналізу доку-
ментального матеріалу. Наукова новизна статті полягає у спробі комплексного аналізу грушевськіани у фондах 
ДАЛО. З’ясовано, що найбільшою насиченістю матеріалів про М. Грушевського позначені колекції Львівського 
університету (фонд 26). Найбільш цінною їх частиною є особова справа вченого як професора університету. 
Вона містить 72 документи, написані німецькою, українською та польською мовами. Найбільш різнопланова 
грушевськіана відклалася в описі 7 університетського фонду, що містить численні діловодні матеріали філософ-
ського факультету. Особливу інформаційну цінність мають протоколи засідань ради професорів факультету. 
Іншою малознаною складовою частиною цього опису є посеместрові програми лекцій і семінарів та пов’язане з 
цим листування М. Грушевського. З матеріалами університетського архіву пов’язані особові фонди колег україн-
ського професора по Львівському університету (К. Студинський, Л. Фінкель). Грушевськіана відклалася також 
в особових фондах інших галицьких діячів того часу (І. Калиновича та М. Кордуби). У фондах ДАЛО міститься 
документація галицьких культурно-просвітніх товариств, втім і тих, що їх створив чи з ними був пов’язаний 
М. Грушевський (наприклад, Товариство прихильників української літератури, науки і штуки у Львові). Мало-
знаними для грушевськознавців є й матеріали значного за обсягом фонду дирекції поліції у Львові (ф. 350), де від-
клалася справа 3903, котра містить документи кримінального провадження проти М. Грушевського. У підсумку 
відзначено, що віднайдена грушевськіана дозволяє атестувати колекції ДАЛО як одні з найбільш інформативних 
для дослідження львівського двадцятиліття біографії М. Грушевського.

Ключові слова: М. Грушевський, Державний архів Львівської області, культурно-освітня діяльність.
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LVIV REGION STATE ARCHIVE DOCUMENTS:  
OVERVIEW OF HRUSHEVSKY STUDIES COLLECTIONS

The purpose of the article is to investigate the Hrushevsky studies potential of SALR collections. The methodological 
basis of the work is an interdisciplinary approach. Particular emphasis is placed on the structural and functional system 
analysis of historiographical facts and the method of critical analysis of documentary material. The scientific novelty 
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of the article lies in the attempt to comprehensively analyze Hrushevsky-related materials in the funds of SALR. The 
article has concluded that the collections of Lviv University (Fund 26) are marked by the biggest amount of materials 
about M. Hrushevsky. The most valuable document is the personal file of the scholar as a university professor. It contains  
72 documents written in German, Ukrainian and Polish. The most diverse Hrushevsky-related materials are deposited in 
the 7th description of the university fund, which contains numerous office materials of the Faculty of Philosophy. Protocols 
of the faculty council meetings are especially informational as well. Another little-known component of this description 
is the semester programs of lectures and seminars and the related correspondence of M. Hrushevsky. The personal funds 
of Hrushevsky’s colleagues at Lviv University (K. Studynsky, L. Finkel) are also connected with Hrushevsky-related 
materials. Hrushevsky materials are  deposited in the personal funds of other Galician figures of the time (I. Kalynovych 
and M. Korduba). The SALR funds contain documentation of Galician cultural and educational societies, but also of those 
created by or associated with M. Hrushevsky (for example, the Society of Supporters of Ukrainian Literature, Science and 
Art in Lviv). The large fund of the police directorate in Lviv (file 350, case 3903), contains the documents of the criminal 
proceedings against M. Hrushevsky that are also little known to Hrushevsky studies scholars. The above-mentioned 
Hrushevsky materials allow us to certify the SALR collections as one of the most diverse and informative sources for the 
study of the biography of M. Hrushevsky during his twenty years of life in Lviv.

Key words: M. Hrushevsky, State Archives of the Lviv Region, cultural and educational activities.

Постановка проблеми. Огляди грушевськоз-
навчих колекцій, котрі відклалися в українських 
і зарубіжних архівах, надзвичайно запитані 
фахівцями та користуються незмінним читаць-
ким попитом. Причина цьому є зрозумілою, адже 
архівна евристика забирає чимало часу та зусиль. 
Очікувано, що найбільше на сьогодні написано 
стосовно грушевськіани в українських архівних 
установах. При цьому повнотою інвентаризації 
матеріалів можуть похвалитися лише два добре 
знані покажчики О. Мартиненко та Г. Сварник й 
І. Гирича. Решта ж архівів представлені здебіль-
шого малоінформативними причинковими огля-
дами, котрі не дозволяють скільки-небудь повно 
з’ясувати грушевськознавчий потенціал згаданих 
у них колекцій.

Змальовану ситуацію помітно динамізував 
заініційований і протягом останніх років моде-
рований Оксаною Юрковою проєкт «е-Архів 
Михайла Грушевського». Серед його найбільш 
амбітних завдань бачимо подокументний опис 
архівної грушевськіани насамперед в українських 
колекціях. У рамках згаданого проєкту Віталієм 
Тельваком було розпочато виявлення та опрацю-
вання грушевськіани у фондах Державного архіву 
Львівської області (далі – ДАЛО), чий грушев-
ськознавчий потенціал чи не найменш знаний 
серед інших українських колекцій. Така ситуація 
зумовлена насамперед тим, що ДАЛО виявився 
чи не єдиною установою такого фондового різно-
маніття, котра й по сьогодні немає скільки-небудь 
повного путівника по власних колекціях. Адже 
наявний датується 1965 р. (!), коли документи 
українських культурних і наукових інституцій 
кінця ХІХ – початку ХХ ст. були здебільшого не 
доступні дослідникам. Зрозуміло, що такий стан 
речей помітно ускладнює роботу грушевськознав-
цям, адже навіть побіжну уяву про змістову спе-
цифіку того чи іншого фонду можна скласти лише 
безпосередньо на місці.

Аналіз досліджень. Нині існує лише одна 
спеціальна розвідка тезового характеру В. Сав-
чука про грушевськіану в ДАЛО (Савчук, 1997). 
Питання про специфіку грушевськознавчих 
колекцій у ДАЛО також побіжно висвітлювалося 
у нашій статті «Джерела до історії української 
культури та науки Східної Галичини автономічної 
доби в колекціях Державного архіву Львівської 
області» (Yanyshyn, 2019).

Мета статті – дослідити грушевськознавчий 
потенціал колекцій ДАЛО.

Виклад основного матеріалу. Інтенсивна 
пошукова праця в ДАЛО дозволила віднайти й 
описати понад тисячу документів, котрі висвітлю-
ють життя та діяльність видатного історика про-
тягом львівської доби. Стислий опис змісту цих 
документів доступний на сайті проєкту «е-Архів 
Михайла Грушевського». Ця евристична робота 
нарешті уможливила з’ясувати масштаби «покла-
дів» грушевськіани в обласному архіві. Оскільки 
повний подокументний опис, як і заплановане 
укладення каталогу матеріалів, усе ще є справою 
майбутнього, нижче спробуємо можливо стисло 
охарактеризувати специфіку грушевськознавчих 
колекцій у ДАЛО.

Найбільшою насиченістю матеріалів про 
М. Грушевського позначені колекції Львівського 
університету, що зберігаються у фонді 26. Відзна-
чимо, що це один із найоб’ємніших фондів ДАЛО, 
адже охоплює різнопланові матеріали до історії 
університету від його заснування до вибуху Другої 
світової війни. Відкладені матеріали об’єднані у 
18 описах; при цьому з невідомих самим співробіт-
никам причин після опису 17 одразу йде опис 22.

Найбільш цінною частиною цього фонду є осо-
бова справа М. Грушевського як професора універ-
ситету, котра відклалася в описі 5 (ДАЛО, ф. 26, 
оп. 5, спр. 510). Згадана справа містить 72 доку-
менти, що написані німецькою, українською 
та польською мовами. Вони проливають світло 
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на всі ключові події двадцятирічної викладацької 
кар’єри українського історика: його автобіографії, 
протоколи конкурсної комісії, декрет номінування 
київського магістранта на професорську посаду, 
розлоге службове листування, численні фінан-
сові документи, матеріали діяльності дисциплінар-
них комісій, вирізки з тогочасної польської преси 
з тенденційними характеристиками діяльності 
вченого, матеріали слідства (протоколи свідчень, 
листування, запити тощо) у справі про вимуше-
ний виїзд М. Грушевського з Галичини з почат-
ком Першої світової війни та ін. Вивчення цих 
документів дозволяє простежити процес «іншу-
вання» М. Грушевського його польськими коле-
гами у стінах університету, причиною чого була 
послідовна позиція історика з відстоювання прав 
українських студентів на рідномовне навчання.

У згаданому 5-му описі містяться справи й 
решти професорів і доцентів Львівського універ-
ситету, в яких знаходяться матеріали, цікаві для 
грушевськознавців. Так, в особовій справі Кирила 
Студинського відклався малознаний дослідникам 
текст рецензії М. Грушевського на габілітаційну 
працю українського мовознавця «Пересторога» 
(ДАЛО, ф. 26, оп. 5, спр. 1833, арк. 27–  29). Звернемо 
увагу на той факт, що цей текст не ввійшов до від-
повідного тому п’ятдесятитомного зібрання творів 
видатного історика (Тельвак & Радченко, 2019).

Найбільш різнопланова грушевськіана від-
клалася в описі 7 університетського фонду, що 
містить численні діловодні матеріали філософ-
ського факультету, професором якого був укра-
їнський історик. Особливу увагу звернемо на 
надзвичайну інформаційну цінність протоколів 
засідань ради професорів факультету. Згадані 
протоколи уможливлюють нам реконструювати 
щоденність непростої комунікації М. Грушев-
ського з його польськими колегами; дозволяють 
відтворити логіку його численних ініціатив з 
поглиблення українознавчого характеру історич-
них викладів на факультеті; вносять ясність щодо 
причин і перебігу численних конфліктів між 
істориком і польською адміністрацією факуль-
тету й університету, що згодом стало улюбленим 
і найбільш міфологізованим сюжетом польської 
грушевськіани. Навіть побіжний перегляд цих 
протоколів дозволяє простежити виразну тен-
денцію – все більш безапеляційне відкидання 
спроб М. Грушевського врівноважити польські й 
українські культурні впливи у Львівському уні-
верситеті, припинити галопуюче звуження прав 
української мови в його стінах, адже державним 
законодавством був закріплений утраквістичний 
(двомовний) характер цього головного навчаль-

ного закладу Східної Галичини. Найбільшої ж 
конфліктності набували настійливі спроби поль-
ських професорів змусити М. Грушевського 
спілкуватися у службових справах винятково 
польською мовою. Втім свідомий інтересів укра-
їнського студентства, вчений наполягав на своєму 
праві комунікувати рідною мовою. Тож дедалі 
частіше його листовні звернення у службових 
справах взагалі залишалися без відповіді – пред-
ставники університетської адміністрації вказу-
вали на необхідність вживання польської мови. 
М. Грушевський же, апелюючи до державних 
законів, наполягав на слушності своїх вчинків, 
подекуди пишучи службові листи українською 
у латинській транслітерації. Як відомо, така 
постава українського професора стала причиною 
багаторічного цькування його польською галиць-
кою пресою (Тельвак, 2017).

Іншою малознаною складовою частиною зга-
даного опису є посеместрові програми лекцій і 
семінарів та пов’язане з цим листування професо-
рів, втім, і М. Грушевського (ДАЛО, ф. 26, оп. 7, 
спр. 365, арк. 6-7, 34, 90, 91, 98; спр. 383, арк. 27, 
48; спр. 384, арк. 35–35 зв., 51). Ці матеріали умож-
ливлюють нам реконструювати багату палітру 
пропонованих істориком навчальних предметів 
протягом майже двадцяти років його викладаць-
кої праці, а також з’ясувати його тижневе викла-
дацьке навантаження. За цими матеріалами нам 
вдалося встановити, що номенклатура пропонова-
них істориком навчальних предметів сягала кіль-
кох десятків, охоплюючи історію всіх українських 
регіонів від праісторичної доби до кінця XVIІI ст. 
Що цікаво, М. Грушевський, як найбільш послі-
довний опонент полонізаторського курсу адміні-
страції Львівського університету, службове лис-
тування зі згаданих питань також вів винятково 
українською або державною німецькою мовами.

Також в описі 7 відклалися звіти про роботу 
наукових семінарів і протоколи засідань числен-
них факультетських комісій, членом яких нечасто 
був і М. Грушевський. Тут звернемо увагу дослід-
ників на цікаві матеріали габілітаційних комісій 
за участю українського історика. При цьому осо-
бливу увагу привертають протоколи габілітацій-
них колоквіумів Івана Франка (ДАЛО, ф. 26, оп. 7, 
спр. 362, арк. 55-56) та Степана Томашівського 
(ДАЛО, ф. 26, оп. 7, спр. 623, арк. 6, 19), в роботі 
яких М. Грушевський брав активну участь.

Не менший інтерес для дослідника інтелекту-
альної біографії М. Грушевського має докумен-
тація у справі його прохань про надання творчих 
відпусток, що також відклалася в описі 7. Слід 
відзначити, що український учений практично 
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щороку, за посередництвом університетського 
керівництва, звертався до віденського освітнього 
міністерства з проханнями про звільнення його на 
той чи інший термін від викладацьких обов’язків 
для здійснення, як він писав, «наукових подоро-
жей» (ДАЛО, ф. 26, оп. 7, спр. 514, арк. 14). Що 
цікаво, інколи історик просив про надання науко-
вих відряджень post factum – надсилаючи свої 
заяви вже з місць запланованого перебування 
(ДАЛО, ф. 26, оп. 7, спр. 611, арк. 44–49). Відзна-
чимо, що навіть незважаючи на подібні некорек-
тності, здебільшого колеги М. Грушевського по 
факультету підтримували його подання.

Зміст багатьох документів факультетського 
опису безпосередньо пов’язаний із матеріалами 
ректорату Львівського університету, котрі від-
клалися в трьох (12, 13, 14) описах. Наприклад, 
вищезгадана тенденція щодо зростання конфлік-
тності у взаєминах М. Грушевського та його 
польських колег по університету неодноразово 
підтверджується матеріалами 13 опису. Так, уже 
перша справа цього опису, що стосується сеце-
сії українських студентів, містить лист ректора 
Рідігера до українського історика з приводу його 
участі у прощальному зібранні українських сту-
дентів, а також листовну відповідь самого М. Гру-
шевського, в якій він наголошує на своєму праві 
вільного спілкування зі студіюючою молоддю та 
висловлює власне бачення польсько-українського 
конфлікту у стінах Львівського університету 
(ДАЛО, ф. 26, оп. 13, спр. 1).

Згаданий опис також містить надзвичайно 
інформативні протоколи засідань сенату Львів-
ського університету, загалом малознані грушев-
ськознавцям. Саме ці документи дозволяють нам 
помітно збагатити нашу поінформованість про 
боротьбу М. Грушевського за права українських 
студентів в університеті та колективні намагання 
польської професури завадити цій діяльності 
(ДАЛО, ф. 26, оп. 13, спр. 52, 53, 81). Надзвичайно 
цікавими для грушевськознавців, наприклад, 
будуть протоколи засідань Сенату університету 
за лютий 1916 р., коли розглядалася дисциплі-
нарна справа стосовно виїзду М. Грушевського з 
Галичини. З неї ми дізнаємося не лише нюанси 
перебігу самої справи, але й можемо впевнено 
встановити, що до того часу український учений 
формально вважався професором Львівського 
університету (ДАЛО, ф. 26, оп. 13, спр. 748, арк. 
36–45 зв., 77–86 зв., 89–93; спр. 868). Ці матеріали 
суттєво доповнюють документи справ 841 («Про-
токоли секретних засідань дисциплінарної комісії 
при Сенаті у справах професорів Грушевського, 
Грабського, Добрянського та ін. та список учасни-

ків засідань») і 842 («Дисциплінарна справа док-
тора Грушевського Михайла»).

Значна кількість справ 13-го опису містить 
матеріали обговорення проблеми створення само-
стійного українського університету у столиці 
Галичини. При цьому в багатьох з них, нерідко 
навіть у назві згадується прізвище М. Грушев-
ського як головного ініціатора цього руху (ДАЛО, 
ф. 26, оп. 13, спр. 46, 52). До речі, підтримка укра-
їнським професором природних бажань своїх сту-
дентів послуговуватися рідною мовою у стінах 
університету була причиною порушення проти 
нього кількох дисциплінарних проваджень, мате-
ріали яких відклалися в 13 описі (ДАЛО, ф. 26, 
оп. 13, спр. 409, 747, 748, 841). Про міжнаціо-
нальну напругу у Львівському університеті про-
мовисто вказує те, що частина засідань польських 
професорів була вказана як «таємна» (ДАЛО, 
ф. 26, оп. 13, спр. 343, 345, 492). Для дослідників 
цієї проблеми також згадаємо, що в цих справах 
міститься чимало тематично підібраних матеріа-
лів тогочасної галицької преси.

Зрештою, в описі 13 містяться матеріали хро-
ніки Львівського університету за часи професор-
ства М. Грушевського. Серед цих матеріалів – 
власноручно написані для хроніки українським 
істориком автобіографії та списки праць за відпо-
відний період (ДАЛО, ф. 26, оп. 13, спр. 6, 54, 116). 
Цінність цих матеріалів полягає в тому, що до дру-
кованої версії літопису Львівського університету 
ввійшли лише фрагменти цих рукописних звітів.

Подібні за характером матеріали відклалися і 
в іншому описі документів ректорату – 12. Так, він 
включає багато справ з програмами лекцій М. Гру-
шевського та вказівками щодо термінів початку та 
закінчення ним занять (спр. 956, 1022, 1055, 1090, 
1054). Цікавими є також справи, в котрих відкла-
лися робочі матеріали для хроніки університету 
(спр. 1088, 1089). Важливою для грушевськоз-
навців є справа з біографією М. Грушевського 
та переліком його наукових праць (спр. 931, арк. 
184–185), а також справа про прийняття істориком 
підданства Дунайської монархії – ще одна голо-
сна у той час тема, надалі малознана біографам 
Великого Українця (спр. 961).

Зі змістом попередніх описів перегукуються 
справи ще одного опису, що також містить мате-
ріали ректорату, – 14. Серед найменш знаних для 
грушевськознавців назвемо справу 2315, де від-
клався уривок біографії М. Грушевського за львів-
ський період його життя.

Найбільша кількість документів відклалася 
в описі 15, що містить абсолюторіуми (свідо-
цтва про закінчення навчального закладу) та 
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каталоги успішності студентів всіх факультетів 
Львівського університету. Ці документи умож-
ливлюють реконструювати студентську аудито-
рію М. Грушевського за роками та аргументовано 
підважити поширені в історіографії негативні 
стереотипи про ставлення до нього як до викла-
дача у середовищі молоді, втім і української. Три-
вала робота з цим значним за обсягом докумен-
тальним масивом, що сукупно нараховує десятки 
тисяч аркушів, дає можливість зробити перекон-
ливі висновки про значну популярність викладів 
М. Грушевського серед студентства, адже на сьо-
годні вже вдалося встановити імена близько двох 
тисяч (!) його студентів. Що цікаво, найбільш 
чисельною студентською аудиторією історика 
виявилися студенти правничого факультету, адже 
він був найбільшим в університеті. Далі за кіль-
кістю йшли студенти рідного вченому філософ-
ського та теологічного факультетів. І лише пооди-
нокі студенти медичного факультету відвідували 
лекції М. Грушевського. За національним поділом 
домінували, звісно, українці. Далі можемо відзна-
чити доволі чисельну групу студентів єврейської 
національності. Доволі, як на тривалий польсько-
український антагонізм у стінах Львівського уні-
верситету, серед студентів М. Грушевського було й 
поляків. Все це вказує на потребу всебічного ана-
лізу цих документів і перегляду в їхньому світлі 
багатьох усталених у грушевськознавстві тез.

У згаданому описі відклалися й такі цікаві доку-
менти, як протоколи про складання докторських 
іспитів і висновки про докторські дисертації. 
З цих документів ми дізнаємося про нечисленну 
групу найбільш відданих учнів М. Грушевського, 
котрі присвятили себе науці, здобувши доктор-
ські ступені. В описі відклалися матеріали отри-
мання докторатів такими представниками львів-
ської історичної школи, як С. Томашівський, 
О. Терлецький, О. Сушко, І. Крип’якевич, І. Джи-
джора, Ф. Срібний, В. Герасимчук, І. Кревецький, 
І. Шпитковський, Б. Барвінський та ін. Прина-
гідно згадаємо, що рецензії М. Грушевського на 
докторати його вихованців на сьогодні опубліко-
вані (Тельвак & Педич, 2016: 380–391).

Не менш цікавими справами згаданого опису 
є книга реєстрації семінарських праць і док-
торських дисертацій, в якій наведено прізвища 
студентів, котрі робили перші кроки в науці під 
керівництвом М. Грушевського, а також зазна-
чено теми їхніх наукових праць (ДАЛО, ф. 26, 
оп. 15, спр. 1336). Імена вихованців українського 
історика згадуються і в справі, котра містить аль-
бом обліку докторських дипломів (ДАЛО, ф. 26,  
оп. 15, спр. 1344–1349).

Зрештою, перші рукописні наукові праці учнів 
М. Грушевського (реферати, рецензії, статті) від-
клалися в описі 11 («Магістерські праці, статті»). 
Увагу привертають малознані рукописні варіанти 
виконаних під керівництвом українського історика 
розвідок С. Томашівського («Міщанство Львова 
і повстання Хмельницького в 1648 р.» (ДАЛО,  
ф. 26, оп. 15, спр. 1880), рецензія на працю 
М. Чечуліна (ДАЛО, ф. 26, оп. 15, спр. 1881), 
М. Кордуби («Ставлення Бели ІІІ до Візантії 
та третього хрестового походу») (ДАЛО, ф. 26,  
оп. 15, спр. 1652) та низка рефератів О. Терлець-
кого (ДАЛО, ф. 26, оп. 15, спр. 1867–1873).

З матеріалами університетського архіву харак-
тером документів пов’язані особові фонди колег 
українського професора по Львівському універси-
тету. Так, незнані дослідникам листи М. Грушев-
ського до знаного польського історика Людвіка 
Фінкля відклалися в особовому фонді останнього. 
Щоправда, справа з листами виявилася значною 
мірою пограбована, адже із зазначених 11 арку-
шів залишилося лише чотири, з них – лише один 
лист, а все решта – конверти (ДАЛО, ф. 254, оп. 1, 
спр. 313). Цікаво, що згаданий лист, вочевидь для 
кращого розуміння його змісту адресатом, напи-
сано українською у латинській транскрипції. 
Також у фонді Л. Фінкля відклалася відома грушев-
ськознавцям брошура анонімного «Комітету гро-
мадського добра» під назвою «Перед Загальними 
Зборами Наукового Товариства ім. Шевченка», 
що містила безпідставні звинувачення на адресу 
голови НТШ. Наявність цього твору серед докумен-
тальної спадщини польського вченого свідчить про 
прискіпливість уваги до діяльності українського 
колеги у середовищі львівських інтелектуалів.

Грушевськіана відклалася також в особових 
фондах інших галицьких діячів другої половини 
ХІХ – першої третини ХХ ст. Так, цікаві матеріли 
ми віднайшли в особовому фонді знаного укра-
їнського бібліографа Івана Калиновича (ф. 306). 
Йдеться про некролог на М. Грушевського, опу-
блікований на сторінках німецькомовної празь-
кої газети “Prager Presse” (ДАЛО, ф. 306, оп. 1, 
спр. 163, арк. 88).

Малознані грушевськознавцям матеріали від-
клалися також в особовому фонді знакового пред-
ставника львівської історичної школи М. Грушев-
ського Мирона Кордуби (Ф. Р. 2923). Насамперед 
згадаємо про статтю вченого «Михайло Грушев-
ський як дослідник князівської доби історії Укра-
їни» (ДАЛО, ф. 2923, оп. 1, спр. 8), котра була 
фінальним акордом грушевськіани знаного 
галицького інтелектуала (Тельвак & Тельвак, 
2018). Як відомо, саме цей текст, де всупереч 



Актуальнi питання гуманiтарних наук. Вип 40, том 1, 202158

Iсторiя

очікуванням комуністичної влади М. Кордуба 
вкотре підніс спадщину свого вчителя, став при-
чиною шельмування автора, що зрештою спричи-
нило його передчасну смерть. Грушевськознавчі 
сюжети містяться й в інших творчих матеріалах 
М. Кордуби – університетських лекціях, рецен-
зіях, конспектах праць та ін.

У фондах ДАЛО міститься також документа-
ція декількох галицьких культурно-просвітніх 
товариств кінця ХІХ – початку ХХ ст., втім і тих, 
що їх створив чи з ними був пов’язаний М. Гру-
шевський. Насамперед згадаємо про засноване в 
лютому 1904 р. ученим та його колегами І. Фран-
ком, І. Трушем і В. Гнатюком Товариство при-
хильників української літератури, науки і штуки 
у Львові, чиї матеріали відклалися у фонді 298. 
Найбільш важливою є справа з книгою протоко-
лів загальних зборів членів Товариства та засідань 
його правління, де серед інших підписів бачимо 
й автографи голови інституції М. Грушевського. 
Згадані протоколи Товариства нині опубліковані 
львівським дослідником Олегом Купчинським 
(Купчинський, 1994), а характеристиці діяльності 
самого Товариства докладну розвідку присвя-
тив Богдан Янишин (Yanyshyn, 2018). Цікавими 
для дослідників науково-організаційної діяль-
ності М. Грушевського будуть витяги з протоко-
лів загальних зборів членів товариства та засі-
дань його правління, котрі відклалися в четвертій 
справі, як також і чернетки та оригінали статуту 
Товариства (спр. 1 і 2). Листи членів Товариства 
до його голови відклалися у п’ятій справі. Лис-
тування інституційного характеру зберігається 
у шостій справі («Листи Краєвого відділу, Київ-
ського літературно-артистичного товариства, 
редактора видавництва «Руська письменність» 
Ю. Романчука про надіслання інформації з діяль-
ності товариства, про участь товариства у вша-
нуванні 35-річного ювілею письменника Івана 
Нечуя-Левицького та про підготовку до видання 
творів Марка Вовчка»). Зрештою, документація 
організованих М. Грушевським під егідою Това-
риства двох голосних культурно-просвітницьких 
акцій – Вищих вакаційних літніх курсів і виставки 
українського модерного мистецтва – зібрана у 8 і 
9 справах згаданого фонду.

Значно менше дослідникам львівської доби 
життя та діяльності М. Грушевського знані доку-
менти правління Товариства «Комітет Академіч-
ного дому» у Львові, котрі відклалися у фонді 
292. Фонд нараховує 33 справи, що дозволяють 

доволі повно відтворити ґенезу та реалізацію ідеї 
М. Грушевського про побудову в галицькій столиці 
гуртожитку для українських студентів. Як відомо, 
цій ідеї вчений присвятив низку публіцистичних 
статей, привертаючи тим самим увагу української 
громадськості до цієї важливої проблеми. У фонді 
містяться різнопланові документи (рахунки, контр-
акти, кадастрові карти та ін.), пов’язані з набуттям 
ділянки під побудову Академічного дому (спр. 1), 
касова книга Академічного дому (спр. 2), відо-
мості про нарахування податків на приміщення 
НТШ (спр. 3), звернення голови НТШ до україн-
ців по обидва боки Збруча про збирання добро-
вільних пожертв на будівництво Академічного 
дому (спр. 5), різнопланові фінансові матеріали 
стосовно побудови та функціонування Академіч-
ного дому (спр. 7, 8, 13, 14, 18, 20, 21, 23, 25–32), 
численні інвентарні описи (спр. 9), статут (спр. 11) 
тощо. Особливу цінність для грушевськознавців 
має четверта справа, де відклалося наразі незаува-
жене листування голови НТШ М. Грушевського 
з приводу багатьох питань, пов’язаних з побу-
довою та функціонуванням Академічного дому.

Малознаними для грушевськознавців є й мате-
ріали значного за обсягом фонду дирекції полі-
ції у Львові (ф. 350). Насамперед звернемо увагу 
дослідників на справу 3903, котра містить різно-
планові документи відкритого в 1916 р. кримі-
нального провадження проти М. Грушевського. 
Як відомо, тоді українського вченого підозрювали 
в державній зраді, інкримінуючи йому відомі 
публіцистичні виступи в російській газеті «Речь», 
що нібито містили заклики відірвання Східної 
Галичини від Дунайської монархії та приєднання 
її до імперії Романових. Переконані, що ретельне 
опрацювання матеріалів фонду поліції принесе 
нові знахідки для грушевськознавців.

Висновки. У підсумку відзначимо, що наш 
стислий огляд далекий від вичерпності. Вказавши 
на найбільш вагомі грушевськознавчі матеріали, 
ми тим самим хочемо окреслити напрями подаль-
ших пошуків для грушевськознавців. Але й зга-
дана вище грушевськіана дозволяє атестувати 
колекції ДАЛО як одні з найбільш різноплано-
вих та інформативних для дослідження біогра-
фії М. Грушевського, насамперед її надзвичайно 
плідного на творчі звершення львівського два-
дцятиліття. Підсумком такого вивчення поряд зі 
згаданим каталогом грушевськіани повинно стати 
створення синтетичної студії про галицьку добу 
Великого Українця.
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ІСТОРІОГРАФІЯ ДОСЛІДЖЕННЯ РОЗВИТКУ ІКОНОПИСУ 
НАДДНІПРЯНСЬКОЇ УКРАЇНИ XVII–XIX СТ.

У статті представлений аналітичний огляд досягнень і перспектив дослідження історико-культурних та 
мистецьких особливостей іконопису Наддніпрянщини XVII–XIX ст. Проведено аналіз основної мистецтвознав-
чої, історичної, культурологічної, філософської та теологічної літератури щодо проблеми дослідження сакраль-
ного живопису на історичній території Верхньої, Середньої та Нижньої Наддніпрянщини.

Розглянуто різноманітні підходи вітчизняних та зарубіжних учених до осмислення масштабного феномену 
українського іконопису. Розгляд історіографії в цьому контексті підтверджує важливість і різновекторність 
проведених досліджень та, водночас, вказує на подальші аспекти вивчення теми. Різносторонність поглядів і 
підходів засвідчує глибину явища та його ще не вповні осмислену багатогранність.

Встановлено, що в сучасній українській науковій літературі історія іконопису простежена фрагментарно. 
Багато питань, що стосуються побутування, іконографії, богословського трактування та класифікації творів 
сакрального живопису деяких регіонів, залишаються відкритими.

Зазначена потреба у проведенні цілісного мистецтвознавчого дослідження, головними завданнями якого 
будуть: характеризування творів іконопису Наддніпрянської України XVII–XIX ст., виявлення їх стилістичних 
ознак та визначення основних іконографічних типів; проведення мистецтвознавчої та техніко-технологічної 
експертизи; здійснення порівняльного аналізу історико-культурних та регіональних особливостей Наддніпрян-
ського іконопису.

Практична значимість роботи полягає в тому, що фактичний матеріал і висновки, отримані в ході дослі-
дження, будуть використані нами під час написання дисертації за даною темою.

Проведене комплексне дослідження доповнить знання про традиції українського іконопису зазначеного періоду, 
допоможе виявити його регіональну специфіку, ідентичність і відмінності; дозволить ввести в науковий обіг нові 
рідкісні і цікаві пам’ятки. Отримані результати актуальні і важливі для повноти картини розвитку українсько-
го іконопису Наддніпрянщини, вони можуть бути використані пу класифікації та атрибуції ікон XVII–XIX ст.
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HISTORIOGRAPHY OF THE RESEARCH OF THE DEVELOPMENT  
OF ICON PAINTING NADDNIPRIANSKA UKRAINE 17th–19th CENTURIES

The article presents an analytical review of the achievements and prospects of researching the historical, cultural and 
artistic features of the icon painting of the Naddniprovye region of the 17th–19th centuries. The analysis of the main art 
history, historical, culturological, philosophical and theological literature on the problem of studying sacred painting in 
the historical territory of the Upper, Middle and Lower Naddniprovye regions is carried out.

Various approaches of domestic and foreign scientists to understanding the large-scale phenomenon of Ukrainian 
icon painting are considered. Consideration of historiography in this context confirms the importance and diversity of the 
research carried out, and at the same time points to further aspects of the study of the topic. The diversity of views and 
approaches testifies to the depth of the phenomenon and its not yet fully comprehended versatility.

It has been established that in modern Ukrainian scientific literature the history of icon painting is traced fragmentarily. 
Many questions concerning existence, iconography, theological interpretation and classification of works of sacred 
painting in some regions remain unstudied.

The indicated need for a holistic art history research, the main tasks of which will be: to characterize the works of icon 
painting of the Naddniprovye Ukraine of the 17th-19th centuries, to identify their stylistic features and to determine the 
main iconographic types; carrying out art history and technical and technological expertise; carrying out a comparative 
analysis of the historical, cultural and regional features of the Naddniprovye icon painting.
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Бондарець Є. Історіографія дослідження розвитку іконопису Наддніпрянської України…

Постановка проблеми. Вибір теми статті 
зумовлений дослідженням, здійсненим для напи-
сання дисертації, присвяченої вивченню україн-
ського іконопису Наддніпрянщини XVII–XIX ст.

Вивчення іконопису Наддніпрянської України 
постає однією із пріоритетних тем наукових дослі-
джень у сучасному вітчизняному мистецтвознав-
стві. Велика кількість абсолютно різних за стилем, 
технікою та матеріалами ікон робить неймовірно 
важкою навіть їх первинну класифікацію і сис-
тематизацію. Тому в даний час основне завдання 
наукової роботи з вивчення українського іконо-
пису XVII–XIX ст. полягає у всебічному дослі-
дженні діяльності окремих областей і іконопис-
них майстерень. Незважаючи на те, що поступово 
робота в цьому напрямку просувається, публіку-
ються монографії та статті, однак цілісного мис-
тецтвознавчого дослідження присвяченого кон-
кретному вивченню цієї теми на сьогодні не існує.

Територіальні межі нашого дослідження визна-
чаються історичною територією Верхньої, Серед-
ньої та Нижньої Наддніпрянщини. Верхня Над-
дніпрянщина займає долину Дніпра від витоків до 
гирла Десни. На українській частині її території 
Верхня Наддніпрянщина входить до складу част-
ково Чернігівської і Київської областей і межує на 
заході з Західним Поліссям (Волинь) і на сході – 
Подесенням, Східним Поліссям (Чернігівщина і 
Сіверщина). Територія Верхньої Наддніпрянщини 
до того ж займає майже всю східну частину Біло-
русі і Смоленської області в Росії. Середня Наддні-
прянщина розміщується в долині Дніпра від гирла 
Десни до острова Хортиця (кінець Дніпровських 
порогів). Вона включає в себе території як Ліво-, 
так і Правобережжя. До регіону належать південні 
райони Київщини й Чернігівщини, Полтавщина, 
північні райони Кіровоградщини, Черкащина 
та північно-західні райони Дніпропетровщини. 
Це територія, де найактивніше проходили процеси 
етнічного формування українців та котра завжди 
відігравала провідну роль у політичному і культур-
ному житті України. На заході Середня Наддніпрян-
щина межує з Поділлям, на сході – із Слобожанщи-
ною. Нижня Наддніпрянщина – долина Дніпра від 
острова Хортиця до Дніпровського лиману. Займає 
частку території Дніпропетровської, Запорізь-

кої, Херсонської і частково Донецької областей. 
На заході межує з Північним Причорномор’ям, 
на сході – із Приазов’ям і Кримом.

Українська ікона є важливим елементом для 
відтворення історичної картини епохи, яка, як ми 
знаємо, була досить несталою і зазнала суттєвих 
впливів як православної, так і католицької традиції.

В українському сакральному живописі XVII–
XIX ст. можна простежити три основні напрямки, 
що відповідали запитам, соціальному положенню і 
рівню свідомості замовників ікон. Значну частину 
за обсягом створення становили дешеві, так звані 
«народні ікони». Вони побутували в основному 
серед селянського населення і не мали достатньої 
художньої якості. Дешеві ікони, що задовольняли 
селян, для представників більш забезпечених верств 
суспільства не збігалися з їхніми естетичними 
смаками. Поширення світського живопису спри-
яло сприйняттю ікони як реалістичного портрета 
святого або як документа, що фіксує ту чи іншу 
подію священної історії, що створювало умови для 
іконописних замовлень у майстрів, що мали про-
фесійну художню освіту. Професійні художники 
в основному виконували замовлення для храмів 
в загальному руслі стилістичного розвитку живо-
пису того часу. Третій напрям у релігійному мисте-
цтві отримало великий розвиток у зв’язку з осмис-
ленням результатів Національно-визвольної війни 
під проводом Б. Хмельницького середини XVII ст., 
становленням Козацької держави, підйомом наці-
ональної самосвідомості і збільшеним громад-
ським інтересом до вітчизняної історії та культури.

Період XVIІ–XVIІІ ст. є одним із найвизначні-
ших в історії вітчизняної культури, оскільки перш 
за все співпадає з розвитком та формуванням 
стилю українського бароко. Однак наразі однією 
з найменш досліджених форм барокової культури 
залишається сакральний живопис в окремих його 
регіональних проявах.

Мета статті полягає у здійсненні аналізу літе-
ратурних джерел, що дозволить виявити ступінь 
наукової розробки теми в історіографії.

Аналіз досліджень. Величезний пласт укра-
їнського сакрального живопису досліджується 
в мистецтвознавчому, історичному, філософ-
ському та теологічному аспектах. Вивченню 

The practical significance of the work lies in the fact that the factual material and conclusions obtained during the 
research will be used by us when writing a dissertation on this topic.

In turn, the conducted comprehensive study will supplement the knowledge about the traditions of Ukrainian icon 
painting of this period, will help to identify its regional specificity, identity and differences; will allow the introduction of 
new rare and interesting monuments into scientific circulation. The obtained results are relevant and important for the 
completeness of the picture of the development of Ukrainian icon painting of Naddnipryanshchynа, they can be used in 
the classification and attribution of icons of the XVII–XIX centuries.

Key words: historiography, icon, iconography, Ukrainian sacred painting, Naddnipryanshchyna.
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українського іконопису присвятили свої роботи 
провідні фахівці цієї галузі (С. Гординський, 
П. Жолтовський, П. Білецький, В. Откович, 
Л. Міляєва, В. Овсійчук та ін.). Вагомий внесок 
у дослідження вітчизняного іконопису зроблено 
Д. Степовиком, автором таких фундаментальних 
праць, як: «Історія української ікони Х–ХХ ст.», 
«Іконологія й іконографія», «Мистецтво ікони: 
Рим, Візантія, Україна» та інших. Вивчаючи 
іконопис, учені, головним чином, досліджували 
мистецтво ікони в загальному руслі. У вітчиз-
няній науці були зроблені спроби дослідження 
регіональних варіантів українського іконопису 
(О. Рижова – Київщина; А. Адруг – Чернігів-
щина; В. Піщанська – Нижня Наддніпрянщина; 
Т. Паньок – Слобожанщина; І. Дудняк – Західна 
Україна; О. Ременяка – Холмщина та Підляшшя). 
Але поряд із цим сьогодні не існує цілісного 
мистецтвознавчого дослідження, головними 
завданнями якого мали би бути: охарактеризу-
вання творів іконопису Наддніпрянської Укра-
їни XVII–XIX ст., виявлення їхніх стилістичних 
ознак та визначення основних іконографічних 
типів; проведення мистецтвознавчої та техніко-
технологічної експертизи; здійснення порівняль-
ного аналізу історико-культурних та регіональ-
них особливостей Наддніпрянського іконопису.

Виклад основного матеріалу. Вивчення іко-
нопису Наддніпрянської України XVII–XIX ст. 
та його історико-культурних і мистецьких осо-
бливостей є доволі широким науковим дослідним 
полем, а тому вимагає застосування складного 
міждисциплінарного інструментарію. В історі-
ографії нашого дослідження ми звернулися до 
теоретично-методологічного ресурсу таких дис-
циплін, як історія, культурологія, мистецтвознав-
ство, християнська теологія, філософія.

Першим в Україні комплексним виданням, 
в якому на основі богословської, історичної, мис-
тецтвознавчої літератури розкривається похо-
дження, розвиток і місце ікони, є праця В. Овсій-
чука у співавторстві з Д. Крвавичем – «Оповідь 
про ікону». Українська ікона розглядається тут як 
невід’ємний чинник духовно-естетичного зрос-
тання і становлення самобутності українського 
народу. Також автори багато уваги приділяють 
формуванню стилістичної ідентичності іконома-
лярства та розвитку його іконографії.

Доречним буде згададати про іншу не менш 
важливу працю В. Овсійчука – «Українське 
малярство XVI–ХVІІ ст. Проблеми кольору», де 
автором тут було висвітлено формування україн-
ського живопису, а також багато уваги приділено 
витокам і стилістичним особливостям іконопису.

У книзі Д. Степовика «Історія української 
ікони Х–ХХ ст.»розкриваються особливості роз-
витку української ікони від хрещення Київської 
Русі до кінця ХХ ст. Дається періодизація укра-
їнського іконопису, характеризуються стилі й 
специфічні риси, які відрізняють його від тво-
рів інших ікономалярських національних шкіл. 
Також аналізуються регіональні школи та окремі 
художні осередки українського сакрального мис-
тецтва. У останньому розділі приділена увага про-
довженню національних іконописних традицій 
у діаспорі. У цілому автор подає чіткі висновки 
та  стислі історичні відомості стосовно значних 
хронологічних та географічних меж дослідження.

В. Откович в своїй праці «Народна течія в укра-
їнському живопису XVII–XIХ ст.» активно вивчав 
локальні центри народного іконопису, творчість 
знакових майстрів, особливості іконографії та 
стилістики образів. Один параграф автор при-
святив осередкам і майстерням народного іконо-
малярства України, передумовам виникнення та 
розвитку народного іконопису. В інших розділах 
своєї монографії дослідник описав ікони Гуцуль-
щини, Галичини й Поділля, на жаль, не враху-
вавши інші регіони України.

С. Гординський у своїй статті «Українська 
ікона на тлі універсалізму візантійського стилю» 
виклав проблему канону в український іконі: 
«Візантійська дисципліна не дозволяла нашим 
митцям сходити в іконографії на «неповажні інно-
вації» на кшталт окультизму чи дегенеративного 
формалізму, який тотально поневолював релігійне 
мистецтво» (Гординський, 1989: 689). Поряд з цім 
у своїй книзі «Українська ікона XII–XVIII ст.» 
С. Гординський охарактеризував і виклав основні 
етапи художньо-стильової еволюції українського 
сакрального живопису, а також подав короткі 
відомості про більш як тридцять українських 
чудотворних Богородичних ікон.

Особливо цінною для розуміння української 
хатньої ікони є дисертація О. Осадчої – «Укра-
їнська хатня ікона-образ кінця XVIII–XX ст. 
як етнокультурний феномен (історія, типоло-
гія, художні особливості)». О. Осадча дослідила 
витоки, умови та процеси формування народної 
ікони та визначила її роль у створенні образності 
селянського житла. Також значну увагу в роботі 
приділено вивченню художніх осередків та техно-
логії народного ікономалярства.

Також не слід забувати, що міцним поштовхом 
у дослідженні українського сакрального живо-
пису стали фундаментальні праці П. Білецького та 
П. Жолтовського, у яких автори, окрім вивчення 
загальних питань естетики українського мис-
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тецтва, достатню увагу присвячують художній 
освіті, соціальному статусу художника в суспіль-
стві, корпоративному та професійному життю.

Окремо вивченням регіональних художніх осе-
редків українського іконопису, а саме сакральним 
живописом Наддніпрянщини займалася ціла пле-
яда талановитих вітчизняних науковців.

Зокрема, вагомим внеском у дослідження іко-
нопису Київщини став альбом-каталог «Малюнки 
Києво-Лаврської іконописної майстерні» вище зга-
дуваного П. Жолтовського. У вступній статті дослід-
ник наводить архівні відомості щодо становлення 
іконописної майстерні Києво-Лаврської з 1728 по  
1760 рр., а також детально розписаний процес 
навчання, опублікований список підручників і посіб-
ників. В ілюстративній частині опубліковано близько 
трьохсот учнівських малюнків лаврської майстерні.

Вивченню іконопису Києво-Печерської лаври 
присвячено багато публікацій. А. Кондратюк та 
Я. Литвиненко зібрали великий описовий та архів-
ний матеріал; Л. Міляєва – визначила богослов-
ську програму; О. Лопухіна і О. Пітателева інтер-
претовали окремі іконографічні нюанси деяких 
сюжетів, виділені декілька груп ікон, об’єднаних 
за схожістю «авторського письма», також О. Піта-
телева і А. Кондратюк окреслили проблематику 
подальших досліджень.

Але разом із тим О. Рижова у своїй статті 
«Іконопис Києво-Печерської лаври кінця XVII – 
початку XIX ст.: особливості формування та розви-
тку стилю й іконографії» виклала аналіз останніх 
досліджень і публікацій щодо пам’яток іконопису 
Києво-Печерської лаври кінця XVII – початку 
XIX ст. Огляд бібліографії в хронологічній послі-
довності за останні тридцять років показав, що 
вже відомі пам’ятки занадто розрізнені або опу-
бліковані фрагментарно й уривчасто. Виходячи із 
цього, авторка наголошує на необхідності ґрун-
товного мистецтвознавчого узагальнення щодо 
одного з найважливіших явищ українського іко-
нопису кінця XVII – початку XIX ст. (Рижова, 
2014: 148). Говорячи про художню культуру Чер-
нігівщини, доречним буде загадати монографію 
А. Адруга – «Живопис Чернігова другої половини 
XVII – початку XVIII ст. Автором проаналізовано 
особливості живопису Чернігова другої половини 
XVII – початку XVIII ст., описано його окремі 
види та пам’ятки українського малярства. Осо-
бливу увагу приділено монументальному та стан-
ковому живопису, зокрема іконопису та портрету.

Цікавим для розуміння народної ікони Черні-
гівщини ХІХ ст. є однойменній альбом – «Народна 
ікона Чернігівщини». У виданні зібрано і систе-
матизовано за циклами більше тридцяти типів 

ікон різної іконографії, які написані за однією (або 
близькою) стилістикою. У вступній статті О. Трав-
кіної «Народна ікона Чернігівщини» аргументо-
вано вплив зовнішніх чинників та причини, які 
спричинили до домінування тієї чи іншої тематики. 
Зокрема, пояснено, чому Чернігівщина (в силу 
порубіжжя) зазнавала як західноєвропейського, 
так і російського релігійних впливів. Також у статті 
О. Романів-Тріскі «Феномен чернігівських обра-
зів» подано інформацію щодо появи описаного 
іконографічного зразка, його поширення в Україні, 
народного сприйняття цього сюжету та вірувань, 
пов’язаних із ним. Розглянута праця заповнює про-
галину у вивченні великого іконописного осередку 
та слугує переконливим інформаційним джерелом 
для його подальшого дослідження.

В. Піщанська присвятила свою дисертацію 
«Українська барокова ікона в художніх колек-
ціях Дніпропетровщини: типологія та своєрід-
ність» дослідженню визначення типології та сво-
єрідності української барокової ікони з художніх 
колекцій Дніпропетровщини. Авторкою було 
обґрунтовано й розвинено тезу про вплив козаць-
кого культурного середовища на формування при-
дніпровського барокового іконопису. З’ясовано, 
що запорізьке Придніпров’я (Нижня Наддніпрян-
щина) дало українській культурі не тільки ідеал 
національного героя-козака, але і його естетичну 
концепцію, покладену в основу українського мис-
тецтва XVII–XVIII ст. Визначено стильові ознаки 
придніпровського іконопису, зумовлені як естети-
кою української барокової ікони, так і контекстом 
козацької культури зокрема. Розглянуто трансфор-
мацію іконописного канону в придніпровському 
іконописі, що відбувалася на всіх рівнях естетики 
ікони. Виокремлено стилістику придніпровської 
ікони XVII–XVIII ст., що надає можливість виді-
лити ікону Придніпров’я, зокрема Катеринос-
лавщини, як окреме, своєрідне художнє явище, 
як окремий тип ікони в загальній картині україн-
ського барокового іконопису.

Велике значення для дослідження українського 
іконопису має філософська, богословська і загаль-
нотеоретична література, присвячена проблема-
тиці православного віровчення, культурологічним 
аспектам, семантиці, канонам та іконографії.

Розробці методології історії культури, пробле-
матиці культурно-історичних типів ми завдячуємо 
класичним філософським дослідженням вітчиз-
няних та російських вчених, серед яких А. Гулига, 
В. Бичков, П. Флоренський, В. Ларіонова та ін.

Крім цього ж, вагомий внесок у розробку мето-
дології дослідження художнього образу зробили 
українські вчені М. Попович і О. Шевченко.

Бондарець Є. Історіографія дослідження розвитку іконопису Наддніпрянської України…
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І. Федь у свої докторській дисертації «Транс-
цендентальні та культурологічні виміри феномена 
української ікони» з’ясував шляхом порівняль-
ного аналізу українських та російських іконопис-
них шкіл становлення онтології іконічного буття і 
виявив його архетипи і світоглядні орієнтири.

Дослідженням семантики, іконографії та 
канонів активно займалися: Н. Кондаков, І. Гра-
бар, архимандрит Рафаїл (Карелін), архимандрит 
Зинон (Теодор), І. Остащук , О. Швидка, Д. Сте-
повик, В. Лепахін, , Є. Трубецький , С. Алєксєєв, 
П. Євдокімов та ін.

Д. Степовик у книзі «Іконологія й Іконографія» 
розглядає низьку питань, пов’язаних з іконогра-
фічними особливостями українського іконопису 
та переходом від символічних образів до антро-
пологічних.

Висновки. Огляд та аналіз основної мисте-
цтвознавчої, історичної, культурологічної філо-
софської та теологічної літератури щодо проблеми 
вивчення українського іконопису демонструє нам 
різноманітні підходи вітчизняних та зарубіжних 
учених до осмислення масштабного феномену 
українського іконопису. Різносторонність погля-
дів і підходів засвідчує глибину явища та його ще 
не вповні осмислену багатогранність.

У ракурсі вивчення української культури ХVІІ–
XIX ст. деякими вченими в загальному ракурсі 
було розглянуто мистецтво іконопису (П. Жол-
товський, В. Откович, Л. Міляєва, та інші), але за 
роки радянської влади опрацьовування сакраль-
ного мистецтва було дещо секуляризованим. 
Із кінця ХХ ст. українськими вченими досліджено 
іконопис з інших позицій, українську ікону вио-
кремлено як окремий тип ікони (В. Овсійчук, 
С. Гординський, І. Федь та інші).

Д. Степовиком досконало, але на загаль-
ному рівні простежено та визначено характерні 

особливості українського бароко; приділено 
увагу питанню утвердження реалістичних тен-
денцій у мистецтві XVIII ст.; розглянуто спе-
цифічні особливості бароко в українській гра-
вюрі; досліджено історію української ікони  
X–XX ст.; розкрито особливості розвитку мис-
тецтва української ікони й запропоновано сво-
єрідну періодизацію історії ікономалювання, 
зважаючи на стильові особливості та характерні 
ознаки української ікони. У працях ученого 
висвітлено індивідуальні риси розвитку іконо-
писного мистецтва України в тісному зв’язку з 
народними живописними традиціями, розкрито 
самобутність і ненаслідувальний характер іконо-
малярських шкіл та осередків. Науковцем вияв-
лено спільне та відмінне в історії української 
ікони, ікон Візантії, Балкан та Росії.

Критичний аналіз ступеня наукового опра-
цювання теми показав, що не існує спеціальних 
мистецтвознавчих досліджень, де було б цілісно 
і вичерпно визначено стильові особливості іконо-
пису Наддніпрянщини, його специфіку та місце 
в загальній системі українського іконописного 
мистецтва. Сакральний живопис значної тери-
торії Наддніпрянщини розглядався фрагмен-
тарно (Київщина – О. Рижова, А. Кондратюк та 
ін.; Чернігівщина – А. Адруг, О. Романів-Тріска 
та ін.; Нижня Наддніпрянщина – В. Піщанська. 
Ця ситуація спонукнула нас у проведенні комп-
лексного мистецтвознавчого дослідження, голо-
вними завданнями якого будуть: характеризу-
вання творів іконопису Наддніпрянської України 
XVII–XIX ст., виявлення їх стилістичних ознак та 
визначення основних іконографічних типів; про-
ведення мистецтвознавчої та техніко-технологіч-
ної експертизи; здійснення порівняльного аналізу 
історико-культурних та регіональних особливос-
тей Наддніпрянського іконопису.
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ЕКСТРАПОЛЯЦІЯ ІДЕЙ ПРОСВІТНИЦТВА  
В МУЗИЧНОМУ МИСТЕЦТВІ ЄВРОПИ

Музична культура Європи доби Просвітництва вирізнялася багатоманіттям та яскравими творчими 
досягненнями визначних постатей. Мета статті – проаналізувати особливості історичного розвитку музич-
ного мистецтва доби Просвітництва в ареалі західноєвропейських країн. У цьому контексті проаналізова-
на роль знакових постатей епохи – Жан-Жака Руссо (Jean-Jacques Rousseau) (1712–1778) та Йоганна Воль-
фганга фон Гете (Johann Wolfgang von Goethe) (1749–1832) як засновників і творців тогочасної естетики. 
Багато літературних творів Й. В. фон Гете стали підґрунтям для створення музичних шедеврів (увертюра 
«Егмонт» Л. ван Бетховена, опера «Фауст» Ш. Гуно, увертюра «Фауст» Р. Вагнера та ін.). Інтелектуальни-
ми та духовно-освітніми феноменами часу стали: явище енциклопедизму, поява наукових осередків, мережі 
публічних освітніх закладів та ін. У сфері музичного мистецтва ідеї доби Просвітництва чітко увиразнились 
на прикладі становлення музичної освіти та формування мистецтва виконавців-інструменталістів. В епоху 
Просвітництва музика набула своєрідного тлумачення в царині естетики й філософського знання, функцій її 
суспільного призначення. У цей час у різних країнах відбулось становлення виконавських інструментальних 
шкіл, сформувалось поняття концерту. В епоху Просвітництва музичне мистецтво розвивалось у різноманіт-
них напрямах – у лоні церкви, а також двору та міста. Новим явищем стали публічні відкриті концерти, які 
привели до урізноманітнення соціальної структури слухацької аудиторії. У багатьох центрах Європи набула 
поширення практика проведення абонементних циклів концертів, у рамках яких стабілізувались правила їхньо-
го проведення та періодичність, часові межі, репертуарні пріоритети, сформувались програми, склади вико-
навців, правова база та фінансові умови публічного концертування. Під впливом ідей Просвітництва виникли 
об’єднання музикантів – професіоналів та любителів.

Ключові слова: доба Просвітництва, енциклопедизм, музичне мистецтво, освіта, виконавська школа, кон-
церт.
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Величко О., Маковецька І. Екстраполяція ідей просвітництва в музичному мистецтві Європи

EXTRAPOLATION OF ENLIGHTENMENT IDEAS  
IN THE MUSICAL ART OF EUROPE

The musical culture of Europe during the Enlightenment was characterized by diversity and bright creative 
achievements of prominent figures. The purpose of the article is to analyze the features of the historical development of 
musical art of the Enlightenment in the area of Western European countries. In this context, the role of iconic figures of 
this time – Jean-Jacques Rousseau (1712–1778) and Johann Wolfgang von Goethe (1749–1832), as the founders and 
creators of contemporary aesthetics, was analyzed. Many literary works of J. W. von Goethe became the basis for the 
creation of musical masterpieces (overture “Egmont” by L. van Beethoven, opera “Faust” by Сh. Gounod, overture 
“Faust” by R. Wagner and so on). Intellectual and spiritual-educational phenomena of the time included the phenomenon 
of encyclopedism, the emergence of scientific centres, unions of public educational institutions and others. In the field of 
musical art, the ideas of the Enlightenment were clearly expressed on the example of the formation of music education 
and the formation of the art of instrumentalists. In the Enlightenment, music acquired a peculiar interpretation in the 
field of aesthetics and philosophical knowledge, the functions of its social purpose. At this time in different countries 
many performing instrumental schools and the concept of a concert were formed. During the Enlightenment, the art of 
music developed in various places – in the church, as well as in the court and in a city environment. Public open concerts 
became a new phenomenon, which led to the diversification of the social structure of the audience. In many centres 
of  Europe, the practice of holding subscription cycles of concerts has become widespread, within which the rules of 
their holding and periodicity, time limits, repertoire priorities, programs, cast, legal framework and financial conditions 
of public concerting have been stabilized. Under the influence of the ideas of the Enlightenment emerged associations of 
musicians – professionals and amateurs.

Key words: Enlightenment, encyclopedism, musical art, education, performing school, concert.

Постановка проблеми. Проблема глибшого 
вивчення музично-естетичних засад епохи Про-
світництва зумовлена неминущим зацікавленням 
дослідників аналізом історичних передумов, які 
справили домінуючий вплив на подальший роз-
виток музичного мистецтва, зокрема, у сфері ста-
новлення музичної освіти та формування мисте-
цтва виконавців-інструменталістів.

Аналіз досліджень. З-поміж численних 
публікацій, присвячених осмисленню історично-
стильових та соціокультурних координат доби 
Просвітництва, варто виділити праці Т. Адорно, 
М. Фуко, В. Ферроне, М. Хоркгаймера, Д. Роша, 
Е. Кассірера, Р. Козеллека, Ф. Вентурі, Л. Кро-
кера, С. Пінкера, М. Конрада, І. Брагінського, 
П. Беркова, Н. Пахсар’ян З. Каменського, В. Пус-
тарнакова, Г. Поспєлова, В. Парсамова, І. Лімбор-
ського, Б. Лотмана, Д. Наливайка, Д. Чижевського, 
С. Квіта, В. Зарви та ін. У контексті вектора 
зазначеної статті було використано наукові праці 
Л. Ваховського (Ваховський, 2002), С. Грохотова 
(Грохотов, 2018), Б. Штейнпресса (Штейнпресс, 
1963), Т. Ліванової (Ліванова, 1983), Ю. Шелу-
дякової (Шелудякова, 2008), Д. Шулера (Шулер, 
1963), Н. Белявіної (Белявіна, 2003) та ін.

Мета статті – дослідити особливості втілення 
ідей доби Просвітництва у західноєвропейському 
музичному мистецтві.

Виклад основного матеріалу. У контексті 
історико-культурного розвитку Просвітництво 
сприймається як епоха революційних змін у сус-
пільній свідомості не лише у Франції, а й у всій 
Західній Європі, насамперед у керунку нового 
осмислення ролі суспільства та особистості, 

сформульованої у «Декларації прав людини і гро-
мадянина» (Déclaration des Droits de l’Homme et 
du Citoyen) (1789).

До досліджуваної проблематики дотичні про-
відні соціокультурні ідеї того часу, серед яких – 
«природні права людини» англійського філософа 
Джона Локка (John Locke) (1632–1704), соціальна 
та політична емансипація третього стану, праця 
на благо суспільства, всебічний розвиток особис-
тості, поширення освіти та наукових знань через 
безоплатне, всезагальне, без огляду на соціальний 
стан навчання, видання учбової літератури, утвер-
дження теоретичних засад суспільного прогресу, 
концепція досягнення ідеального суспільства під 
гаслами «Свободи, рівності, братерства» (Liberté, 
Égalité, Fraternité) шляхом поширення освіти й 
науки тощо. Їх апологетами стали провідні вчені 
часу, серед яких – Ж. -Ж. Руссо, Френсіс Бекон 
(Francis Bacon) (1561–1626), Анн Робер Жак 
Тюрго (Anne Robert Jacques Turgot) (1727–1781), 
Марі Жан Антуан Нікола де Кондорсе (Marie 
Jean Antoine Nicolas de Condorcet) (1743–1794), 
Дені Дідро (Denis Diderot) (1713–1784), Жан 
Ле Рон Д’Аламбер (Jean Le Rond D’Alembert) 
(1717–1783), Вольтер (Voltaire) (1694–1778) та ін.

Принагідно можна зауважити, що літературні 
твори реалістичного напряму доби Просвітництва 
позначені появою героїв першого плану – вихідців 
чи представників з демократичного середовища, 
увагою до їхньої боротьби за місце у суспільстві, 
утвердження почуття гідності та самоповаги. Зго-
дом ідеї німецького (ваймарського) Класицизму, 
сформовані в другій половині XVIII ст., зосеред-
ились навколо етичних та моральних аспектів.
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Нові світоглядні постулати своєвільно увираз-
нились і у сфері духовного життя. Показово, що у 
зазначений період активно розвивається світське 
мистецтво як засіб самовираження (окрім релі-
гійної та побутової ужитковості), виникають нові 
жанри в літературі (зокрема, соціально-побутовий 
та філософсько-сатиричний роман, памфлет, пое-
зія із соціальною проблематикою), музиці, театрі, 
напрями архітектури (архітектура масових забу-
дов, промислова архітектура тощо), з’являються 
перші газети, часописи та ін.

Інструментом втілення цих переконань став 
енциклопедизм як духовно-інтелектуальний та 
освітній феномен європейської культури другої 
половини XVIII ст. Він пов’язаний з діяльністю 
осіб, що входили до складу колективу авторів 
французької «Енциклопедії, або Тлумачного слов-
ника наук, мистецтв та ремесел» (Encyclopedic, 
ou Dictionnaire raisonne des sciences, des arts et 
des metiers)1, опублікованої в 17 томах тексту 
та 11  томах ілюстрацій. Це – філософ Д. Дідро 
та математик, член французької Академії наук 
Ж. Л. Д’Аламбер, також учені, письменники, 
інженери, серед яких – Ж.-Ж. Руссо, Воль-
тер, А.-Р.-Ж. Тюрго, Шарль Луї де Монтеск’є 
(Charles-Louis de Montesquieu) (1689–1755), Етьєн 
Бонно де Кондільяк (Étienne Bonnot de Condillac) 
(1715–1780), Клод Адріан Гельвецій (Claude 
Adrien Helvétius) (1715–1771), Поль Анрі Дітріх 
фон Гольбах (Paul Heinrich Dietrich von Holbach) 
(1723–1789), Габріель Бонно де Маблі (Gabriel 
Bonnot de Mably) (1709–1785), Етьєн Габріель 
Мореллі (Étienne-Gabriel Morelly) (1717–1778), 
Жорж Луї Леклерк де Бюффон (Georges-Louis 
Leclerc de Buffon) (1707–1788), Бернард ле Бов’є 
де Фонтенель (Bernard le Bovier de Fontenelle) 
(1657–1757), скульптор Етьєн Моріс Фальконе 
(Étienne Maurice Falconet) (1716–1791), мовозна-
вець Ніколя Бозе (Nicolas Beauzée) (1717–1789), 
архітектор Франсуа Блондель (François Blondel) 
(1618–1686), природознавці Луї Жан Марі Добан-
тон (Louis Jean-Marie D’Aubenton) (1716–1800) і 
Ніколя Демаре (Nicolas Desmarest) (1725–1815) 
та ін. Загалом, це понад 183 авторів, серед яких 
були й представники ремісничих спеціальнос-
тей. Енциклопедисти «вивели суспільну думку з 
глухого кута релігійно-догматичних суперечок, 
протистояли невігластву та фанатизму, сприяли 
піднесенню рівня освіченості, розвитку та попу-
ляризації наукових знань, трансформації світо-
гляду особистості на демократичних засадах, 

1  Перший том «Енциклопедії» вийшов у 1751 p., останній –  
у 1772 р.

утвердженню у суспільстві ідей рівності та сво-
боди, що вплинуло на прискорення соціального та 
науково-технічного прогресу» (Гриценко, Кондра-
тюк та ін., 2009).

Широке поширення знань на суспільному рівні 
призвело до необхідності розвою мережі публіч-
них освітніх закладів та удосконалення системи 
академічної структури загалом. Цю функцію 
почали виконувати національні наукові осередки 
(Академії наук), мережа гірничих академій у 
Франції та Німеччині, французька «Школа шляхів 
та мостів» (École nationale des ponts et chaussées), 
що діяла у Парижі з 1747 р., як прообраз май-
бутніх політехнічних інститутів. Крім того, на 
законодавчому ґрунті було сформовано базу без-
коштовного початкового навчання2. На цей період 
припадає розквіт «Саду Короля», початок діяль-
ності публічних бібліотек: наприклад, з 1647 р. 
у Парижі функціонувала «Бібліотека Мазаріні» 
(Bibliothèque Mazarine) та ін.

Суспільні зміни позначились і на трактуванні 
окремої особистості як основного суб’єкта життє-
діяльності, який спроможний організувати буття, 
згідно зі своєю волею, на власний розсуд. Знання 
стали засобом досягнення особистої свободи, піз-
нання й опанування світу, його вдосконалення. 
Елітарність освіти доби Відродження, спрямована 
на виховання всесторонньо обізнаної особистості, 
видозмінилась і доповнилась новими теоріями 
педагогіки та виховання, орієнтованими на все-
загальну підготовку кожного члена суспільства 
поза становими відмінностями, виховання у нього 
основних моральних чеснот тощо. У зазначений 
період виникла специфічна форма «педагогічного 
теоретизування – філософія виховання, що визна-
вала й раціонально обґрунтовувала концепт вихо-
вання і розробляла стратегію реалізації просвіт-
ницьких задумів як на рівні державної політики, 
так і на рівні способів організації педагогічного 
процесу» (Ваховський, 2002: 27).

Оскільки просвітники головним засобом 
впливу як на загальну суспільну свідомість, так 
і на свідомість окремої особистості вважали 
художню літературу, то передусім саме через її 
жанри (в тому числі через моралізаторський, чи 
педагогічний роман, філософські оповідання, 
казку, сімейну і філософську драму та ін.) декла-
рувалися їхні провідні ідеї, акцент на інтелекті, 
справедливості, громадському ідеалі та обов’язку.

2 У Франції, згідно з едиктами 1698 та 1794 рр., початкове 
навчання стало обов’язковим для дітей віком до 14 років. 
До того ж навіть передбачалось покарання для батьків, які 
перешкоджали навчанню своїх дітей у школі. В Англії школи 
для дітей бідноти почали створювати на початку XVIII ст. 
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Оригінально новаторськими для того часу 
стали позиції Ж. -Ж. Руссо, який був особистістю 
багатогранного обдарування – філософ, пись-
менник, драматург, композитор, музичний теоре-
тик, педагог. Його педагогічний досвід послужив 
основою для написання трактату «Проєкт вихо-
вання п. де Сент-Марі» (Projet pour l’éducation 
de M. De Sainte-Marie) (1740) та педагогічного 
роману-трактату «Еміль, або Про виховання» 
(Émile, ou De l’éducation), опублікованому в 
1762 р. у Парижі та Амстердамі. У них митець 
виклав індивідуальне розуміння завдань та змісту 
виховання у формі художньо-філософської прози.

Роман-трактат «Еміль, або Про виховання» 
завоював визнання на теренах Європи. У ньому 
автор презентував шлях виховання вільної людини 
на «лоні природи», в культурному товаристві, 
яка б користувалася плодами своєї праці, ціну-
вала свободу та всіляко її захищала. Ж.- Ж. Руссо 
пропонував навчати уміння спостерігати за ото-
ченням, бути кмітливим, сприймати світ макси-
мально наочно.

Постулати педагогічного диктату, авторитар-
ності, беззастережного слідування майстрові змі-
нюють у його творах принципи свободи та при-
родності виховання, у них відстоюється право на 
розвиток у людині почуттів моральності, людя-
ності, доброзичливості, порядності та ін. Особли-
вий акцент мистець робив на вихованні нової гене-
рації, здатної змінити світ на краще, реалізувати у 
суспільстві прагнення до свободи, рівності, спра-
ведливості тощо. Ж. -Ж. Руссо як педагог-мисли-
тель-музикант окреслив роль освіченості, вікову 
періодизацію вихованців, різнобічне здобуття 
навичок на тому чи іншому періоді навчання, його 
поетапність, виховне значення музики та ін.

Творчість представників «Ваймарського кла-
сицизму», позиціонована творчістю Йоганна 
Вольфганга фон Гете (Johann Wolfgang von 
Goethe) (1749–1832), Йоганна Крістофа Фрі-
дріха фон Шіллера (Johann Christoph Friedrich 
von Schiller) (1759–1805), Йоганна Готліба 
Фіхте (Johann Gottlieb Fichte) (1762–1814), 
Йоганна Готліба Гердера (Johann Gottfried 
Herder) (1744–1803), Александра фон Гумболь-
дта Alexander von Humboldt) (1769–1859), Віль-
гельма фон Гумбольдта (Wilhelm von Humboldt) 
(1767–1835), Карла Вільгельма Фрідріха фон 
Шлегеля (Friedrich Schlegel) (1772–1829), 
Августа Вільгельма фон Шлегеля (August 
Wilhelm von Schlegel) (1767–1845) та ін., також 
суголосна з проблемами виховання гармонійної 
особистості, естетико-філософськими засадами 
періоду “Sturm und Drang”.

Якщо проаналізувати основні аспекти погля-
дів одного із творців «Ваймарського класицизму» 
Й. В. фон Гете, то варто увиразнити його вплив 
на формування філософської тенденції синтезу 
почуттів і розуму, музично-естетичні переко-
нання, всебічне дослідження природи і людей. 
Загалом, провідна лінія поглядів ученого зосеред-
жувалась навколо матеріалістичного пантеїзму: 
так, Й. В. фон Гете вивчав творчість Бенедикта 
Спінози (Benedictus de Spinoza) (1632–1677), 
філософію єдиної основи буття (принцип causa 
sui). Тема мистецтва прослідковувалася у багатьох 
його творах: прозових, віршованих, публіцис-
тичних, драмі та ін. Заслуговують уваги погляди 
Й. В. фон Гете і в царині музичного мистецтва.

Різнобічний талант митця яскраво проявився 
у багатьох сферах: на посаді директора Ваймар-
ського театру, у поезії, письменництві, біології, 
музиці, у винаходах у галузі оптики та ін. Зна-
йомство з геніальними музикантами того часу, 
зокрема, з Людвігом ван Бетховеном (Ludwig 
van Beethoven) (1770–1827) і Вольфгангом Ама-
деєм Моцартом (Wolfgang Amadeus Mozart) 
(1756–1791), свідчило про визнання його таланту, 
моральну підтримку творчих устремлінь: «Що 
таке геній, як не сила творця, завдяки їй вини-
кли дії, з якими можна стати перед Богом… Сила 
Творця не вичерпає себе і не пропаде (11.03.1828)» 
(Шулер, 1963: 105). Й. В. фон Гете розглядав 
музику як складник природи і мистецтва, підкрес-
лював силу її впливу на слухачів: «У музиці велич 
мистецтва проявляється найяскравіше. Вона – 
суцільний зміст і форма, все, що вона виражає, 
підноситься й облагороджується нею… Музика, 
як і всяке інше мистецтво, неспроможна впливати 
на моральність…, це – під силу тільки філософії 
та релігії, адже йдеться про пробудження духу 
благочестя й обов’язку» (Гете, 1982: 208).

Вагоме значення у становленні нового стилю 
належало праці Й. В. фон Гете «Дослідження про 
живопис Дідро» (1798/1799), у якій осмислюється 
гармонія у живописі, наводяться аналоги з музи-
кою, відбувається полеміка з Д. Дідро з приводу 
гармонії кольорів (приміром, веселку вчений не 
порівнює з генерал-басом у музиці, адже вона не 
схоплює всіх явищ, які спостерігаються у реф-
ракції світла, а генерал-бас вписується у загальне 
коло музичної гармонії) та ін. (Гете, 1982).

Чимало творів Й. В. фон Гете стали підґрун-
тям для створення музичних шедеврів: зокрема, 
філософсько-драматичний симфонізм Л. ван 
Бетховена отримав втілення у симфонічній увер-
тюрі «Егмонт» (Egmont) (1810), один з найвідо-
міших творів Просвітництва – гетівська трагедія 
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«Фауст» (Faust) – став основою для однойменної 
опери Шарля Гуно (Charles Gounod) (1818–1893), 
симфонічної увертюри «Фауст» (Faust-Ouvertüre) 
Ріхарда Вагнера (Richard Wagner) (1813–1883). 
Багато музикантів черпали сюжети з найвідомі-
ших літературних творів Й. В. Гете, його ідеї отри-
мали успішну реалізацію в музичному втіленні.

Суспільне місце інструменталіста-виконавця 
кінця XVII – початку XVIII ст. характеризувалось 
доволі визначеним соціальним статусом придво-
рного чи цехового музиканта, який діяв переважно 
в руслі ужиткових потреб. У зв’язку з цим вини-
кли нові форми концертування. Зокрема, у цей 
період закріпились форми закритих концертів:

– придворні концерти, що відбувались на 
замовлення офіційних осіб та влади (двору, 
церкви, міста);

– концертні виступи на замовлення приватних 
осіб;

– палацові, салонні концерти, «музичні зма-
гання»;

– концертування у рамках мистецьких форма-
цій, артистичні салони музикантів-професіоналів 
та ін.

Принагідно варто звернути увагу на таку 
обставину: розвиток музично-концертної діяль-
ності відбувався з кінця ХVІІ – протягом усього 
ХVІІІ ст. за рахунок зростання слухацької ауди-
торії й урізноманітнення соціальних верств як 
самих слухачів, так і меценатів музично-культур-
них акцій. Внаслідок зміни соціального статусу 
їхніх слухачів особливої популярності набули:

– авторські концерти-академії;
– концерти «за підпискою» (прототипи абоне-

ментних концертів);
– гастрольно-концертна діяльність, яка озна-

менувала початкову фазу переходу від статусу 
залежної службової особи до вільного віртуоза-
виконавця.

Поступово концерти вийшли за рамки пала-
цових залів і аристократичних салонів. Кон-
цертними площадками для виступів солістів-
інструменталістів та їх ансамблів стали нетипові 
для музичної практики попередніх епох примі-
щення. Також значно розширився спектр пло-
щадок, на яких влаштовувалось масове музичне 
або музично-театралізоване дійство: це теа-
тральні зали, приватні салони, кав’ярні, вуличні 
естради, бали, карнавали, феєрверки та ін.

У зв’язку з комерційним інтересом публічні 
платні концерти трактувались як суспільно-
масові заходи. Поступово стабілізувались правила 
їхнього проведення та організації, періодичність, 
час концертних виступів, репертуар, програма і 

склади виконавців, сформувались правова база та 
фінансові умови публічного концертування; скла-
лись нові форми підтримки творчої діяльності 
(меценатство та благодійництво).

Практика загальнодоступного публічного кон-
цертування бере початок від англійської традиції: 
так, у 1670-х роках скрипаль Джон Баністер (John 
Banister) (1630–1679) започаткував платні концерти 
у власній оселі. Збереглись відомості про концерти, 
організовані Георгом Фрідріхом Генделем (Georg 
Friedrich Händel) (1685–1759), на яких звучали 
його органні та світські інструментальні твори.

Завдяки інноваційним формам музичного 
життя утворились професійні союзи та спіль-
ноти, об’єднання музикантів – професіоналів та 
любителів, мистецьких діячів, своєрідні «гурт-
кові» форми у вигляді “Convivium” і “Collegium 
musicum”, “Libhaberkonzerte” та ін., спрямовані 
на громадську музично-виконавську діяльність 
з метою просвітництва. Так, у 1700 р. Кайзер у 
німецькому місті Гамбургу (Hamburg) органі-
зував цикл оркестрових концертів. Наступного 
року в Словенії, у Любляні (Ljubljana), було 
засновано Академічну філармонію. Від 1731 р. 
публічні концерти започаткувались у Стокгольмі 
(Швеція), також у Дрездені, Відні, Неаполі та 
інших значних культурних центрах європейських 
країн. Зокрема, Франсуа Андре Філідор (Данікан) 
(François-André Danican Philidor) (1726–1795) 
організував у Парижі регулярні публічні «Духо-
вні концерти» (Concert spirituel), що відбувалися 
в Палаці Тюїльрі (Tuileries) у дні церковних свят, 
коли не працював оперний театр. Їхні програми 
включали світську інструментальну симфонічну 
та камерну музику, твори із солістами.

Французька столиця тоді була зразком най-
розмаїтішої організації культурно-музичних 
подій, її музична інфраструктура може служити 
своєрідною «енциклопедією» всіх наявних у ту 
епоху форм музичного життя. Так, приміром, 
більш замкнутий характер мали вечори акаде-
мічного товариства «Друзі Аполлона», засно-
ваної у 1741 р. «Академічної спільноти дітей 
Аполлона», яка об’єднувала композиторів 
(вони створювали камерні твори, які одразу ж 
виконувались)3. З 1769 р. музичне життя допо-
внили благодійні концерти в Галереї королеви 
(Galerie de la reine) та діяльність товариства «Кон-
церти любителів» (Concert des Amateurs), засно-
ваного у 1769 р. Франсуа-Жозефом Госсеком 

3 Згодом рамки цієї організації, яка існує й донині, 
розширились: вона остаточно зосередилась на концертному 
виконанні камерно-інструментальних творів – сонат, тріо, 
квартетів тощо. 
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(François-Joseph Gossec) (1734–1829), наступни-
ком якого в 1780 р. стало товариство «Концерти 
Олімпійської ложі».

У цей період щорічні цикли концертів про-
водила також «Королівська Академія музики» 
(Academie royale de musique), це оперний театр 
у Парижі, заснований у 1672 р. за наказом Людо-
вика ХІV (Louis XIV) (1638–1715) Жаном-Батис-
том Люллі (Jean-Baptiste Lully) (1632–1687). 
У 1786 р. любителі-меломани для виступів і 
суперництва з професійними артистами органі-
зували товариство «Концерти-змагання», в яких 
зустрічались іноземні віртуози з французькими 
музикантами. Поступово участь у подібних 
акціях «лібералізувалась» і до публічних висту-
пів поряд з професіоналами долучились також 
аматори. Тож не випадково, що в 1770 р., напере-
додні Великої Французької Революції (la Révolu-
tion française), композитор і диригент Ф.-Ж. Гос-
сек заснував у столиці товариство «Аматорські 
концерти», до якого належали і професіонали, 
і любителі. Подібні акції сприяли зростанню 
музичного професіоналізму та популяризації 
творчої діяльності визначних музикантів-вико-
навців. Так, успішні виступи у «Духовних кон-
цертах» у Парижі передували переходу флей-
тиста Йоганна Баптиста Вендлінга (Johann 
Baptiste Wendling) (1723–1797) у Мангеймський 
оркестр на службу до курфюрста Карла Теодора 
(Karl Theodor) (1724–1799).

Не менш активними і розмаїтими були форми 
музичного життя в Німеччині, зокрема, в таких її 
центрах, як Берлін, Ляйпціг, Дрезден, Гамбург і 
Кьольн. Так, з 1743 р. Великі (купецькі) концерти 
проводились об’єднаними силами професіоналів 
та освічених музикантів-аматорів у Ляйпцігу. Зго-
дом відомий композитор і диригент Йоганн фон 

Гіллер (Johann von Hiller) ініціював тут публічні 
концерти, які з 1781 р. набули форми абонемент-
них концертів Гевандагузу (Gewandhaus) (Штей-
нпресс, 1963; Ливанова, 1983; Шелудякова, 2008).

Практика проведення абонементних циклів 
концертів дуже швидко поширилась у бага-
тьох культурних центрах Європи: наприклад, 
у 1765–1782 рр. у Лондоні відбувались абоне-
ментні концерти під орудою Йоганна Крістіана 
Баха (Johann Christian Bach) (1735–1782).

У 80-х роках XVIII ст. сформувалось тради-
ційне поняття концерту «як публічне платне вико-
нання твору (творів) за попередньо оголошеною 
програмою одним чи кількома виконавцями у спе-
ціально пристосованому приміщенні» (Белявіна, 
2003: 4). Також теоретично була визначена вико-
навська індивідуальність, що наділена якостями 
митця-творця, спроможного на пошук власних 
шляхів, а не лише як носія певного ремесла4.

Висновки. В епоху Просвітництва музика, як 
самостійний вид мистецтва, по-новому осмис-
лилась в аспекті естетики і філософського тлу-
мачення, законів її суспільного призначення5. 
Просвітницькі ідеї послужили поштовхом до 
різноманітних уявлень про властивості музики, 
зокрема, поширеним явищем стало вивчення 
можливостей музики в аспекті наслідування зву-
ків природи, поетичного втілення, розкриття діа-
лектики людських характерів тощо.

В епоху Просвітництва придворна і міська 
музична культура розвивались значно інтенсив-
ніше, ніж церковна. Принципово новим явищем 
стали відкриті концерти – публічні акції, які 
ознаменували зміни у соціальній структурі слу-
хацької аудиторії. Цей період також характеризу-
вався формуванням національних виконавських 
інструментальних шкіл.
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ВПЛИВ ЗНАМЕНИТИХ СПІВАКІВ ДІАСПОРИ НА РОЗВИТОК УКРАЇНСЬКОГО 
ВОКАЛЬНОГО ВИКОНАВСТВА (НА ПРИКЛАДІ ТВОРЧОСТІ ІРИ МАЛАНЮК)

Актуальність проведення наукових мистецтвознавчих пошукувань у галузі документознавства натепер під-
тверджується певною обмеженістю, а подекуди і відсутністю значної частини інформативних джерел сто-
совно багатьох знаменитих українських митців, які здобули світове визнання далеко за межами батьківщини 
у період повоєнних років ХХ століття. Низка політичних та соціальних факторів, притаманних суспільству 
того часу, призвели до помилок, упередженості, перекручень, а подекуди спотворень та замовчувань важливих 
фактів та оцінки впливу виконавства, творчості знаменитих музичних митців на формування та розвиток 
українського музичного мистецтва. Тому дослідження індивідуального внеску української співачки Ірини Мала-
нюк у західно-європейське вокальне мистецтво другої половини ХХ – початку ХХІ ст. та його впливу на сучасне 
українське вокальне виконавство є доцільним та актуальним.

Світова оперна діва, людина надзвичайного таланту і прагнення до праці, українка, яка з гордістю все жит-
тя підкреслювала свою національну приналежність – Ірина Осипівна Маланюк (1919–2009) – «українка з Галичи-
ни», “Kammersengerin” Мюнхенської та Віденської державних опер, Примадонна оперної сцени, професор інтер-
претації співу в аспекті концертно-виконавської та педагогічної діяльності. Феноменальна вокальна виконавиця, 
яку з гордістю вважають відомою австрійською, швейцарською, німецькою та українською оперною співачкою.

У репертуарі співачки понад сімдесят оперних партій, близько п’ятдесяти сольних партій у кантатах, ора-
торіях, месах та інструментально-вокальних творах композиторів-класиків і сучасних авторів, велика кількість 
солоспівів як українських, так і західноєвропейських композиторів. Частина творів репертуару Іри Маланюк 
посідає чільне місце у репертуарі студентів-вокалістів мистецьких закладів.

Ще одним яскравим проявом визнання та поваги до надзвичайного таланту співачки стали започатковані 
у Івано-Франківську вокальні конкурси імені Іри Маланюк, що дають можливість проявити себе молодим обда-
рованим виконавцям.

Ключові слова: вокальне виконавство, репертуар, оперні партії, конкурс, лауреат.
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Постановка проблеми. Сучасний розви-
ток музикознавчої науки в Україні неможливий 
без проведення науково-прикладних досліджень 
у галузі документознавства. На жаль, тривале 
нехтування джерельною базою протягом багатьох 
років, завдяки певним політичним та соціаль-
ним факторам, призвело до значної обмеженості 
інформативного поля, внаслідок чого творча спад-
щина окремих українських митців на джерель-
ному і бібліографічному рівнях вивчена вкрай 
слабо. Це своєю чергою стало причиною відсут-
ності ґрунтовних музикознавчих досліджень, при-
свячених окремим діячам української та світової 
музичної культури, і, як наслідок, впливу їхньої 
діяльності на розвиток мистецтва сьогодення.

Аналіз досліджень. Станом натепер творчий 
доробок окремих митців української діаспори 
аналізувався у монографіях та статтях (Г. Карась 
(Карась, 2012), В. Дутчак (Дутчак, 2013), С. Пав-
лишин (Павлишин, 1994), В. Трощинського (Тро-
щинський, 2001), К. Чернової (Чернова, 2007). 
У зарубіжній періодиці культурологічна і мис-
тецтвознавча проблематика стосовно діаспори 
висвітлювалася в роботах таких дослідників, як 
М. Дитиняк, З. Лисько, В. Витвицький, А. Руд-
ницький, А. Гнатишин та ін.

Проте, незважаючи на це, на сучасному етапі 
виникла гостра необхідність заповнення про-
галин, виправлення помилок або перекручень, 
подолання упереджених підходів до вивчення й 
оцінки окремих мистецьких особистостей, їхньої 

творчості, ролі в мистецькому процесі певного 
історичного періоду. Тому тематика наукових 
пошукувань у напрямі поглибленого вивчення та 
об’єктивної оцінки творчості зірки світової опер-
ної сцени Ірини Маланюк (якій під час Другої сві-
тової війни довелося емігрувати до Відня, а потім 
прийняти громадянство Швейцарії, проте вона 
до кінця життя наголошувала на своєму україн-
ському походженні) є актуальною і потрібною.

Мета статті полягає у дослідженні індивіду-
ального внеску української співачки Ірини Мала-
нюк у західно-європейське вокальне мистецтво 
другої половини ХХ – початку ХХІ ст. та його 
вплив на сучасне вокальне виконавство.

Виклад основного матеріалу. Талановиті 
українські співаки завжди були і є у сфері музич-
ного мистецтва відомими постатями, завдяки 
яким світ дізнавався про Україну, про існування 
української нації. Згадаймо таких видатних мит-
ців, вихідців із Західної України, як тенор Модест 
Менцинський, сопрано Соломія Крушельницька, 
тенор Олександр Мишуга. Проте не всі прослав-
лені у світі імена українських митців добре відомі 
широкому загалу на рідних теренах. До малові-
домих в Україні постатей, які прославили націо-
нальне оперне мистецтво, належить Іра Маланюк, 
видатна співачка, найактивніший період творчої 
діяльності якої припадає на 50–60-і рр. ХХ ст.

Людина феноменального таланту, працьо-
витості та завзяття, патріотизму. Своє життєве 
кредо велика співачка виразила такими словами: 

THE INFLUENCE OF FAMOUS DIASPORA SINGERS ON THE DEVELOPMENT  
OF UKRAINIAN VOCAL PERFORMANCE (ON THE EXAMPLE  

OF IRA MALANYUK’S CREATIVITY)

The urgency of conducting scientific art research in the field of document science today is confirmed by some limitations, 
and sometimes the lack of much information about many famous Ukrainian artists who gained worldwide recognition far 
beyond their motherland during the postwar years of the 20th century. A number of political and social factors inherent 
in the society of that time led to mistakes, prejudices, distortions, and sometimes distortions and omissions, important 
facts and assessments of the impact of performance, creativity of famous musicians on the formation and development of 
Ukrainian music. Therefore, the problem of studying the individual contribution of Ukrainian singer Iryna Malanyuk to 
Western European vocal art of the second half of the XX – early XXI century, and its impact on modern Ukrainian vocal 
performance is appropriate and relevant.

World Opera diva, a person of extraordinary talent and desire to work, Ukrainian who proudly emphasized her 
nationality the whole life is Irina Osipovna Malanuk (1919–2009) – “Ukrainian Galicia”, “Kammersengerin” Munich 
and Vienna state operas, Opera Diva, Professor of interpretation of the singing aspect of concert performance and 
teaching. Phenomenal vocal performer which, with pride, consider the famous Austrian, Swiss, German and Ukrainian 
Opera singer.

The singer’s repertoire includes more than seventy opera parts, about fifty solo parts in cantatas, oratorios, masses 
and instrumental-vocal works of classical and modern composers, a large number of solo songs by both Ukrainian and 
Western European composers. Some of the works of Ira Malanyuk’s repertoire occupy a prominent place in the repertoire 
of vocal students of art institutions.

Another bright manifestation of recognition and respect for the extraordinary talent of the singer became initiated the 
vocal competitions named after Ira Malanyuk in Ivano-Frankivsk, which give young talented performers the opportunity 
to prove themselves.

Key words: vocal performance, repertoire, opera parts, competition, laureate.
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«Мені снилося, що життя – радість. Я пробуди-
лася і зрозуміла – це обов’язок. Я почала працю-
вати, і ось – обов’язок став радістю!» (Маланюк, 
2001: 248–249).

Наполігши на сценічному імені  Іра Маланюк, 
виконавиця пояснила своє бажання максимально 
зберегти рідне, родинне, українське звучання 
власного ймення та повністю уникнути можливих 
трактувань на російський манер (Іріна) та євро-
пейський (Ірен, Ірена).

Іра Маланюк народилась 29 січня 1919 року 
у м. Станиславів, нині Івано-Франківськ. Ціка-
вою та унікальною є родинна лінія мисткині. По 
матері – вона прямий нащадок французького гер-
цога фон Гіза, одного із претендентів на французь-
кий трон. 1792 року, у час революції, йому дове-
лось втікати до Австрії  за порадою цісаря Франца 
і приєднатися до угорського двору і прийняти пріз-
вище фон Кісс. Його дочка Францізка Гіз вийшла 
заміж за німця Кайзера фон Кайзерсгаймба, а 
онука, Амалія, 1818 року народження, стала 
дружиною Ріттера фон Ключаріча. Своєю чер-
гою їхня донька Габріела познайомилася у Відні 
з українцем Олександром Жуковським, котрий тут 
студіював медицину. Молоді люди одружилися і 
1882 року поїхали в Галичину, спершу до с. Глуш-
кова біля Городенки, малої батьківщини Олек-
сандра, а далі – до Станіславова, де Олександр 
Жуковський відкрив медичну практику і невдовзі 
став головним лікарем дирекції залізниці й отри-
мав титул придворного радника. Донька доктора 
Жуковського Ольга – майбутня мати Іри Мала-
нюк – вийшла заміж за військового лікаря австрій-
ської армії, полковника Української Галицької 
Армії доктора Осипа Маланюка. Батько Ірини 
Маланюк був кузеном Соломії Крушельницької.

Майбутня оперна діва навчалась в українській 
приватній школі імені М. Шашкевича та два роки 
в українській жіночій гімназії. А перший крок до 
оперної сцени маленька Іра зробила під керівни-
цтвом відомого українського композитора Ярос-
лава Барнича, який силами станіславівських гім-
назистів поставив оперу Лисенка «Коза-Дереза».

Захоплення музикою і вокальні дані привели 
її до консерваторії при Польському Музичному 
Товаристві ім. С. Монюшка у Станиславові. Далі 
навчання у знаменитих Адама Дідура у Львові, 
період 1937–1939 рр., Анни Бар-Мільденбург 
у Відні, 1944 р. Удосконалювала майстерність 
у «Моцартеумі» у м. Зальцбург влітку 1944 р.

Проте творчий шлях знаменитої оперної діви 
був іноді непередбачуваним. Перший спектакль 
у Граці 1945 року, роль Азучени в опері «Труба-
дур» Дж. Верді, залишився незабутнім моментом 

у житті співачки. Ірині потрібно було показати 
себе якнайкраще у ролі, щоб затриматися на цій 
постійній посаді. Саме тоді сталося вперше, що 
вона була змушена без будь-якої репетиції вико-
нати партію, яку ще ніколи на сцені не співала. 
Співачка пішла на цей великий для неї ризик. Була 
в цьому і сміливість молодості, і життєва необхід-
ність. Коли диригент Коєтинський спитав її, чи 
вже співала Азучену, вона відповіла, що так, і їй 
вистачить дві проби з оркестром. Коєтинський 
пообіцяв репетиції, але не міг дотримати обі-
цянки. Отож, довелося вперше на сцену вийти 
без проб. Коли зустрілася з цим диригентом уже в 
зеніті слави, він спитав її, як тоді було насправді. 
В рецензії на «Трубадура» (від 16.12.1945 р.) кри-
тики зауважили, що «… здобуття Іри Маланюк 
для нашої сцени є безсумнівно великим осягнен-
ням <…> її Азучена втілюється в не порівняль-
ному альтовому звучанні <…> розвиток її дії…
тільки підвищував наше визнання для високих 
якостей артистки…» (Павлишин, 1994: 25).

Ще одним цікавим моментом для співачки 
було призначення на роль Фріки, дружини все-
могутнього Вотана у театралогії Р. Вагнера «Пер-
стень Нібелунгів», у байройтському фестивалі 
1951 року. Згідно з програмою цю партію мала 
співати Елізабет Гинген, та вона занедужала і 
не змогла виступити. Молода співачка Іра Мала-
нюк за три години вивчила партію. Байройтська 
щоденна газета після спектаклю вийшла з підза-
головками «Випадок з виконавицею ролі Фріки», 
«Варта подяки заміна Ірою Маланюк». А у заго-
ловній статті написано «…Іра Маланюк, яка з 
гідною подяки сміливістю перейняла невдячне 
завдання прийти з допомогою, тому що вона ще 
ніколи не стояла на сцені як Фріка, змогла оче-
видно виконати цю роль тільки імпровізаторськи, 
але довела, помимо необхідно імпровізованої 
гри, першорядні вокальні якості, так що хотілося 
б діждатись в Байройті її дійсно підготовленої 
Фріки» (“Festspiel Nachrichten” від 13.08.1951) 
(Павлишин, 1994: 69).

За своє довге творче життя Іра Маланюк вико-
нала понад сімдесят мецо-сопранових партій як в 
операх раннього класицизму («Орфей» К. Глюка), 
пізнього бароко («Ксеркс», «Юлій Цезар» 
Г. Генделя), так і в операх В. Моцарта, Дж. Верді, 
Дж. Пуччіні, М. Равеля, М. Мусоргського, К. Оне-
ггера, Р. Штрауса, І. Стравінського та багатьох 
інших. Окремо слід виділити виконання мист-
кинею одинадцяти партій у дев’яти операх 
Р. Вагнера, зокрема: Фріка «Золото Рейну», Фріка 
«Валькірія», Норна, Вальтраута «Загибель богів», 
Ортруда «Лоенгрін», Магдалена «Нюрнберзькі 
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майстер-зінґери», Мері «Літаючий голландець», 
Кундрі, Дівчина-квіт «Парсіфаль», Бренгена 
«Трістан і Ізольда», Венера «Тангойзер».

Іра Маланюк відома концертно-камерна спі-
вачка. Її сильний, широкого діапазону і рівний 
в усіх регістрах голос, абсолютно вільне воло-
діння ним, що свідчить про досконалу вокальну 
школу, музикальність, висока загальна культура 
і справжній артистизм виконавиці, який поєд-
нувався з повсякденною наполегливою працею, 
забезпечили їй шалений успіх і переможне схо-
дження до вершин світової слави.

Концертний репертуар співачки охоплює 
солоспіви композиторів різних епох і народів, 
як класиків (Й. Гайдн, Г. Гендель, В. Моцарт, 
Й. Бах, Л. Бетховен), так і романтиків (Ф. Шуберт, 
Р. Шуман, Й. Брамс), а також і її сучасни-
ків – І. Стравинського, Й. Штрауса, П. Хіндеміта, 
А. Шенберга, А. Берга та багатьох інших.

Чільне місце в репертуарі Іри Маланюк нале-
жало вокальним творам М. Лисенка, Б. Лятошин-
ського, С. Людкевича, В. Барвінського, Д. Січин-
ського, Н. Нижанківського, А. Гнатишина, а 
також українським народним перлинам. Вона 
підготувала і виконала з різними симфонічними 
оркестрами понад 50 сольних партій у кантатах, 
ораторіях, месах та інструментально-вокальних 
творах композиторів-класиків і сучасних авторів. 
Співала, зокрема, в прем’єрах ораторій швейцар-
ських композиторів – у «Книзі за сімома печатями» 
Франца Шмідта й у «Голгофі» Франка Мартена.

Талановита, феноменально працьовита, гені-
ально артистична співачка світового рівня Іра 
Маланюк не забута і в рідному місті. 29 червня 
2014 року відбулася значна подія для музичної 
громадськості Івано-Франківська – урочисте від-
криття анотаційної дошки нашій славній зем-
лячці, оперній та концертно-камерній співачці 
світового рівня Ірі Маланюк. Дошка встановлена 
на вул. Грушевського, 17, на будинку, де пройшли 
дитячі та підліткові роки співачки. А 15 жовтня 
2016 року Івано-Франківській обласній філармо-
нії присвоєне ім’я Іри Маланюк.

Проте, мабуть, найкращим визнанням таланту 
співачки стали започатковані у Івано-Франківську 
вокальні конкурси, які презентували нову хвилю 
послідовників великої мисткині.

18–21 квітня 2007 року відбувся Перший Все-
український конкурс молодих вокалістів Ірини 
Маланюк. Захід курувався Інститутом мистецтв 
Прикарпатського національного університету ім. 
Василя Стефаника за підтримки Міністерства 
освіти і науки України, Міністерства культури і 
туризму України, Івано-Франківської обласної 

державної адміністрації та обласної ради, місь-
кого голови та виконавчого комітету Івано-Фран-
ківської міської ради.

За словами організаторів, основною метою кон-
курсу є виховання культури студентів музичних 
відділень навчальних закладів І, ІІ, ІІІ і ІV рівнів 
акредитації, продовження традицій національної 
вокально-виконавської школи, популяризація та 
впровадження у активну навчально-виконавську 
практику вокальних творів західноукраїнських 
композиторів, а також виявлення і підтримка 
вокально обдарованих молодих виконавців.

Перший Всеукраїнський конкурс молодих 
вокалістів Ірини Маланюк проводився у двох 
номінаціях: молоді виконавці навчальних закла-
дів І та ІІ рівнів акредитації; молоді виконавці 
навчальних закладів ІІІ і ІV рівнів акредитації.

Заявки на конкурс подали представники 
із 15 міст України: Києва, Ужгорода, Донецька, 
Вінниці, Хмельницького, Львова, Чернігова, Сум, 
Одеси, Мукачева, Харкова, Миколаєва, Чернівців, 
Дрогобича, Івано-Франківська.

Серед переможців слід відзначити володаря 
Гран-прі конкурсу, студента ІV курсу Інституту 
мистецтв Прикарпатського національного уні-
верситету ім. В. Стефаника Станіслава Куфлюка. 
Дипломантами І ступеня стали студенти Інсти-
туту мистецтв Прикарпатського національного 
університету ім. Василя Стефаника Микола Сисак 
(ІІІ курс) та Іванна Челяк (ІV курс). Дипломанти 
ІІ ступеня – студент ІV курсу Інституту мистецтв 
Прикарпатського національного університету ім. 
В. Стефаника Василь Садовський та студентка 
ІІ курсу Львівської державної музичної акаде-
мії ім. М. Лисенка Ірина Ключковська. Почесну 
нагороду – дипломант ІІІ ступеня – розділили між 
собою студенти Львівської державної музичної 
академії ім. М. Лисенка Макарій Пігура (ІІІ курс) 
та Ольга Антощук (ІV курсу) та студент ІV курсу 
Інституту мистецтв Національного педагогічного 
університету ім. М. Драгоманова Хуан Пінь Мінь.

Успіх першого конкурсу надав організато-
рам упевненості в рішенні проводити його на 
постійній основі раз у два роки. Другий Всеу-
країнський конкурс молодих вокалістів Ірини 
Маланюк 2009 року приніс перемогу молодим 
виконавцям: дипломант І ступеня – студентка ІІІ 
курсу Львівської національної музичної академії 
імені М. Лисенка Надія Гринишин; дипломанти 
ІІ ступеня – студент ІІІ курсу Чернівецького наці-
онального університету імені Юрія Федьковича 
Володимир Фісюк, студентка ІV курсу Інституту 
мистецтв Прикарпатського національного універ-
ситету імені Василя Стефаника Оксана Кречко та 
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студент ІІ курсу Дрогобицького державного педа-
гогічного університету імені Івана Франка Рос-
тислав Герилів. Дипломантами ІІІ ступеня стали 
студентка ІV курсу Вінницького педагогічного 
університету імені Михайла Коцюбинського Світ-
лана Басовська, студенти ІІІ курсу Інституту мис-
тецтв Прикарпатського національного універси-
тету імені Василя Стефаника Олег Чигер (ІІІ курс) 
та Богдан Фарбішевський (V курс) та студентка ІІІ 
курсу Львівської національної музичної академії 
імені М. Лисенка Ірина Плекан.

У 2011 році відбувся Третій Всеукраїнський 
конкурс молодих вокалістів Ірини Маланюк. 
Серед переможців слід відзначити: володарку 
Гран-прі конкурсу, студентку ІV курсу Львівської 
національної музичної академії імені М. Лисенка 
Олександру Кайсіну. Диплом І ступеня одержала 
студентка ІІ курсу Львівської національної музич-
ної академії імені М. Лисенка Мар’яна Михасяк.

Дипломами ІІ ступеня нагороджено студентку 
І курсу Львівської національної музичної акаде-
мії імені М. Лисенка Марію Шрам та студентку 
V курсу Інституту мистецтв Прикарпатського 
національного університету імені Василя Стефа-
ника Ольгу Яловенко. Дипломантами ІІІ ступеня 
стали студент ІІ курсу Ніжинського державного 
університету імені М. Гоголя Сергій Гладарьов, 
студентка VІ курсу Ніжинського державного уні-
верситету імені М. Гоголя Любов Пархоменко, 
студент ІІІ курсу Кам’янець-Подільського націо-
нального університету імені Івана Огієнка Олек-
сандр Вознюк.

Під час виступів відбувся цікавий і зворушли-
вий момент: конкурсант з Китаю, студент ІІ курсу 
Київського університету імені Бориса Грінченка 
Євген Лі, нагороджений дипломом «За краще 
виконання української народної пісні», котрому 
за жеребом випало співати останнім, вийшовши 
на сцену, поклонився портретові Іри Маланюк, 
а потім  публіці.

Традиційно у травні 2013 року Івано-Фран-
ківськ зустрічав конкурсантів IV Всеукраїнського 
конкурсу молодих вокалістів Ірини Маланюк. 
У конкурсі брали участь студенти музичних від-
ділень педагогічних, культосвітніх і музичних 
училищ, коледжів, вокальних, музично-педагогіч-
них та факультетів театрального мистецтва вищих 
навчальних закладів України. Учасники змагалися 
за краще виконання старовинної та класичної арії 
і романсу західноєвропейських та українських 
композиторів XIX–XX століть, народних пісень.

Гран-прі конкурсу отримала студентка 
ІV курсу Дрогобицького державного педагогіч-
ного університету імені Івана Франка Мар’яна 

Мазур. Дипломантами І ступеня стали студент 
ІV курсу Київського університету імені Бориса 
Грінченка Тарас Мендель та студент V курсу 
Інституту мистецтв Прикарпатського національ-
ного університету імені Василя Стефаника Воло-
димир Рудницький. Дипломантами ІІ ступеня – 
студенти Інституту мистецтв Прикарпатського 
національного університету імені Василя Сте-
фаника Надія Кіндрат (V курс) та Наталія Сте-
цюк (ІІІ курс). Дипломантами ІІІ ступеня – сту-
дентка ІІ курсу факультету культури і мистецтв  
Львівського національного університету імені 
Івана Франка Людмила Лисятинська та студент 
І курсу Інституту мистецтв Прикарпатського 
національного університету імені Василя Стефа-
ника Петро Гарасимів.

Ювілейний, П’ятий Міжнародний конкурс 
молодих вокалістів імені Іри Маланюк відбувся 
у квітні 2015 року. Конкурс проводився у трьох номі-
націях, особливою «родзинкою» став третій тур – 
виконання арії у супроводі симфонічного оркестру.

Програма конкурсу теж змінилася відповідно 
до вимог конкурсу міжнародного рівня:

І номінація «Молоді виконавці навчальних 
закладів І і ІІ рівнів акредитації»

І тур: 1. Арія з опери, кантати, меси або орато-
рії композиторів ХVІІ–ХVІІІ ст.

2. Романс. 3. Народна пісня.
ІІ тур: 1. Розгорнута арія з опери європейського 

або американського композитора ХІХ–ХХ ст. 
2. Романс західноукраїнського композитора ХІХ–
ХХ ст. Для зарубіжних учасників – солоспів наці-
онального композитора своєї країни ХІХ–ХХ ст. 
3. Українська народна пісня. Для зарубіжних 
учасників – народна пісня своєї країни.

ІІ номінація «Молоді виконавці навчальних 
закладів ІІІ і ІV рівнів акредитації»

І тур: 1. Арія з опери, кантати, меси або ора-
торії композиторів ХVІ– ХVІІІ ст. 2. Класичний 
романс. 3. Народна пісня.

ІІ тур: 1. Розгорнута арія з опери європей-
ського або американського композитора ХІХ–
ХХ ст. 2. Арія з опери українського композитора. 
Для зарубіжних учасників – арія з опери компози-
тора своєї країни ХІХ–ХХ ст. 3. Романс західно-
українського композитора ХІХ–ХХ ст. Для зару-
біжних учасників – солоспів національного 
композитора своєї країни ХІХ–ХХ ст.

ІІІ номінація «Молоді виконавці навчальних 
закладів ІІІ і ІV рівнів акредитації» (спеціаль-
ність – академічний спів)

І тур: 1. Арія з опери, кантати, меси або ора-
торії композиторів ХVІ–ХVІІІ ст. 2. Класичний 
романс. 3. Народна пісня.
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ІІ тур: 1. Розгорнута арія з опери європейського 
або американського композитора ХІХ–ХХ ст. 
2. Арія українського композитора. Для зару-
біжних учасників – арія композитора своєї кра-
їни. 3. Романс західноукраїнського композитора  
ХІХ–ХХ ст. Для зарубіжних учасників – романс 
композитора своєї країни ХІХ–ХХ ст.

ІІІ тур: Арія з опери у супроводі симфонічного 
оркестру. (Слід вибрати одну арію із запропоно-
ваного списку і вказати в анкеті. Арія може бути 
повторена із ІІ туру).

Цей конкурс виявився переможним для молодих 
вокалістів: дипломанти І ступеня – студент V курсу 
Київського університету імені Бориса Грінченка 
Євгеній Васюков та студентка ІІ курсу Музичної 
Академії у Кракові (Польща) Юстина Блюй. Дипло-
манти ІІ ступеня – студентка V курсу Інституту 
мистецтв Національного педагогічного універ-
ситету імені Михайла Драгоманова Юліана Кли-
менко, студентка ІV курсу Львівської національної 
музичної академії імені Миколи Лисенка Ірина 
Жовтолист та студент ІІІ курсу Інституту мистецтв 
Прикарпатського національного університету 
імені Василя Стефаника Петро Гарасимів. Серед 
дипломантів ІІІ ступеня – студент І курсу кафедри 
церковної музики педагогічного факультету Като-
лицького університету в Ружомбергу (Словаччина) 
Андрій Моцік, студенти Інституту мистецтв При-
карпатського національного університету імені 
Василя Стефаника Ліля Кушнір (V курс), Ната-
лія Стецюк (V курс) та Андрій Галавай (ІV курс).

З огляду на низку об’єктивних причин наступ-
ний конкурс відбувся 29 листопада – 1 грудня 
2018 року, присвячений знаменній даті – століттю 

з дня народження Ірини Маланюк. VI Обласний 
відкритий конкурс вокального мистецтва імені Іри 
Маланюк проходив у двох номінаціях: «Молоді 
виконавці навчальних закладів ІІІ–ІV рівнів акре-
дитації» та «Професійні вокалісти». Серед пере-
можців – дипломантка І ступеня магістрантка 
Національної музичної академії України ім. Петра 
Чайковського Інна Калугіна, дипломант ІІ ступеня 
студент ІV курсу Львівської національної музичної 
академії імені Миколи Лисенка Назар Микуляк. 
Дипломантами ІІІ ступеня стали: студент ІV курсу 
Львівської національної музичної академії імені 
Миколи Лисенка Борис Мидлик, магістрантка 
Інституту мистецтв Прикарпатського національ-
ного університету імені Василя Стефаника Марія 
Санкович та магістрантка Львівського національ-
ного університету імені Івана Франка Юлія Єлькіна.

Загалом у конкурсах взяло участь більше двох 
сотень молодих, талановитих виконавців, які змо-
гли заявити про себе на професійній сцені.

Висновки. Дослідження життєвого та твор-
чого шляху видатної оперної співачки, вірної 
доньки України, яка все життя підкреслювала 
свою приналежність цій державі, доводить, що 
ретельний аналіз культурно-мистецького життя 
української діаспори міжвоєнного періоду XX ст. 
дає можливість стверджувати її фундаментальну 
роль у збереженні історичної пам’яті українського 
народу. На прикладі Ірини Маланюк мистецтвоз-
навці доводять, що найвагоміші досягнення євро-
пейського українства цього періоду – збереження 
культурної та політичної ідентичності української 
нації та доказ абсолютної конкурентоспромож-
ності у сферах світового музичного мистецтва.
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РЕМЕСЛА ЯК СЕКТОР КРЕАТИВНИХ ІНДУСТРІЙ

У статті проаналізовано ремесла як сектор креативних індустрій. З’ясовано, що в більшості країн ремесла 
вважаються складником креативного сектору економіки. В Україні ремісничі вироби за своїм обсягом займа-
ють третє місце поміж експортованих товарів креативного сектору економіки. Визначено тенденції розвитку 
сучасних ремесел як креативного сектору: поєднання функціональності виробу з мистецькою ідеєю; ремесла 
базуються на усталених народних традиціях, творчо переосмислених під потреби сучасності; розширення спо-
собів «художньої виразності» через поєднання різних матеріалів (металу, скла, дерева, каменю, глини, пластику, 
коштовних металів, дорогоцінного каміння тощо) в одному виробі; поєднання традиційних ремісничих технік 
і новітніх технологій при створенні виробу; презентація продуктів креативності часто відбувається під час 
спеціалізованих виставок, фестивалів, бієнале тощо; обмін досвідом і взаємодопомога через об’єднання у творчі 
асоціації. Охарактеризовано продукти креативності в індустрії ремесел: предмети й вироби, які створені реміс-
ником. Розглянуто найпопулярніші ремесла, які можна віднести до креативних індустрій: гончарство, килимар-
ство, ковальство, зброярство, золотарство, лозоплетіння, килимарство, різьблення по дереву тощо. З’ясовано, 
що ремесла, будучи частиною культурної спадщини та сучасного мистецького простору країни, є складником 
реально діючого креативного сектору економіки. Означено напрями розвитку цієї індустрії: мистецький – пред-
ставлений оригінальними авторськими творами в галереях, виставкових залах, музейних і приватних колекці-
ях; туристичний як частина місцевої автентики, що приваблює туриста, й архітектурний – в інтер’єрі та 
екстер’єрі будівель. Установлено, що креативність ремесел базується на традиційній ручній роботі, модерні-
зованій під потреби сучасності. Наголошено на спадковості ремісничої професії. Констатовано, що поєднання 
нехарактерних для виробів матеріалів ще більше осучаснює ремесла та дає змогу створювати унікальні й непо-
вторні речі, що гідно представляють Україну на міжнародному креативному ринку.

Ключові слова: гончарство, золотарство, килимарство, ковальство, креативні індустрії, лозоплетіння, про-
дукти креативності у індустрії ремесел, ремесло.
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CRAFTS AS A SECTOR OF CREATIVE INDUSTRIES

The article analyzes crafts as a sector of creative industries. It has been found that in most countries, crafts are 
considered part of the creative sector of the economy. In Ukraine, handicrafts are the third largest exported goods of 
the creative sector of the economy. Trends in the development of modern crafts as a creative sector are identified: the 
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combination of product functionality with an artistic idea; crafts are based on established folk traditions, creatively 
rethought for the needs of modernity; expansion of methods of «artistic expression» through a combination of different 
materials (metal, glass, wood, stone, clay, plastic, precious metals, precious stones, etc.) in one product; a combination 
of traditional craft techniques and the latest technologies in creating the product; presentation of creative products often 
takes place during specialized exhibitions, festivals, biennials, etc.; exchange of experience and mutual assistance through 
association in creative associations. The products of creativity in the handicraft industry are described: objects and 
products created by a craftsman. The most popular crafts that can be attributed to the creative industries are considered: 
pottery, carpet weaving, blacksmithing, weapons, jewelry craft, wickerwork, carpet weaving, wood carving and more. 
Crafts, as part of the country’s cultural heritage and contemporary art space, have been found to be part of a truly 
creative economy. The directions of development of this industry are marked: artistic – presented by original author's 
works in galleries, exhibition halls and museum, private collections; tourist as part of the local authenticity that attracts 
tourists and architectural – in the interior and exterior of buildings. It is established that the creativity of crafts is based 
on traditional handicrafts, modernized for modern needs. Emphasis is placed on the heredity of the craft profession. It is 
stated that the combination of materials uncharacteristic of the products further modernizes the crafts and allows creating 
unique and inimitable things that worthily represent Ukraine in the international creative market.

Key words: pottery, jewelry craft, carpet weaving, blacksmithing, creative industries, wickerwork, products of 
creativity in the craft industry, handicraft.

Постановка проблеми. Ремесла, з одного 
боку, – автентична частина нашої культури, а з 
іншого – реально діюча галузь економіки, що реа-
гує на потреби суспільства, перспективний сек-
тор креативних індустрій, адже ремісничі вироби 
користуються чималою популярністю в сучасного 
споживача. Він усе частіше прагне придбати річ, 
зроблену вручну, з яскраво вираженою індивіду-
альністю, неповторною енергетикою та історією 
й водночас відносно недорогу, естетично прива-
бливу й функціональну. Разом із тим крафти є діє-
вим засобом забезпечення зайнятості населення 
чи надання підробітку людям особливо в неве-
личких містечках і дають змогу реалізувати особі 
свій творчий потенціал. Отже, ремесло – це час-
тина бізнесу й побуту сучасної людини, що має 
свої кількісні, грошові та мистецькі виміри. Отже, 
дослідити основні тенденції розвитку ремесла як 
сектору креативної індустрії є важливим.

Аналіз досліджень. Історичні аспекти розви-
тку ремесел в Україні досліджено ґрунтовно, а 
сучасний стан і перспективи їх розвитку потребу-
ють подальшого вивчення, бо ж часто дослідники 
приділяють увагу лише перспективі відродження 
народних ремесел і проблемі взаємин традицій і 
новаторства в цьому процесі. Вивченням ремесл як 
сектору креативних індустрій займалися Т. Шле-
пакова, Б. Сауляк. Окремі види ремесел стали 
об’єктом дослідження І. Матоліч, С. Роготченко – 
ковальство, І. Гуржій, О. Клименко, Н. Хананова, 
Ю. Кулик, – кераміка, С. Луць – ювелірне мисте-
цтво, З. Чегусова – килимарство.

Метою статті є аналіз ремесел як одного із 
секторів креативних індустрій.

Виклад основного матеріалу. У сучасних 
українських довідкових виданнях ремесло трак-
тується як «дрібне виробництво готових виробів, 
що базується на ручній техніці» (Жайворонок, 

2006: 497). Таким чином, ремісник, як правило, 
самостійно виробляє готовий вибір вручну, спи-
раючись на відпрацьовані технології.

Ремесла як сектор креативних індустрій відо-
бражені в усіх наявних класифікаціях. Так, згідно 
з найпоширенішою міжнародною систематиза-
цією Конференції ООН з торгівлі та розвитку 
(ЮНКТАД), ремесла віднесені до групи куль-
турної спадщини підгрупи «традиційні види 
культурного самовираження» (Creative economy 
report 2010: 8). Відповідно до моделі класифікації 
ЮНЕСКО, ремесла відносяться до основних (коре-
невих) індустрій (Industries in core cultural domains), 
тобто тих, які безпосередньо виробляють творчий 
продукт (Давимука, Федулова, 2017: 106). Еконо-
міст Девід Тросбі, виокремлюючи чотири концен-
тричні кола креативних індустрій, поміщає ремесла 
до третього, називаючи його «культурні індустрії». 
Присутні ремесла й у класифікації креативних 
індустрій Джона Хокінса (Галахова, 2014: 12).

Тож, вищеподані класифікації відносять 
ремесла до основних творчих секторів креатив-
ної економіки. Їхні вироби за своїм експортним 
обсягом займають третє місце поміж креативних 
товарів України, поступаючись лише продукції 
дизайну та видавничої справи (Експортна стра-
тегія, 2019–2023: 18). В «Експортній стратегії 
України («дорожня карта» стратегічного розви-
тку торгівлі) на 2017–2021 роки», схваленій Роз-
порядженням Кабінету Міністрів України від 
27 грудня 2017 року № 1017-р, до перспективних 
секторів економіки віднесено такі креативні інду-
стрії, як творчі ремесла та декоративно-прикладне 
мистецтво (Про схвалення, 2017).

Тенденціями ремесла як креативного сектору 
вважаємо:

а) поєднання функціональності виробу з мис-
тецькою ідеєю. Якщо для мистецтва головною 
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є естетична цінність твору, а для промислового 
виробу найважливішим є його функціональне 
призначення, то креативний ремісничий продукт 
стирає грані між цими антиподами, об’єднуючи у 
своєму продукті «красиве» та «корисне»;

б) ремесла базуються на усталених народних 
традиціях, творчо переосмислених під потреби 
сучасності, адже ремесла – це той вид діяльності, 
що базується передусім на ручній роботі, якій при-
таманна традиційність і канонічність і, відповідно, 
тяглість. Креативність же проявляється в умінні 
майстрів розвинути, доповнити, збагатити, осучас-
нити цю традицію. Це часто розкривається через 
ігнорування стандартного набору мотивів твору, 
поєднання в сюжеті запозичень із різних культур;

в) розширення способів «художньої вираз-
ності» через поєднання різних матеріалів (металу, 
скла, дерева, каменю, глини, пластику, коштовних 
металів, дорогоцінного каміння тощо) в одному 
виробі. Наприклад, родинна майстерня «Yershov» 
у ювелірних виробах суміщає коштовне каміння, 
метал і ріг; Катерина Титова – метал та акрилове 
скло тощо;

г) поєднання традиційних ремісничих тех-
нік і новітніх технологій при створенні виробу. 
Зокрема, у першій ковальській скульптурній ком-
позиції «Букет майстрів», представленій на фес-
тивалі «Свято ковалів» у 2006 р., використано тра-
диційну технологію «проколювання всіх деталей 
композиції вручну методом гарячого та холодного 
кування» (Матоліч, 2020: 75–76). На одеському 
ковальському підприємстві «Артферрум» вико-
ристовують як найсучасніші технології обробки 
металу, так і традиційні горна та молоти (Рогот-
ченко, 2018: 209);

д) презентація продуктів креативності часто 
відбувається під час спеціалізованих виставок, 
фестивалів, бієнале тощо. Так, найбільш відо-
мими «ковальськими» фестивалями є Міжна-
родний фестиваль емалі в Києві, «Залізний лев» 
у Львові, «Свято ковалів» в Івано-Франківську, 
«Солом’яна птаха» в Луцьку, «ВакулаФЕСТ – 
ХХІ» в Опішному та ковальський фестиваль ножо-
вих майстрів у Миргороді на Полтавщині тощо 
(Матоліч, 2020: 74). У київській галереї «Митець» 
за останні 15 років проведено 9 виставок укра-
їнського ковальства. Аналогічні виставки відбу-
ваються й в інших містах України (Роготченко, 
2018: 293–294). Керамічні вироби презентують 
на різноманітних Міжнародних бієнале кера-
міки, фестивалях «ЦеГлина», «Ceramic Art Week», 
«Феєрія гончарства», «Мальований дзбаник», 
виставках «Кераміст» у Запоріжжі, «Мистецькі 
верлібри» в Харкові тощо;

е) обмін досвідом і взаємодопомога через 
об’єднання у творчі асоціації. Прикладом є Асо-
ціація «Кільце європейських ковальських міст», 
одним із завдань якої є сприяння розвитку коваль-
ства в Європі. Від України членами асоціації є 
міста Донецьк та Івано-Франківськ ((Матоліч, 
2020: 74). Підтримку майстрів-гончарів здійснює 
Національна спілка майстрів народного мисте-
цтва України (Клименко, 2011: 8).

Продуктами креативності в індустрії ремесел 
є предмети та вироби, які створені ремісником, а 
також послуги галерей і музеїв, які надають схо-
вища й архіви для зберігання спадщини й експо-
нування публіці (Свінцицька, Ткачук, 2020: 34).

Виокремлюють 5 базових галузей ремісни-
цтва: шкіряно-хутряну, деревообробну, гончарну, 
текстильну, металообробну (Литвинчук, 2018). 
Нині найпоширенішими ремеслами, які можна 
віднести до креативних індустрій, є гончарство, 
ковальство, зброярство, золотарство, лозопле-
тіння, килимарство, різьблення по дереву тощо.

Гончарство як галузь креативної індустрії 
ремесел базується на виготовленні різноманіт-
ного кухонного посуду, а також цегли, кахлів та 
іншої кераміки. Прикметною рисою керамічного 
ремесла є застосування його продукції в архітек-
турному просторі. Поряд із традиційними кера-
мічними вазами та скульптурами, покликаними 
прикрашати інтер’єр будівлі, використовують 
керамічні мозаїки, теракотові рельєфи, розписану 
облицювальну плитку. Таким чином, вироби гон-
чарного ремесла стають невід’ємною частиною 
екстер’єру сучасної архітектури.

Дещо по-іншому використовують і тради-
ційні в інтер’єрах керамічні вироби – скульптуру, 
декоративні вази, посуд тощо. Коли раніше їх 
застосовували виключно для прикраси примі-
щення, то зараз з їх допомогою організовують 
архітектурний простір передовсім через вико-
ристання об’ємної декоративної скульптури, 
у якій «більше цінується не її реалістичність, а 
асоціативність образотворчого й декоративного 
мислення» (Гуржій, 2013: 219).

У кераміці кінця ХХ – початку ХХІ ст. утилі-
тарне призначення виробів відходить на задній 
план, поступаючись місцем мистецтву, засно-
ваному на певній філософії та емоційній наси-
ченості. Тобто керамічні вироби рідко викорис-
товують за їх прямим призначенням (Кулик, 
2018: 351). У куплену в Опішному тарілку 
малоймовірно, що насипатимуть борщ, проте її 
обов’язково покажуть друзям, використають для 
оздоблення приміщення, подарують як пам’ять 
про Україну тощо.
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Прикладом креативності в сучасній кераміці 
є застосування елементів інтерактивного мисте-
цтва, за якого глядачі долучаються до створення 
глиняних виробів. За кордоном поширеними є 
проєкти, у яких відвідувачі музеїв, виставок ста-
ють безпосередніми учасниками створення екс-
понатів. Зокрема, за ініціативи британської май-
стрині Клер Тумі створено колекцію із 60 білих 
ваз для музею міста Сількеборг (Данія). Відвіду-
вачі, прийшовши до закладу, отримали змогу роз-
малювати маркером поверхню порцелянових ваз. 
Згодом на ці малюнки була накладена позолота 
(Хананова, 2019: 112–113). Новостворена колек-
ція стала експозицією в музеї й зразком вільної 
експресії в кераміці.

Інший напрям застосування інтеракції в гон-
чарстві – долучення відвідувачів культурних інду-
стрій до зберігання копій артефектів, переданих 
їм у вічну власність. Так, уже згадувана Клер Тумі 
в рамках проєкту «Назавжди», організованому 
в музеї мистецтв Нельсон Аткінс (США, Канзас), 
роздала бажаючим копії чашки 1720 р. виготов-
лення з єдиною вимогою до них – зберігати її 
вічно (Хананова, 2019: 113).

Креативність у сучасній кераміці прояв-
ляється у створенні виробів для тактильних і 
звукових композицій, що дає змогу сприймати 
керамічний витвір за допомогою слуху, зору й 
дотику. Такою є інсталяція Єви Арізи (Андорра) 
«Бурмотіння», роботи Сесіл Кемперінг (Нідер-
данди) тощо. В Україні в цьому напрямі працює 
Гія Міміношвілі. Його робота «Рівновага», пред-
ставлена у 2018 р. на фестивалі сучасної кера-
міки «ЦеГлина», є не лише філософським осмис-
ленням сучасної сім’ї, а й дає змогу глядачеві за 
допомогою переставляння фігур показати своє 
бачення цього соціального інституту, ставши 
таким чином співавтором твору. Окрім цього, 
за рахунок отворів у фігурах, створюється акус-
тичний ефект. Витвір Володимира Хижинського 
«Ріка», що складається з трьох хвилеподібних 
елементів, які можна поєднувати в різноманіт-
ному порядку, утворюючи щоразу нові твори, 
провокує глядача на своєрідну інтелектуальну 
гру (Ковальова, 2019: 91–93, 95).

Відомими київськими майстрами-кераміс-
тами є Н. Ісупова, В. Томашевська, Г. Семенко та 
ін. У Львові відомі роботи Т. Левківа, Т. Берези, 
У. Ярошевич; Запоріжжі – Л. Бережненко; Черка-
сах – М. Теліженка; Ужгороді – М. Робул, В. Вінь-
ковського й ін. Модернізують опішнянську тра-
дицію гончарства О. Мороховець, Є. Панасюк, 
М. Варвинський та ін. (Клименко, 2011: 7; Чегу-
сова, 2014: 82–90). Окрім керамістів-індивідуалів 

цей сектор представлений різноманітними май-
стернями, студіями (Zguro Ceramics, МОХ, Soulful 
Ceramics, Maistrenko Ceramics тощо).

Ковальство. Для сучасного ковальства харак-
терне поєднання барокових, класичних і модер-
них (віденська сецесія, ар-деко, неоромантизм) 
стилів. Це сприяє появі різнобарв’я «стильових 
почерків» окремих ковалів, які креативно та само-
бутньо поєднують різні стилі й напрями, створю-
ючи оригінальні вироби, у яких поєднується вико-
ристання геометричних і рослинних орнаментів, 
перенесення на метал елементів вишивки тощо.

Продукти креативності ковальства часто ста-
ють доповненням урбаністичного середовища, 
своєрідною візитівкою того чи іншого населеного 
пункту (наприклад, місце прощення і примирення 
в селищі Нові Санжари Полтавської області, 
дерево щастя та гніздо Всесвіту в Івано-Фран-
ківську тощо) (Матоліч, 2020: 75–76). Водночас 
вироби з металу стають доповненням до сучасних 
архітектурних будівель. Це «різноманітні типи 
завершень, низькі, середні, високі огорожі, бал-
кони, балкони-навіси, піддашки, створи брами, 
декоративні решітки засклені, світильники, малі 
архітектурні форми металу, рельєфи, флюгери» 
тощо (Поп’юк, 2011: 73). Недарма фестивалі 
ковальства часто проходять у рамках будівельних 
виставок (Роготченко, 2018: 295).

Сектор ковальського ремесла представлений 
діяльністю окремих митців-індивідуалів (А. Хорт, 
В. Гудима, А. Рузік, О. Стефанюк, І. Поп’юк та 
ін.) та різноманітними студіями, кузнями, компа-
ніями, підприємствами, творчими колективами, 
що пропонують широкий спектр кованих виробів 
ручної роботи («Арнольд», м. Тернопіль; «Тан-
тієма», м. Київ; «Ковальський міст», м. Луцьк; 
«Стиль», м. Полтава) тощо.

Золотарство на ринку креативної економіки 
представлено авторськими роботами майстрів-
ювелірів. Для нього характерне поєднання тра-
диційних ювелірних технік (зернь, скань, емаль) і 
новітніх дизайнерських рішень, що апелюють до 
синтезу пластичної й колірної експресії. У сюжет-
ному плані майстри використовують сюжети зі 
слов’янської міфології, орнаментальні та рос-
линні мотиви, звертаються до елементів світової 
етнокультури. Прикладами є роботи С. Вольського 
(кольє «Хвиля», браслет «Літо», брошка «Лілія»), 
К. Кравчука (кольє «Сонцеворот», перстень «Буй-
Тур»), В. Хоменка (брошка «Спіраль часу», гарнітур 
«Зимова вишня») та інших (Луць, 2019: 101–105).

Лозоплетіння – одне з найдавніших ремесел, 
характерними рисами виробів якого є екологіч-
ність, легкість, зручність, міцність, можливість 
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використання в різноманітних умовах. Найпоши-
ренішим є виготовлення меблів і декоративного 
посуду: столи, стільці, крісла-гойдалки, дитячі 
ліжечка й колиски, етажерки, підставки для квітів, 
контейнери для білизни, ємності для хліба, овочів, 
фруктів тощо. Ремесло представлено роботами 
окремих майстрів і сімейним промислом, прикла-
дом якого є родина Шкуренко з м. Лозова Харків-
ської області, котра активно працює з 1991 року. 
Водночас маємо приклад села Іза в Закарпатській 
області, де це заняття вважається одним із голо-
вних промислів місцевих жителів і є базою для 
розвитку туризму в краї.

Килимарство. Килими ремісничим способом 
виготовляють у багатьох традиційних осередках 
килимарства (Гуцульщина, Поділля, Буковина, 
Полтавщина). Виробництво килимів у таких умо-
вах підпорядковане технологічним та естетичним 
традиціям локального осередку, що засновані 
на родинному досвіді й місцевих стереотипах 
(мотиви, схема розташування фігур, колорит, 
структура, фактура тощо). У такому домашньому 
килимарстві лише подекуди проявляються певні 
інновації, котрі стосуються передовсім сюжетної 
лінії та колористики. Утім основні функції кили-
мів, які вони виконували в попередні роки (тер-
моізоляція, статусність тощо), сьогодні відмерли. 
Тому перспективи розвитку килимарства лежать 
передовсім у площині культурній, а не комерцій-
ній (Чегусова, 2018: 117).

Різьблення по дереву або сницарство є одним із 
видів художньої обробки дерева. Продукція цього 
ремесла представлена скульптурною, рельєфною 
(плоскою) та ажурною (наскрізною) різьбою. 
Різьблення як виразний прийом використовується 
сьогодні переважно для прикрашання меблів та 
інтер’єру. Типовим у роботах майстрів є поєд-
нання національних художніх традицій з новими 
прийомами й елементами обробки дерева, допо-
внене різноманіттям сюжетів, що надає виробам 
неповторності (Ісаченко, 2013).

Висновки. Таким чином, ремесла, будучи час-
тиною культурної спадщини й сучасного мис-
тецького простору країни, є складником реально 
діючого креативного сектору економіки. Сьогодні 
ця індустрія розвивається в трьох напрямах: мис-
тецькому – представленому у вигляді оригіналь-
них авторських творів у галереях, виставкових 
залах, музейних і приватних колекціях; туристич-
ному – як частина місцевої автентики здатна слу-
гувати додатковою принадою для туриста, архі-
тектурному – в інтер’єрі та екстер’єрі будівель. 
Креативність ремесел базується на ручній роботі, 
часто модернізованій під потреби сучасності, вод-
ночас опертій на традицію. А ремісничій професії 
часто притаманна династичність. Поєднання неха-
рактерних для виробів матеріалів ще більше осу-
часнює ремесла та дає змогу створювати унікальні 
й неповторні речі, що гідно представляють Україну 
на міжнародному ринку креативної продукції.
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VOCALISM OF INDO-EUROPEAN ROOT  
IN THE MIRROR OF PROBABILITY THEORY

Probability theory is extrapolated to vocal changes in Indo-European root. The all-encompassing power of the 
phenomenon of normal distribution, which is the basic category of probability theory, is demonstrated. Probability theory 
coupled with motion theory make it possible to reveal the causes and patterns of vocal root alternations, as well as to 
better understand the nature of the sonant coefficient, postulated by F. Saussure. The article for the first time proposes 
a diagram of the normal distribution (Gaussian curve) in the pronunciation of Indo-European vowels localized in the 
phonetic field of the Hellwag triangle bounded by cardinal phonemes I – A – U. The diagram highlights the fields of 
high training (when acquired automatism) and low training (lack of automatism) when pronouncing vowels. Based on 
the diagram, the formula for the probability of vocal transitions is derived for the first time: P (A → E) > P (A → I), or 
P (A → O) > P (A → U), which is organically related to the formula first proposed by the author in 2001: t i → a = t  
i → e + t e → a, or t a → u = t o → a + t o → u. The truth of the diagram and formulas is confirmed by a large number 
of examples from Indo-European languages, as well as new experimental data on the articulatory-acoustic distance 
(ɛ) between the vowels of the Hellwag triangle. In addition to explaining the patterns of vocal changes, diagram and 
formulas can serve as a reliable key to the correct etymologization of some Indo-European lexemes. The application 
of the mathematical approach, as well as the theory of movements to speech phenomena are an original scientific and 
methodological paradigm, which is presented in the article.
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ВОКАЛІЗМ ІНДОЄВРОПЕЙСЬКОГО КОРЕНЯ  
У ДЗЕРКАЛІ ТЕОРІЇ ЙМОВІРНОСТЕЙ

Теорію ймовірностей екстрапольована вокалічні зміни в індоєвропейському корені. Продемонстровано все-
охопну силу феномену нормального розподілу, який являє собою базову категорію теорії ймовірності. Нормаль-
ний розподіл, простираючись на усі природні явища, охоплює і мовну матерію, зокрема вокалічну мінливість 
індоєвропейського кореня, яка розглядається як множина фізіологічних (артикуляторних) рухів. Такий підхід 
дав можливість розкрити причини і закономірності вокалічних кореневих альтернацій, а також краще зрозу-
міти природу появи сонатного коефіцієнта, постульованого Ф. Соссюром. У статті вперше запропоновано 
діаграму нормального розподілу (крива Гауса) при артикуляції індоєвропейських голосних, що локалізуються у 
фонетичному полі трикутника Хеллвага, обмеженого кардинальними фонемами I – A – U. У діаграмі виділено 
поля високого тренінгу (коли набуто автоматизм) і низького тренінгу (відсутність автоматизму) при вимові 
голосних. На основі діаграми вперше виведено формулу ймовірності вокалічних переходів: P (A → E) > P (A → I), 
або P (A → O)  > P (A → U), яка органічно пов’язана з формулою, вперше запропонованою автором іще у 2001 р.: 
t i → a = t i → e + t e → a, або t a → u = t o → a + t o → u. Істинність діаграми і формул підтверджено великою 
кількістю прикладів із індоєвропейських мов, а також новими експериментальними даними щодо артикулятор-
но-акустичної відстані (ɛ) між голосними трикутника Хеллвага. Окрім пояснення закономірностей вокалічних 
змін, діаграма і формули можуть слугувати надійним ключем для правильної етимологізації деяких індоєвропей-
ських лексем.

Застосування математичного підходу, а також теорії рухів до мовних явищ являють собою оригінальну 
науково-методологічну парадигму, яка представлена у статті.

Ключові слова: альтернація голосних, трикутник Хеллвага, теорія ймовірності, теорія рухів, нормальний 
розподіл.
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The task of science is to explain the nature of things, 
that is, to discover a new causal relationship between 
two or more phenomena in a certain area of   reality.

The object of the proposed discourse is the word, 
which should be considered the central unit of lan-
guage, and its subject – vocalic changes in the word, 
which, in fact, are the central crossroads in the study 
of the word.

Every component of a word – syllable, morpheme, 
phoneme, vocalism, consonantism, accentuation – 
the all paradigmatically and syntagmatically, must be 
studied in order to find strong causal relationships.

In the proposed article, we will limit ourselves to 
the study of vocal changes. It is known that the most 
significant contribution to the study of Indo-Euro-
pean vocalism was made by Ferdinand de Saussure 
in his “Mémoire sur le système primitif des voyelles 
dans les langues indo-européennes” (1879). In this 
work, the scientist put forward the theory of sonant 
coefficients, trying to find vocal analogies (paral-
lels) in Sanskrit, Greek, Latin, Gothic and Aryan. 
The essence of the theory is that, according to Sau-
ssure, in the pre-Indo-European language there were 
indefinite vowels (i.e. sonant coefficients), which in 
different positions and in different Indo-European 
languages could pass whether into [A], or into [E], 
then into [O]. For example: I.E. a corresponds to 
Aryan a, European e and a, Gothic i and a, Greek 
e, a or o (Соссюр, 1977: 303, 310, 311). Saussure 
simply stated vocal alternations in Indo-European 
languages, without emphasizing the ontological rea-
sons for their occurrence. The approach to I.E. vocal-
ism in the aspect of probability theory can serve as 
a supplement to his theory of the sonant coefficients 
because it explains the nature of their emergence.

From the standpoint of W. Humboldt and 
A. Schleicher, language is a natural phenomenon that 
is similar to the human body, animals, plants, so lan-
guage changes occur according to the same laws as 
changes in living organisms (Cited by Кондрашов, 
1979: 63). Thus, in the study of linguistic phenom-
ena it is possible and necessary to apply the same 
approaches as to other natural phenomena, including 
mathematical ones.

That is why as a heuristic start we offer two short 
excursions – one – in the theory of motion, the sec-
ond – in the theory of probability. Both theories are 
a cornerstone in explaining the nature of things.

Regarding the theory of movements, we note that 
articulatory movements are regulated and controlled 
by the same motor center of the hemispheres of the 
human brain as other muscle movements. Subcon-
sciously, this is recorded by our ancestors, even in 
the token itself, the Ukrainian word мова (language) 

derived from the I.-E. root mov- (as Polish. mowa, 
Latin moveo, mōvī, mōtum, here also English move, 
French mouvoir, German movieren, Spanish mover), 
where the central are the seme to move, to set in 
motion). This fact is a long-standing and true evidence 
that speech movements by their neurophysiologic 
nature are identical to other physical movements of 
man. As Ramanand Tivari noted, “words are the old-
est witnesses of history. Cultural and historical facts 
are so firmly engraved in them that they cannot be 
refuted. Due to their divine (subtle) nature and con-
nection with society, they act as bold and objective 
witnesses in the language court” (Cited by: Тищенко, 
2006: 7). This is also consciously proved in the works 
of scientists, in particular, the founder of the theory of 
movements N.A.Bernstein. In his article “Природа 
навыка и тренировки” the author analyzes in detail 
“motor skills”, as well as the phenomenon of autom-
atism, and the very process of developing this autma-
tism, which he calls the process of automation of the 
motor act. (Бернштейн, 1979: 81 – 84). On the way 
to acquiring a person’s automatic skill of accurate hit-
ting, i.e. the main, normalized correct movement-state 
lies a number of unconscious, awkward and inaccurate 
movements, which N. Bernstein calls “background 
technical movements” (Ibid). For example, when 
playing darts, we make sure that under the same con-
ditions, the probability of hitting by the second and 
third darts the same point where the first darts were hit 
is very small. Each subsequent dart often hits an adja-
cent point, even when they all hit a single digit field.

Pic. 1

Holes in the target show the scatter of inaccurate 
(background) hits when trying to strike at the top ten. 
Similarly, when articulating by adjusting the move-
ments of the articulatory organs provides self-control 
of the subject in pronunciation, vocals, and provides 
reconciliation of their own phonation with orthoepic 
standards and standards of singing, as well as by 
adjusting the “posing” movements provides verifica-
tion of body position with reference position. In all 
types of human movements it should be distinguished 
“series of technical background’s movements” and 
the “main, correct automatic movement”. Self-learn-
ing entity in the formation of pronunciation, vocal are 
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provided by adjusting movements and verification 
(Шмидт, Визендангер, 1996: 88–128).

The speech movements are carried out according 
to the same biological, neurophysiologic laws as all 
other human movements. Unconscious speech error 
has the same neurophysiologic causes as the failure of 
the second and third darts to hit the target point, which 
we hit the first dart when playing darts, because at first, 
in the absence of automatism, every movement to the 
goal is awkward and is accompanied by a series of 
semantic and sensory corrections. Automatism occurs 
when the movement is performed, so to speak “without 
looking”, and its implementation occurs beyond the 
threshold of consciousness (Бернштейн, 1979: 83).

A wrong choice of the target is more probable, the 
smaller the difference (distance) between these tar-
gets: n substitutes b in *norn, t – r in *rourist, f – d in 
*worf because the keys with these letters are adjacent 
figures in the visual gestalt of the keyboard so just as 

e substitutes i in the pronunciation of 
the word [ekə’nɔmiks] / [i:kə’nɔmiks] 
because these sounds are also adja-
cent, but in acoustic field. These facts 
demonstrate the phenomenon of nor-
mal distribution in probability the-
ory. (Analysis of the mistakes shows 
that in the English language z is never 
substituted by l or x by p, because 
the keys with these letters are not 
contiguous on the keyboard (Pic. 2)

Let us turn to the vowel triangle, 
first proposed by Christoph Frie-
drich Hellwag (1754–1835) in his 

study “Dissertatio de formatione loquelae”, written 
in Latin in 1781. Here are the facsimile pages of his 
work (Pic. 3).

We can see that оn the pages of Hellwag’s work 
his triangle is depicted in a mirror image, which is 
unusual in comparison to its later images in phonetics 
textbooks:

u ü i
o ö e
å ä
a

In all variations of the image of the Hellwag tri-
angle, which are found in other researchers, for 
example, A. Bell (1894), Л. Щерба (1937) (Зиндер, 
1979: 198–200), and Daniel Jones (Jones, 1997: IV) the 
fixation of the cardinal, i.e. the most distant vowel pho-
nemes in the triangle remains unchanged. These three 
phonemes form a field of phonetic events and between 

 

Pic. 2

Note: Interestingly, semantic corrections in this regard are correlated with sensory-
motor, i.e. with acoustic-graphic corrections. They also are initially “clumsy”, 
inaccurate, until they become automatic, but this is the subject of another study.

Pic. 3. Hellwag
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them in this field the all variety of vowels that occur-
ring in different languages can be gradually placed.

Regarding the excursus into the probability the-
ory, we note that such a branch of mathematics has 
historically grown out of people’s attempts to under-
stand the laws of gambling, such as card games, rou-
lette, dice, dominoes, darts, and others. People always 
wanted to break the jackpot and therefore tried to 
understand the regularity of the game and predict the 
game event. Сh. Huygens, B. Pascal, and P. Fermat 
are considered to be the pioneers of probability the-
ory. But their approaches were mostly applied ones. 
The first theoretical substantiation of probability the-
ory was made by J. Bernoulli. Finally, probability 
theory as a branch of mathematics was substantiated 
by A. Kholmogorov, who formulated a system of axi-
oms of probability theory.

A significant contribution to probability theory 
was made by Charles Darwin’s cousin, Francis Gal-
ton (1822–1911), who invented and constructed the 
so-called Quincunx, or Bean machine, which was 
later called the Galton box. Galton’s invention is a 
successful visualization of what is called a normal 
distribution in probability theory (Pic. 4).

Pic. 4. Bean machine

The graph of the density of probabilities of a nor-
mal distribution is one of the most important func-
tions of probability theory, which is traditionally rep-
resented by the Gaussian curve (Pic. 5).

 
Pic. 5. Normal Distribution

The number or frequency of events is plotted on 
the ordinate axis, and the scatter of events in space 
is plotted on the abscissa axis. If we extrapolate the 
diagram to human motions, it turns out that the zero 
mark on the abscissa will mean an ideal motor hit, 
so to speak, an ideal intention to move, or a situa-
tion where the intention completely coincided with 
its actual execution. The marks to the right and left of 
zero will illustrate the scatter of real motor attempts 
that deviate from ideal intent. The Gaussian curve 
illustrates this relationship: the greater the number of 
movements or their frequency, that is the greater the 
training, the closer our movements are to their ideal 
performance, in other words, the more accurate the 
hit that occurs with automatic movement.

Extrapolating the curve of normal distribution on 
the pronunciation of cardinal vowels I – A – U, we 
obtain the following diagram (Pic. 6).

The ordinate axis shows the number (frequency) 
of events, in our case articulations; the abscissa 
axis shows the value of the normal distribution of 

Pic. 6
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these events (articulations) in space as a percentage. 
The farther from the central perpendicular, the more 
deviations in articulation. On the abscissa axis in the 
lower horizontal shaded area of the initial training in 
phylogeny (i.e. geo-historical, statistical sense) there 
is to be, so to speak, a normal distribution of the sec-
ond order: on the left – the links A → Ae → Ea → 
E → Ei → Ie → I, and on the right – respectively the 
links from A to U. This statement seems relevant for 
ontogenesis, when the teacher by durable repetition 
achieves accurate student’s pronunciation of a sound; 
this is shown in the upper shaded area.

The following formulas follow from the diagram: 
P (A → E) > P (A → I), or P (A → O) > P (A → U), 
which should be read as follows: the probability of 
transition of sound A to sound E is greater than that 
to sound I, and, accordingly, the probability of tran-
sition of sound A to sound O is greater than to sound 
U. Obviously, the probability of transition of vowels 
(or their substitutions) is greater, the shorter the loca-
tion, and hence the acoustic distance between them 
in the phonetic field of the triangle. It is significant 
that our conclusions coincide with the experimental 
(acoustic) data, which are given in the work of O. Dri-
uchenko “Голосні звуки мови: Terra incognita”, the 
table iom which we present here:

Minimum distances ε between elementary seg-
ments of different pairs of sounds in Russian (aver-
aged values), where ε, according to O. Driuchenko, is 
“an indicator of the plane of motion of vowel sound 
trajectories” (Дрюченко, 2014: 217), or in other 
words – a zone of probability of vowel substitution in 
the phonetic space of the Hellwag triangle (Table 1).

In bold in the table, we have highlighted the index 
of the greatest distance that takes place between the 
extreme (cardinal) Russian vowels of the Hellwag tri-
angle. (The exception is the pointer o – U, speaker 2).

In other words, here we have experimental con-
firmation of our equation, described in 2001: t i → a 
= t i → e + t e → a, or t a → u = t o → a + t o → u,

where t is the time of formation of vowel sub-
stitution in the geo-historical aspect. (Безпаленко, 
Беспаленко, 2001: 107 – 111).

The equation should be read as follows: if in 
the synchrony of a certain Indo-European language 
there is a two-membered alternation of (cardinal) 
phonemes in a root, then there must be or previ-
ously existed outside the norm (in dialect), or in a 
related language also a variant of the root with a 
transitive phoneme.

Let’s illustrate with examples (Pic. 7).
Observation of the alternation of the extreme 

(cardinal) vowels I – A – U in Germanic languages, 
especially in the system of German strong verbs also 
confirms the validity of proposed formula:

for bInden – bAnd – gebUnden (tie) we find Eng. 
bEnd – bond [bɔnd];

for fInden – fAnd – gefUnden (find) we find Old 
Germ. fEndeo – Lat. pOntis (bridge), Gr. pOntos 
(sea) (Harper, 2000: F, 6) here also Rus. фОнд (fund);

for trInken – trAnk – getrUnken (drink) we find 
Old Germ. drEnken (Harper, 2000: D, 19) – Eng. 
draw [drɔ:];

for rIngen – rAng – gerUngen (fight) we find Old 
Germ. krEngas, Old Fr. rEng

– Dutch rOng, Gr. korOnos (Harper, 2000: R);
for sIngen – sAng – gesUngen (sing) we find Old 

Germ. sEngwanan (Harper, 2000: S, 24), Eng. sang 
[sæƞ] – Eng. song [sɔƞ];

for sInken – sAnk – gesUnken (sink) we find Old 
Eng. sEnch – Old Nor. sÖkkva (Harper, 2000: S, р. 24);

for wInden – wAnd – gewUnden (enwind, plait) 
we find Old Ger. wEntas,

Lat. vEntus, Lith. vEtra – Eng. wander [wɔndə] 
(Harper, 2000: W, 9);

for the strong German verb with the alternation 
А – І – А:

fAngen – fIng – gefAngen (catch), where, it would 
seem, there could never be the forms with alternates 
Е та О, consistently we find them in diachrony or 

Table 1
    Speaker 1      Speaker 2
А-І А-о А-U І-о І- U о-U А-І А-о А-U І-о І-U о-U

1256 840 1054 991 406 940 1328 920 1690 1279 749 1200
(Дрюченко, 2014: 193)

 
Pic. 7
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in other languages: Old Eng. fЕngtoð (catching) – 
Eng. fOn (Pre-Ind. fаngen) (Harper, 2000: F, 2).

The evidences from English language:
In the roots of English words, where the diph-

thong [ӘІ] make [mӘІk], take [tӘІk] occurs, in 
etymological analysis we find the sound A, which 
is adjacent to the first vowel Ә and which not only 
closes all vowels on the left side of the triangle, but 
in the root tak-e even extends to the right its side, 
including vowels O and U:

make [mӘІk] Old Eng. mAcian, Old Fris. mAkia 
(build), Dan. mAken, Ger. mАchen (make) (Abbyy 
Lingvo, 2011; Harper, 2000: M, 1);

take [tӘІk] originates from Old Eng. tАcan, which 
in turn comes from Old Norv. tАka, which related to 
Goth. tЕkan, and connected with Eng. tOUch with 
the variant О, and also toke [tOƱk], that means a puff 
with a cannabis cigarette, and from the variant О the 
transition to the variant with adjacent U in the form of 
took (Abbyy Lingvo, 2011; Harper, 2000: T, 1);

In other English Irregular verbs we also find 
related sounds in etymological analysis.

For example, for ӘІ – OƱ (break – broke, broken) 
we find related Eng. brake (Abbyy Lingvo, 2011), 
which, in turn, comes from the Old Fr. brAc (handle, 
lever), containing adjacent А (Harper, 2000: B, 31);

for Æ – Ʊ (can – could ) we find middle sound 
А in Old Fris. kАnna (know, receive ) and Goth. kАn-
njan (the same) (Harper, 2000: С, 5] which moves 
even on the right side of the triangle in Germ. kÖn-
nen (can) with the variant О; and for shall – should 
we find Old Eng. scEal, sceOld, Ger. soll, which are 
related to Old Norv. skAl, Old High Germ. scAl and 
Dan. zAl (Abbyy Lingvo, 2011), where, as we

see, all adjacent vowels of the triangle are 
involved, except the extreme І;

for Æ – Ɔ: (catch – caught) we find the neigh-
boring А in Old Fr. cAcchen, cАchier (pursue), Lat. 
cАptāre, cApere (grasp) (Abbyy Lingvo, 2011);

for U: – I – ˄  (do – did – done – the verb, the forms 
of which includes the extreme vowels of the Helwag 
triangle, in the etymological analysis we find also 
all intermediate vowels: in Old Eng. dŌn, Old Fris. 
duĀn , Old High Germ. tUon , Lat. abdEre (postpone, 
save), Gr. tIthEnai (place) (Abbyy Lingvo, 2011; 
Harper, 2000: D);

for Е – О (ɒ) (get – got ) we find the reflex with 
І in Old Eng. gIetan, wich is related to Old Norv. geta 
(get, receive,) (Abbyy Lingvo, 2011; Harper, 2000: 
G) and Old Sw. gIssa (consider), аnd the reflex with 
the adjacent А in Gr. khAndanein (hold, keep), Wel. 
gAnnu, Old Eng. *gIEtan in the form of Past Tense 
gAt (Harper, 2000: G, 8);

for І: – Ɔ: (see – saw) we find the reflexes with both 
adjacent vowels on the left side of Helwag`s triangle: 
with А in Old Eng. sAgu with the meaning of saying, 
from were sAga comes, which related to the reflexes 
with Е in Germ. sEhen, Old Fris. sEd, Lat. sĒdēs (seat, 
place) and related to Lat. sEdēre (sit) (Abbyy Lingvo, 
2011, Harper,etymological forms for see, saw).

Note: Here we have a sensational version; accord-
ing to which in English verbs see, sit and say were the 
common figures occurring in the combined semantic 
field. Indeed, in order to say, you had to sit opposite 
and see the eyes of an interlocutor. D. Harper even 
notes that English see originally meant only "fol-
low with the eyes", that is, to follow the eyes of the 
interlocutor (Harper, 2000: S). Once again, we are 
convinced of the incredible structuring power of the 
phenomenon of normal distribution (here in relation 
to the semantics of a word) and the power of the prin-
ciple of adjacency of the events on the abscissa axis. 
Once recorded by our ancestor, a word and its semes 
stated in it, necessarily explicitly or in disguise leave 
their mark (trace) in a language. All that remains to 
be done by an etymologist is to be able to “dig” this 
distributive adjacency with its semes out. But this is a 
topic for another article.

For Е – О (sell – sold, which is related to Sp. sOl-
dar – sUEldo (solder, weld, connect, bring together, 
make ends meet) we find the reflexes with adjacent 
sound А in Sp. sAldar (make ends meet, sell cheap), 
from were Sp. sAldo (balance) comes;

for I – ˄(Ä) (win – won) we find Proto-Ger. *wen-
wAnan and Pre-I.E.*vAn with the meaning outdo, 
conquer (Harper, 2000: S, 9), which includes А;

for AІ – Ɔ (buy – bought), which is related to Old 
Eng. and. Middle Eng. budge (move, change) and 
budget we find Pre-I.E. *bhElgh (stomach, abdo-
men, inflate), from which, according to Harper, they 
originate and which includes the adjacent E (Harper, 
2000: B, 37, 41], and which completely closes the left 
side of the triangle.

For І: – ӘƱ (speak – spoke) we find Old Eng. 
spEcan, which is related to Old High Germ. spEh-
han, Middle High Germ. spEchten (gossip), Middle 
Dan. spEken and Old Eng. spĀca (Abbyy Lingvo, 
2011; Harper, 2000: S);

for steal – stole we find Old Eng. stElan, which is 
related to Old Fris. and Old Norv. stEla, Goth. stIlan, 
Germ. stEhlen, Old.Eng. stOle from Lat. stOla, Gr. 
stOlē (clothing) (Abbyy Lingvo, 2011; Harper, 2000: 
S), where the all adjacent vowels are represented.

In addition, many English Irregular verbs have 
alternations of vowel – vowel or vowel – diphthong, 
which, as in a number of German strong verbs, 
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directly confirm the all-encompassing force of nor-
mal distribution, because either one vowel alternates 
with adjacent, or adjacent vowels are combined in 
diphthong, so to prove the strength of the principle of 
normal distribution in phonetics it does not require 
special etymological research: become – became 
(˄ – Е); come – came (˄ – ЕІ); feel – felt (І: – Е); 
give – gave (І – ЕІ); keep – kept (І: – Е); read – read 
(І: – Е); swim – swam (I – Æ); seat – sat ( I –Æ); 
go – gone (ӘƱ – ɒ).

It is possible to conclude that the vowels in the 
Indo-European roots play the role of fragile filler 
in the rigid frame of the consonants. The conso-
nants in the root play role of its identifying factor.

Thus, it is possible to see that the use of probabil-
ity theory in combination with motion theory makes 
it possible, on the one hand, to reinterpret morphono-
logic changes in word, and thus, on the other hand, 
can serve as a supplement to Saussure’s theory of the 
sonant coefficients because it explains the nature of 

their emergence. And finally it serves as a reliable key 
for adequate etymological analysis. And besides that 
it gives an opportunity to understand the process of 
the pronouncing mistakes occurring and thus to avoid 
them: to put a learner the correct pronunciation, you 
need to teach him or her precisely to select the only 
correct acoustically-motor goal among others in sen-
sory-motor shade. It can be achieved by multiple rep-
etitions and corrections.

In language there are strict causal relationships 
between phenomena that are similar to biological and 
physical relations in nature, therefore language is a 
natural phenomenon and linguistics is exclusively the 
natural science, like biology, physics and mathemat-
ics, and must be described using compact formulas.

In general, language teaching is nothing but train-
ing (Fr. dressage) of movements at different levels 
of consciousness. We (teachers) are actually coaches 
(Fr. formateurs), especially in the early stages of lan-
guage learning.
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Problem statement in general and its connec-
tion with important scientific problems. The con-
temporary state of social development tightly bound 
with an increasing number of international ties and 
collaboration, which makes constant demands for the 
timely and correct information exchange that allows 
reducing economic expenses, maintaining the effect-
ive intercultural communications, coordinating the 
international activities. Translating business docu-
mentation traditionally requires following the strict 
rules and phrasal clichés: the translator, therefore, 
should be closely acquainted with the rules and spe-
cifics of business correspondence, have the skills and 
habits of business etiquette.

Translating of the official business texts is one 
of the most complex processes of translating, since 
it requires much erudition and versatile knowledge, 
close acquaintance with the theory of discourse, 
semantics, large background knowledge, and wide 
translator’s competences. For instance, the trans-
lation of a contract cannot be correctly achieved if 
the translator’s knowledge is limited with the areas 
of law, economics and specifics of record-keeping 
only. There is also necessity for the knowledge in the 
field of business, awareness of the terminology in the 
source and target language.

Review of the most recent researches and pub-
lications that contribute to solving of the problem. 
Translation theorists note that the translation of offi-
cial business documents must be concrete, precise, 
brief, clear, and the text of translation in the target 
language must not contain the syntactic structures 
of the source language, it must meet the common 
requirements of the target language (Арсентьева, 
1993; Влахов, Флорин, 2009; Шевина, 2010; 
Kutateladze, 2014 et al.). Among the most recent and 
valuable researches, dedicated to general peculiarities 
of the official style texts translation that contribute the 
present study, there are should be mentioned works 
by M. Bukulova, E. Henish, M. Kutateladze, A. Roh, 
A. Shevina, and some others. The official business 
texts of English-speaking discourse are defined in a 
different way, according to their research area. This 
problem is wide and covers all the linguistic aspects 
that the business activity can offer in written or oral 
form, which encompass the vocabulary of business, 
trade, finances, and international affairs, typical busi-
ness communications, such as presentations, negotia-
tions, meetings, correspondence or producing reports 
(Kutateladze, 2014: 27).

Setting out the parts of the general problem 
that have not been solved before and at solving of 
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ОСОБЛИВОСТІ АНГЛО-УКРАЇНСЬКОГО ПЕРЕКЛАДУ ТЕКСТІВ  
ОФІЦІЙНО-ДІЛОВОГО СТИЛЮ

Статтю присвячено особливостям функціювання текстів офіційно-ділового стилю та особливостям їх пере-
кладу. Наголошено, що у процесі перекладу текстів офіційно-ділового стилю варто дотримуватись точності 
та стислості викладу. Дотримання тих чи тих мовних норм в офіційно-діловому стилі мови перекладу допомо-
же фахівцеві розв’язувати складні проблеми ділового спілкування. Дослідження особливостей перекладу текстів 
офіційно-ділового стилю дає підстави стверджувати, що цей стиль є одним із найважчих, тому потребує від 
фахівця уважності, обізнаності, ерудованості та фонових знань. Від якості перекладу офіційного документа 
залежить ясність інформації, яку містить документ, відсутність двозначності. З’ясовано, що однією з осно-
вних проблем перекладу термінів документів та термінологічних одиниць є багатозначність в межах офіційно-
ділового дискурсу. Тому надзвичайно важливим завданням у процесі перекладу документів є пошук відповідних 
українських еквівалентів. Авторами виокремлено, що офіційно-ділові тексти передбачають стандартизацію 
мовних засобів (кліше, мовні штампи або клішовані конструкції), за допомогою яких досягають синтаксичної і 
семантичної формалізація тексту. Установлено, що процес перекладу фразеологічних одиниць є складним про-
цесом, у якому, крім власної майстерності перекладача, важливими є лінгвокультурні знання, узаємини контак-
туючих культур. Акцентовано, що фразеологічні одиниці, які використовуються в текстах офіційно-ділового 
стилю, здебільшого нейтральні. Звернуто увагу на те, що у процесі перекладу офіційно-ділових текстів, які 
супроводжують процес комерційної діяльності підприємства, необхідним є правильне використання семантич-
них еквівалентів термінів, контекстний переклад та тлумачення різних скорочень. Крім того, увагу приділено 
абревіатурам та скороченим словам, створення та функціонування яких сприяє мовній економії і робить зміст 
більш зрозумілим та інформативним. Загалом діловий стиль характеризується зростаючою стандартизацією 
й уніфікацією мови, вживанням сталих словосполучень, мовних кліше, застосуванням фразеологізмів.

Ключові слова: офіційно-діловий стиль, англо-український переклад, фразеологізми, мовні штампи, мовні 
кліше.
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which aims the present paper. Due to the widening 
of international contacts, there appeared a necessity 
of performing communicative business tasks. Busi-
ness communication, correspondence and docu-
mentation ensure functioning of economic relations 
between the agents of management of different coun-
tries. One of the major problems that arise between 
the international companies is the competent com-
posing and translating of documentation, concern-
ing their commercial activity. Business relations, the 
seriousness of the contracting parties and the level 
of their obligations depend on how clearly, correctly 
and competently this or that document will be com-
posed. A competently composed business document 
is an essential for the efficient and safe cooperation of 
all parties and each single participant. The translation 
quality of each official document determines the clar-
ity of information and its unambiguity. An increasing 
role of international economic relations as well as the 
necessity of the adequate translation of official docu-
ments for business, commercial, financial and other 
activities witness the relevance of the present study.

Purpose statement and the objective of the 
present paper. The purpose of the present study is to 
determine the functioning peculiarities of official busi-
ness style texts and the specifics of their translation.

General study. One of the major defining features 
of the business style is that the words are used in their 
direct lexical meaning. It should be noted that trans-
lating the official business style texts, the translator 
should not allow or admit any emotional connotation, 
contextual meanings or simultaneous realisation of 
different meanings of the same word. Language tem-
plates and cliches, which may seem odd in the spoken 
English, are broadly in use in business documenta-
tion: e.g. evaluation.

A translation theorist A. Shevina speaks of two 
basic features of the official business style: «the con-
tent which is rendered in official business style, due to 
its considerable importance, must exclude any ambi-
guity and avoid any possible differences of interpret-
ation; the official business style is characterised by a 
very limited circle of subjects» (Шевина, 2010: 13). 
Beside that, the official business style, according to 
the scholar, is characterised by the following:

1) strict language regulations (limited set of the 
means of expression and the ways they are to be used);

2) officiality (rigor of presentation: words are 
usually used in their literal meanings, imagery is 
usually absent, tropes are very rare);

3) impersonality (official business language avoids 
anything concrete or personal) [ibidem].

The precision as a stylistic feature of the official 
business style, first of all, finds its expression in the 

use of specific terminology. The use of phraseological 
units, clichés and patterns is characteristic for busi-
ness papers. We come across phraseological units and 
terms in reports, statutes, laws, notes, yet every area 
has its specific terminology. For instance, in financial, 
economic and business documents, there are such 
terms as: liability to profit tax, extra revenue; in diplo-
matic terminology: to ratify an agreement, memoran-
dum, pact; in legislative documents is a frequent use 
of phraseological clichés such as: judicial organ, the 
international court of justice, summary procedure, to 
hear a case, right of appeal.

In the official business style, idioms are used in 
office, legislative, and diplomatic documents. In busi-
ness speaking there is certain standardisation. Idioms 
are being used in direct and precise meaning, which 
does not allow any ambiguity.

Business papers have a strict tendency to use 
the traditional language, which is also characteristic 
for the style of official papers in English in general, 
applying a considerable number of archaisms and 
archaic idioms: henceforth (from now on); aforesaid 
(mentioned above); beg to inform (ask to inform).

Common to all types of business style is the pres-
ence of abbreviations and acronyms: MP (Member of 
Parliament), UN (United Nations), gvt (government), 
pmt (Parliament), DAS (Department of Agriculture, 
Scotland), ANC (African National Congress), BE 
(Bank of England), EEC (European Economic Com-
munity), EU (European Union), NATO (North Atlan-
tic Treaty Organization); the same as in Ukrainian: 
ККД (коефіцієнт корисної дії – efficiency factor), 
МВФ (Міжнародний валютний фонд – International 
Monetary Fund), НБУ (Національний банк України – 
National Bank of Ukraine), ТОВ (товариство з обме-
женою відповідальністю – limited liability company).

The official business style also makes use of Lat-
inisms, which gain a kind of terminological colour-
ing in the language of diplomatic papers: Ad honores 
(Lat.) – for honour; free of charge; Ad litteram / Ad 
verbum (Lat.) – literary, directly as it has been said; 
Cito (Lat.) – urgent, quickly, fast; Et cetera / Etc. 
(Lat.) – and the rest, and others, and so forth. With 
the use of this vocabulary the business style achieves 
its homogeneity and uniformity in writing.

The official style does not allow the use of any 
expletives or swearwords, colloquialisms or jargoniz-
ation, yet, in business correspondence sometimes one 
can come across some professional jargon or vocabu-
lary that circulates in colloquial everyday style: e.g., 
HR (for the human resources manager) in English 
or кадровик (начальник або співробітник відділу 
кадрів або подібного підрозділу) in Ukrainian, 
платіжка (платіжне доручення, invoice) etc.
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Theorists and practicians of translation S. Vlak-
hov and S. Florin note that «the possibility of the 
adequate translation of a phraseological unit depends 
on the correlation between the units of the source lan-
guage and the target language:

1) in case a phraseological unit has the precise 
correspondence (meaning + connotation) in the tar-
get language, which does not depend on the context, 
so that the phraseological unit of the source language 
which is equal to the phraseological unit in the target 
language can be translated with the equivalent;

2) in case a phraseological units can be translated 
in the target language with this or that equivalent, as 
usual with a deviation in meaning or connotation (or 
both), that is the phraseological unit in the source lan-
guage, which is approximately equal to the phraseo-
logical language in the target language, can be trans-
lated by analogy;

3) in case a phraseological unit does not have in the 
target language either equivalents or analogies, that is 
the phraseological unit of the source language is unequal 
or inadequate to the phraseological unit in the target 
language, it can be translated with other, non-phrase-
ological means» (Влахов, Флорин, 2009: 190).

The basic way to translate phraseological units 
which have interlanguage correspondence is the 
translation with help of an equivalent (fully or par-
tially corresponding), analogy. By interlanguage 
phraseological equivalents we understand the 
semantically equivalent phraseological units in dif-
ferent languages which are characterised with the 
same structural and grammatical organisation and 
the number of components.

Following O. Arsentieva we distinguish two types 
of correspondence or equivalence: «full equivalence, 
that is the full correspondence to the plane of expres-
sion and the plane of content of phraseological unit, 
sameness of phraseological meaning, structural and 
grammatical organisation, and the component set of 
correlated units; partly equivalence, which is char-
acterised by insignificant differences in the plane 
of expression of a phraseological unit of the same 
semantics» (Арсентьева, 1993).

Full equivalents are represented in English and 
Ukrainian by phraseological units which share the 
sameness of significant-denotative and connotative 
macrocomponents of meaning, identical structural 
and grammatical organisation and component com-
position: numerical superiority – чисельна перевага, 
all the essential conditions of a contract – усі істотні 
умови договору, black market – чорний ринок.

Partial phraseological equivalents include seman-
tically equivalent phraseological units of the Ukrain-
ian and English languages, which are characterised 

by certain differences in terms of expression, which 
may be component or morphological in character. 
In most cases, the differences relate only to the com-
ponent composition of the phraseological unit: e.g., 
the phraseological unit to balloon prices / роздувати 
ціни means to raise prices / піднімати ціни. The 
component composition of the both phraseological 
units coincide, the structural organisation is also the 
same, but there is an obvious difference in meaning 
of these two verbal components роздувати and bal-
loon. Yet, both these verbs have the lexical meaning 
that describes an increasing process, which indicates 
their belonging to the similar semantic meaning.

Under non-equivalent phraseological units it is 
accepted to understand phraseological units that do 
not have a correspondence (equivalent) in the vocabu-
lary of another language. The main ways of translat-
ing such units are tracing, descriptive translation and 
combined translation.

Tracing or literal translation of phraseological 
units, provided that there is a full or partial equiva-
lent. Despite the presence of a full or partial equiva-
lent, stable word combinations sometimes should 
be translated literary: administrator with the will 
annexed – lit. адміністратор спадщини із доданим 
заповітом; особа, призначена для виконання 
обов'язків душеприкажчика.

Descriptive translation of a phraseological unit is 
not a translation of the phraseological unit itself, but 
its interpretation, as is often the case with units that 
have no equivalents in the language of translation. 
These can be explanations, comparisons, descriptions, 
interpretations: action of the first impression – lit. дія 
першого подання; розгляд справи за відсутності 
прецеденту.

Conclusions. Thus, official business texts provide 
for strict standardization of language tools. Details of 
the official business text are mostly clichés, idioms 
or clichéd constructions, which achieve a certain 
syntactic and semantic formalisation of the text, 
which allows for relative unification and optimisa-
tion of business language. Translating official busi-
ness texts is closely connected with the use of stable 
constructions, clichés and idioms, which belong to 
a differentiated special phraseology, without which 
the translation of a business text cannot be achieved 
with success. The very process of translating phrase-
ological units cannot be reduced to the selection of 
«adequate linguistic equivalents», but is a complex 
process in which the translator’s skills must be com-
pleted with the lingo-cultural knowledge, taking into 
consideration the interrelation of contacting cultures. 
Phraseological units used in official business style 
texts are mostly neutral. However, occasionally to 
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create the desired effect can be used emotional-evalu-
ative and expressive-figurative means, including 
idiomatic expressions that have lost their imagery. 
Translating official business texts that accompany the 
business process of an enterprise requires the correct 
use of semantic equivalents of terms, contextual trans-

lation and interpretation of various abbreviations that 
can be used in the original language and, of course, 
correct text analysis to minimize not only lexical, but 
also syntactic, morphological, phraseological errors 
that may occur in translating. All this opens a promis-
ing perspective of the future studies.
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АФРАЗІЙСЬКИЙ ВЕКТОР У ДОСЛІДЖЕННІ ГЕРМАНСЬКОЇ ЛЕКСИКИ 
НЕВІДОМОГО ПОХОДЖЕННЯ

Стаття відображає результати дослідження лексики невідомого походження сучасних германських (англій-
ської та німецької) мов.

Як показує ґрунтовний аналіз етимологічних словників сучасних та класичних європейських мов, вони міс-
тять помітний шар лексики, яка не має задовільної індоєвропейської етимології.

Метою статті є часткова генетична ідентифікація гіпотетично доіндоєвропейських субстратних еле-
ментів у лексичному складі сучасної англійської та німецької мов (переважно на основі спільногерманських 
реконструкцій). Досягнення поставленої мети передбачає виконання таких завдань: 1) виявити слова невідо-
мого походження за лексикографічними джерелами: Oxford dictionary of English etymology (ODEE) за редакцією 
Ч. Т. Оніонса (Oxford, 1966) та Etymologisches Wörterbuch der deutschen Sprache (EWDS) Ф. Клюге (Kluge et al., 
1989); 2) здійснити розподіл виявлених лексем за тематичними групами; 3) знайти паралелі до тих англійських 
та німецьких слів, що за межами германських мов не мають надійних індоєвропейських відповідників у мовах 
інших родин (насамперед в афразійських мовах, які разом із кавказькими пов’язуються з генетично ізольованою 
баскською мовою), та науково обґрунтувати можливість германсько-афразійських зближень у контексті теорії 
доіндоєвропейського субстрату (також відомої як теорія догерманського субстрату).

Нині лінгвісти мають у своєму розпорядженні значну кількість доказів, підтверджених доказами суміжних 
дисциплін, таких як краніологічна антропологія та генетика, що є аргументом на користь колишнього поширен-
ня неіндоєвропейських етнічних груп у доісторичній Європі – носіїв баскської, фіно-угорських, кавказьких мов, 
які збереглися в периферійних районах європейського континенту. Передбачається, що зазначена лексика була 
успадкована з доісторичних ідіомів стародавньої Європи і тому належить до гетерогенних доіндоєвропейських 
субстратів, характерними рисами яких на лексико-семантичному рівні є належність слів невідомого походжен-
ня до тематичних груп лексики, які відзначаються значним ступенем автохтонності (назви рослин і тварин, 
терміни спорідненості тощо). Запропоновано оригінальні етимології на основі виявлених германсько-афразій-
ських паралелей. Проаналізований лексичний матеріал дозволяє констатувати колишнє поширення автохтон-
них афразійських (семіто-хамітських) мов на території давнього розселення германських племен (включаючи 
Британські острови). Таким чином, постулюється участь афразійського компонента в етногенезі германців та 
диференціації германських мов.

Ключові слова: лексика невідомого походження, доіндоєвропейський субстрат, гетерогенність, германські 
мови, афразійський компонент.
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AFROASIATIC VECTOR IN THE STUDY OF GERMANIC LEXICON  
OF UNKNOWN ORIGIN

The present article reflects the results of research into the lexicon of unknown origin of the modern Germanic (English 
and German) languages.

As a thorough analysis of etymological dictionaries of modern and classical European languages shows, they contain 
a significant vocabulary layer that has no satisfactory Indo-European etymology.
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The aim of the article is partial genetic identification of hypothetically pre-Indo-European substratum elements in the 
lexical composition of modern English and German languages (mainly based on Common Germanic reconstructions). 
The achievement of the above aim presupposes the fulfilment of the following tasks:

1) to identify words of unknown origin by analysing lexicographic sources (in this publication, the coverage of results 
was continued on the basis of the lexical data obtained from the Oxford dictionary of English etymology, edited by 
Charles Onions as well as Etymologisches Wörterbuch der deutschen Sprache by Friedrich Kluge et al.);

2) to divide the identified lexemes into thematic groups;
3) to find parallels to the English and German words that do not have reliable Indo-European correspondences 

outside the Germanic languages, in the idioms of other families – primarily in the Afroasiatic languages that alongside 
the Caucasian idioms are associated with the genetically isolated Basque language – and to scientifically substantiate the 
possibility of Germanic-Afroasiatic approximations in the context of the Theory of Pre-Indo-European Substratum (aka 
Germanic Substrate Theory).

It seems safe to assume that today scientists have at their disposal considerable linguistic proof supported by the 
evidence of related disciplines such as craniological anthropology and genetics which is an argument for the former spread 
of non-Indo-European ethnic groups in prehistoric Europe – the native speakers of Basque, Finno-Ugric, Caucasian and 
Afroasiatic languages that have survived in peripheral regions of the continent.

It is presupposed that the lexicon specified was inherited from prehistoric idioms of ancient Europe and therefore 
belongs to heterogeneous pre-Indo-European substrata whose characteristic features at the lexical-semantic level are 
the attribution of words of unknown origin to thematic groups of vocabulary, which is marked by a significant degree 
of autochthonality (names of plants and animals, terms of kinship, etc). Original etymologies on the basis of revealed 
Germanic-Afroasiatic parallels are suggested.

The analyzed lexical material allows us to state the former spread of autochthonous Afroasiatic languages on the 
territory of the ancient settlement of the Germanic tribes (including the British Isles). Thus, the participation of the 
Afroasiatic component in ethnogeny of Germans and differentiation of the Germanic languages is postulated.

Key words: lexicon of unknown origin, pre-Indo-European substratum, heterogeneity, Germanic languages, Afroasiatic 
component.

Постановка проблеми. Як показує ґрунтовний 
аналіз етимологічних словників сучасних і класич-
них європейських мов, вони містять досить потуж-
ний шар лексики, яка не має задовільної індоєвро-
пейської етимології. Здебільшого для таких лексем 
авторитетні лінгвісти припускають остаточно не 
з’ясоване доіндоєвропейське походження з давніх 
неіндоєвропейських мов середземноморського 
басейну, а також Північної та Західної Європи, що 
є аргументом на користь тези про виникнення індо-
європейських мов унаслідок накладання індоєв-
ропейської прамови або її діалектів на неоднакові 
доіндоєвропейські субстрати (мови-підоснови) 
(Мосенкіс, 2002: 6; Порциг, 1964: 53, 62), що 
потребує ретельного і всебічного вивчення шля-
хом синтезу лінгвістики з історією, археологією та 
іншими суміжними науками (Ткаченко, 1989: 4).

Аналіз досліджень. Аналізуючи неіндоєвро-
пейські лексичні релікти індоєвропейських мов, 
дослідники вибирали неоднакові етимологічні 
стратегії. Одні вчені обмежувалися загальними 
гіпотетичними твердженнями про «неіндоєвро-
пейське», «передарійське», «праєвропейське», 
«егейське», «середземноморське», «кавказьке», 
«альпійське», «малоазійське» тощо походження 
таких лексем у слов’янських (Brückner, 1974: 53), 
германських (Дьяконов, 1984: 18), кельтських 
(Калыгин, Королев, 1989: 21), латинській (Ernout, 
Meillet, 1932) та давньогрецькій (Kretschmer, 
1896: 401–420) мовах. Так, польський славіст 

А. Брюкнер припускає доіндоєвропейське (або, за 
власною термінологією вченого, «передарійське») 
походження назв вола, цапа, барана, Вісли тощо 
(Brückner, 1974: 53), чеський етимолог В. Махек 
стверджував належність значної частини назв 
вищих рослин у слов’янських мовах до т. зв. 
«праєвропейського» субстрату (Machek, 1954). 
Численні гіпотези інших мовознавців (Oštir, 1930) 
виявилися не досить обґрунтованими, оскільки 
були побудовані на переважно випадкових семан-
тичних збігах фонетично несумісних лексичних 
зіставлень, які не утворювали надійних словотвір-
них рядів. Проте були й такі науковці, котрі під-
давали неетимологізовані лексичні одиниці комп-
лексному, системному аналізові, розподіляючи 
їх за тематичними групами й широко залучаючи 
матеріал неіндоєвропейських мов.

Так, із кінця ХІХ ст., коли дедалі популярнішою 
ставала теорія «схрещування» і «змішування» 
мов, відомі спроби обґрунтування басксько-
слов’янської єдності на основі лексичних (фоне-
тико-семантичних) кореляцій (Topolovšek, 1894). 
Доіндоєвропейський шар у лексиці германської 
групи генеалогічно пов’язували з мовами кавказь-
кої (Марр, 1922) та фіно-угорської сімей (Бубрих, 
1926), неетимологізовані елементи острівних 
кельтських і романських мов – з афразійським 
(семіто-хамітським) (Pokorny, 1927; Wagner, 1931) 
чи навіть давнішим (доберберо-лівійським, або 
євроафриканським) (Hubschmid, 1953) впливом.
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Нині наука має у своєму розпорядженні значну 
кількість свідчень суміжних із лінгвістикою дис-
циплін, які є аргументом на користь колишнього 
поширення в передісторичній Європі неіндоєв-
ропейських етносів – носіїв мов (баскської, фіно-
угорської, кавказьких, афразійських), що збере-
глися у периферійних районах континенту. Ідеться 
передусім про новітні дослідження в галузі крані-
ологічної антропології та генетики, якими вста-
новлено належність кельтів Британських остро-
вів до фінонордичного антропологічного типу, а 
також знайдено прямі докази генетичної близь-
кості басків, сардів, кельтомовних народів Бри-
танії та етносів Кавказу (Тищенко, 2006: 56–58, 
89). Деякі авторитетні українські дослідники від-
значають кореляцію лексичних даних зі слідами 
субстратних фонетичних впливів фінських мов у 
слов’янських, балтійських, германських і навіть 
романських мовах (Тищенко, 2006: 78), що, як 
відомо, утворилися на базі народної латини. Дан-
ський субстратолог Гус Кронен пов’язує герман-
ський субстрат з неіндоєвропейським шаром слів 
у грецькій мові, які разом являють собою мов-
ний залишок перших європейських хліборобів 
(Kroonen, 2012: 241). Таким чином, поява лінгвіс-
тичного субстрату збігається в часі з впроваджен-
ням сільського господарства в Північно-Західній 
Європі в період неолітичної революції між VIII і 
IV тис. до н. е. й тісно асоціюється з центральноєв-
ропейською культурою лінійної кераміки, що була 
поширена бл. 5500–4500 рр. до н. е. (там само).

Серйозним аргументом на користь наявності 
доіндоєвропейського субстрату в індоєвропей-
ських мовах є ономастика, етимологія якої не 
знаходить задовільного індоєвропейського пояс-
нення. Так, результати топонімічних досліджень 
німецького ономаста Г. Крае дають підстави роз-
глядати індоєвропейців як неавтохтонне (прибуле) 
населення на території Греції, Апеннінського та 
Піренейського півостровів (Общее, 1973: 165).

Варто відзначити, що «давньоєвропейська» 
гідронімія Г. Крае співвідносна з «васконською» 
ономастикою за термінологією сучасного німець-
кого субстратолога Т. Феннеманна (Vennemann, 
2003: 205). Останній генеалогічно пов’язує доін-
доєвропейські мови Західної Європи з двома 
сім’ями – «васконською», єдиним живим пред-
ставником якої є баскська мова, та «атлантич-
ною», нащадками якої є семіто-хамітські (афра-
зійські) мови у Північній Африці й на Близькому 
Сході (Vennemann, 2003: 203).

Пропонована нижче інформація є спробою 
автора цієї статті продовжити вибраний у попе-
редніх публікаціях (див., зокрема (Борщевський, 

2019)) напрям дослідження й звернути увагу 
етимологів на яскраві афразійські (семіто-хаміт-
ські) паралелі лексем невідомого або сумнівного 
походження англійської та німецької мов – мов 
народів, історія яких тісно пов’язана з доісторією 
європейського континенту, а отже, становить для 
етимолога неабиякий інтерес з погляду доіндо-
європейського субстрату в контексті багатогран-
ної проблеми наступності культур, що допоможе 
глибше зазирнути у сиву давнину й краще зрозу-
міти витоки сучасної цивілізації.

Метою статті є часткова генетична ідентифі-
кація гіпотетично доіндоєвропейських субстрат-
них елементів у лексичному складі сучасних 
англійської та німецької мов (переважно з опорою 
на спільногерманські реконструкції).

Досягнення поставленої мети передбачає вико-
нання таких завдань:

1) виявити слова невідомого походження за 
лексикографічними джерелами (в цій публікації 
висвітлення результатів продовжено за «Оксфорд-
ським етимологічним словником англійської 
мови» за редакцією Ч. Т. Оніонза (Oxford, 1966), 
а також за «Етимологічним словником німецької 
мови» Ф. Клюге (Kluge et al., 1989));

2) здійснити розподіл виявлених лексем за 
тематичними групами;

3) знайти паралелі до тих англійських та 
німецьких слів, що за межами германських мов не 
мають надійних індоєвропейських відповідників, 
у мовах інших сімей (передусім в афразійських 
мовах, які разом із кавказькими пов’язуються 
з генетично ізольованою баскською мовою), 
а також науково обґрунтувати можливість гер-
мансько-афразійських зближень у контексті теорії 
доіндоєвропейського субстрату.

Виклад основного матеріалу. Аналіз 
«Оксфордського етимологічного словника англій-
ської мови» за редакцією Ч. Т. Оніонза (Oxford, 
1966) на предмет виявлення лексики нез’ясованої 
етимології дозволив констатувати наявність 
майже 600 слів без чітких індоєвропейських від-
повідників за межами германських мов.

З іншого боку, за реєстром «Етимологічного 
словника німецької мови» Ф. Клюге (Kluge et al., 
1989) нами виявлено понад 500 лексичних одиниць 
нез’ясованого походження, причому майже 240 з 
них не мають надійних індоєвропейських відпо-
відників за межами германських мов. Вилучивши з 
цього числа безперечні звукосимволічні утворення 
та жаргонізми, отримаємо близько 200 лексем, які 
умовно можна поділити на 10 основних тематич-
них груп, з яких найбільш репрезентативними є 
перші чотири (в дужках указано кількість слів):
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1) рослинний світ (16): Beere «ягода», Traube 
«виноград»;

2) тваринний світ (21): Aal «вугор», Dachs 
«борсук»;

3) навколишнє середовище, предмети і явища 
природи (22): Esch «поле, нива», Kees «льодовик», 
Regen «дощ», See «море»;

4) суспільне життя, побут (48): Boot «човен», 
Ruß «сажа; кіптява; попіл».

Детальніший аналіз реєстрів обох вищезга-
даних словників та повний розподіл за тематич-
ними групами див. у (Борщевський, 2009: 78–82, 
89–90).

Як і у випадку з (Oxford, 1966), представлена 
лексика відзначається значним ступенем авто-
хтонності (особливо це стосується перших трьох 
тематичних груп). Заслугою авторів (Kluge, 1989) 
є чітко розроблена процедура синхронізації пра-
форм: для 85 лексичних одиниць (що становлять 
понад 40% з 200-слівного списку) реконструйо-
вано спільногерманські, празахідногерманські 
або донімецькі праформи, що значно полегшує 
розгляд такої лексики в контексті теорії доіндоєв-
ропейського субстрату.

Особливо цінними з етимологічного погляду 
видаються яскраві паралелі низки англійських та 
німецьких назв тварин і рослин невідомого похо-
дження (5 позицій), що їх віднаходимо в осно-
вній лексиці афразійських мов як семітської, так 
і хамітської груп1.

1. Англ. beam «1) промінь; 2) дерево», нім. 
Baum «дерево» (< прагерм. *bauma) – зах.-чад. 
*ba?u- «дерево», центр.-чад. *baH- «кущ, різно-
вид дерева» (< праафраз. *ba?- «кущ, дерево»).

Труднощі формально-фонетичного плану зні-
маються за умови припущення детермінативної 
природи консонантного елемента -m- у прагер-
манській основі, що виконував роль семантично 
незначущого фонетичного розширювача у разі 
успадкування афразійського прототипу.

2. Англ. (півн., діал.) bike «осяче гніздо» –  
зах.-чад. *baky- «скорпіон» (< семіт. *bakk «комар; 
жук» < праафраз. *ba(n)k- «комаха»).

Вищенаведене зближення є цільнолексемним і 
не викликає заперечень формального плану, адже 
спостерігаємо відносну ідентичність приголо-
сного каркасу залучених компонентів. Розвиток 
значення міг відбутися шляхом метонімічного 
перенесення через утрачену семантичну ланку 
«гніздо комахи».

1 Усі прамовні реконструкції афразійської частини зіставлень 
подаємо за «Етимологічною базою даних наукової школи  
С. А. Старостіна». URL: http://www.starling.rinet.ru/cgibin/
main.cgi?flags=wygnnnl (дата звернення: 12.07.2021). 

3. Англ. bird «птах» – єгипет. pr «різновид 
птаха», pʕr.t «голуб» (< семіт. *pVr- «різновид 
птаха» < праафраз. *pVrw/y- «невеликий птах 
(куріпка, голуб)».

Запропоноване вище зіставлення з єгипет-
ськими формами вважаємо вартим уваги з огляду 
на співвідносну семантику та неодноразово 
постульоване в етимологічній літературі явище 
нерозрізнення дзвінкості / глухості в доіндоєвро-
пейському Східному Середземномор’ї.

4. Англ. chit «1) молоде звірятко; 2) паросток» 
(< прагерм. *kī-) – центр.-чад. *h/hah/ha- «моло-
дий; новий» (< праафраз. *ha- «бути молодим»).

Аналогічно до англ. beam у випадку з англ. chit 
певні труднощі формально-фонетичного плану 
знімаються за умови припущення детермінатив-
ної або суфіксальної природи консонантного еле-
мента -t- у прагерманській основі.

5. Англ. duck «качка» – араб. dīk-, амхар. 
dakǝyye (< семіт. *di/ak- «півень, качка, гусак» < 
праафраз. *dik- «різновид птаха»).

Вищенаведене зближення вважаємо одним із 
найбільш надійних, оскільки воно є цільнолек-
семним і не викликає заперечень формально-
семантичного плану. Зокрема, звертає на себе 
увагу фактична ідентичність приголосного кар-
касу залучених компонентів. Очевидно, практика 
розведення свійської птиці поширювалася з Малої 
Азії, Північної Африки та доіндоєвропейського 
Східного Середземномор’я в райони Західної 
Європи, тобто на території пізнішого розселення 
протогерманських племен.

Висновки та перспективи подальших дослі-
джень. Таким чином, вищенаведені мовні факти, 
які мають надійну позамовну опору у вигляді 
новітніх системних даних суміжних із лінгвісти-
кою дисциплін свідчать про наявність як у спіль-
ногерманській мові, так і у сучасних мовах гер-
манської гілки слідів давніх неіндоєвропейських 
субстратів, характерними особливостями яких 
на лексико-семантичному рівні є належність слів 
невідомого походження до тематичних груп лек-
сики, яка відзначається значним ступенем авто-
хтонності. Проаналізований лексичний мате-
ріал дозволяє говорити про колишнє поширення 
автохтонних афразійських (семіто-хамітських) 
мов на території давнього розселення герман-
ських племен (включаючи Британські острови).  
Маємо підстави стверджувати участь афра-
зійського компонента в лінгво- й етногенезі 
прагерманців, що, однак, не виключає гете-
рогенності доіндоєвропейських субстратів 
спільногерманської мови й потребує дальшого 
наукового обґрунтування.

http://www.starling.rinet.ru/cgibin/main.cgi?flags=wygnnnl.
http://www.starling.rinet.ru/cgibin/main.cgi?flags=wygnnnl.
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ТРИ ТВОРИ ПРО «ПОЛУМʼЯНУ РЕВОЛЮЦІОНЕРКУ» ОЛЕНУ ТЕЛІГУ 
 (З ЛІТЕРАТУРНОЇ СПАДЩИНИ М. СИТНИКА)

У статті розглянуто твори українського письменника, журналіста й редактора Михайла Ситника, у яких 
висвітлено образ Олени Теліги, з якою він співпрацював 1941 року в часописі «Літаври». Джерелом допису є три 
різні за своїми жанрами твори з мистецької спадщини М. Ситника: поема «Любов» («Похід», 1946), спогади 
«Кров на квітах» («Орлик», 1948) та вірш «Олена Теліга» («Самостійна Україна», 1950). Постать «полумʼяної 
революціонерки» Олени Теліги – української поетки, редакторки, учасниці націоналістичного руху, розстріляної 
нацистами 1942 р. у Бабиному Яру, назавжди закарбувалася у серці 21-річного поета, який мистецьки відтворив 
її світлий образ у творах 40-х років.

Восени 1941 р. М. Ситник знайомиться з О. Телігою,  розпочинається їхня співпраця: поет стає одним зі 
співредакторів тижневика «Літаври», про що потім описує у своїх спогадах. «Кров на квітах» М. Ситника є, без 
сумніву, одним із найкращих взірців мемуарної ліричної прози й історичним документом епохи. 1946 р. у першому 
номері гайденавського місячника «Похід» зʼявляється поема М. Ситника «Любов» з присвятою: «Безсмертній 
поетці і героїні Олені Телізі». Невеликий Ситників твір – це, по суті, візія молодого поета про романтичні сто-
сунки з Оленою Телігою, у яку 21-річний юнак був закоханий ще в часи їхньої недовгої співпраці в «Літаврах». 
Уявою автора ці стосунки розвиваються на тлі визвольної боротьби проти окупантів. У поезії «Олена Теліга» 
на фоні спогадів і героїчних символів України постає, як і попередньо в поемі «Любов», образ мужньої патріот-
ки, провідниці нації.

1941 року доля, хоч і ненадовго, звела разом Михайла Ситника й Олену Телігу, та їхня творча співпраця – від 
«Літератури і Мистецтва» до «Літаврів» і Ситникові твори 40-х років, присвячені Олені Телізі та всій україн-
ській мистецькій спільноті окупованого Києва, яка боролася в страшних умовах за утвердження національної 
ідеї та розвиток українського національного мистецтва, посідають вагоме місце в історії української літера-
тури й загалом в історії України.

Ключові слова: Олена Теліга, мистецька спадщина, часописи, спогади, лірика.
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THREE WORKS ABOUT THE “FLAME REVOLUTIONARY” OLENA TELIHA 
(FROM THE LITERARY HERITAGE OF M. SYTNYK)

The article examines the works of Ukrainian writer, journalist and editor Mykhailo Sytnyk, which highlights the image 
of Olena Teliha, with whom he collaborated in 1941 in the magazine “Timpani” (“Litavry”). The source of the article 
is three works of M. Sytnykʼs artistic heritage of different genres: the poem “Love” (“March”, 1946), memoirs “Blood 
on Flowers” (“Eagle”, 1948) and the poem “Olena Teliha” (“Independent Ukraine”, 1950). The figure of the ‘fiery 
revolutionaryʼ Olena Teliha – a Ukrainian poet, editor, member of the nationalist movement, shot by the Nazis in 1942 in 
Babi Yar, was forever engraved in the heart of the 21-year-old poet, who artistically recreated her bright image in the 40s.

In the autumn of 1941, M. Sytnyk met O. Teliha, and their collaboration began: the poet became one of the co-editors 
of the magazine “Timpani” (“Litavry”), which he later described in his memoirs. M. Sytnykʼs “Blood on Flowers” 
is, without a doubt, one of the best examples of memoir lyrical prose and a historical document of the epoch. In 1946, 
M. Sytnykʼs poem “Love” appeared in the first issue of the magazine “March” with the dedication: “To the Immortal Poet 
and heroine Olena Teliha”. Sytnykʼs small work is, in fact, a vision of a young poet about a romantic relationship with 
Olena Teliha, with whom a 21-year-old boy fell in love during their short collaboration with the magazine “Timpani” 
(“Litavry”). According to the authorʼs imagination, these relations develop against the background of the liberation 
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struggle against the occupiers. In the poem, “Olena Teliha” against the background of memories and heroic symbols of 
Ukraine, appears, as before in the poem “Love”, the image of a courageous patriot, the leader of the nation.

In 1941, fate, albeit briefly, brought together Mykhailo Sytnyk and Olena Teliha, and their creative collaboration – 
from “Literature and Art” to “Timpani” (“Litavry”) and Sytnykʼs works of the 1940s, dedicated to Olena Teliha and 
the entire Ukrainian artistic community of occupied Kyiv, who fought in terrible conditions for the establishment of the 
national idea and the development of Ukrainian national art, occupies an important place in the history of Ukrainian 
literature and in the history of Ukraine in general.

Key words: Olena Teliha, artistic heritage, magazines, memories, lyrics.

Постановка проблеми. Восени 1941 р. у Києві 
М. Ситник знайомиться з Оленою Телігою, роз-
починається їхня співпраця: поет стає одним зі 
співредакторів тижневика «Літаври», про що 
потім згадує у своїх спогадах «Кров на квітах. 
(Памʼяті Олени Теліги, Івана Рогача і Івана Ірляв-
ського, розстріляних в лютому 1942 року)», які 
були опубліковані вперше в Місячнику культури і 
суспільного життя «Орлик» у лютому 1948 р., зго-
дом – у часописі «Самостійна Україна» (Чикаго–
Вінніпег, 1948), «Українському слові» (Париж, 
1962), Збірнику «Олена Теліга» (Детройт–Нью-
Йорк–Париж, 1977) та в книзі «Михайло Ситник. 
Катам наперекір: поезія, проза, спогади» (Київ, 
1998). 1946 р. у першому номері гайденавського 
місячника «Похід» зʼявляється поема М. Сит-
ника «Любов» з присвятою: «Безсмертній поетці і 
героїні Олені Телізі». У вересні 1950 р. у часописі 
«Самостійна Україна» було опубліковано вірш 
М. Ситника «Олена Теліга» з поетичного циклу 
«Герої». У трьох різних за своїми жанрами тво-
рах – спогадах «Кров на квітах», поемі «Любов» 
та вірші «Олена Теліга» – М. Ситник висвітлює 
образ Олени Теліги – української поетки, редак-
торки, учасниці націоналістичного руху.

Статтю написано в науково-публіцистичному 
стилі з максимальним збереженням цитованих 
текстів, що дає змогу розкрити не лише мис-
тецький світ письменника і створений ним образ 
Олени Теліги, а й художню та художньо-публіцис-
тичну специфіку ідіостилю М. Ситника.

Мета статті – розглянути образ Олени Теліги 
у творчості Михайла Ситника повоєнних років. 
Дослідити й подати факти з життя письменника, 
що  висвітлюють і доповнюють біографічні відо-
мості про його журналістську та редакторську 
діяльність у 1941 р.

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Творчість М. Ситника 30–50-х рр. аналізували в 
літературно-критичних публікаціях представники 
української діаспори С. Гординський, Ап. Трем-
бовецький, М. Степовий, Ю. Клен, Гр. Шевчук, 
П. Карпенко-Криниця, Л. Полтава, Л. Грушенко, 
І. Дорошенко, П. Миргородський, О. Сацюк, 
Б. Бойчук, Б.  Рубчак, І. Качуровський, П. Воли-
няк, М. Вірний, М. Неврлий, який у передмові до 

книги «М. Ситник. Катам наперекір: поезія, проза, 
спогади», аналізуючи творчу спадщину письмен-
ника, написав: «В історію української літератури 
ввійде М. Ситник як субтильний лірик, близький 
природою до Олеся, Сосюри, Рильського, Єсе-
ніна. У його художній спадщині є ще низка різ-
ного характеру художніх проз, публіцистичних 
праць, рецензій, листів. Значну історико-літера-
турну вартість мають його спогади про О. Телігу, 
І. Ірлявського й І. Рогача, з якими він так самовід-
дано співпрацював» (Неврлий, 1998: 16).

Серед досліджень в Україні варто виокре-
мити статті, літературознавчі розвідки та наукові 
коментарі Л. Череватенка, О. Ющенка, О. Пан-
ченка, М. Слабошпицького, Т. Салиги.

Виклад основного матеріалу. Спогади «Кров 
на квітах», які Михайло Ситник написав у жанрі 
ліричної прози (про це свідчать навіть назви неве-
ликих розділів: «Шумів гнівно Дніпро», «Пет-
люра до нас прийшов», «Воля душі і серця», «Без 
анкет і біографій», «Чекаю Рильського і Сосюру», 
«Хризантеми», «Переможно гриміли «Літаври», 
«Було чути, було видно, як реве ревучий», «Доро-
гий гість у Свят-вечір», «Питають очі і мовчать 
уста» – І. В.), є насамперед цікавим автобіогра-
фічним та історичним документом, що висвітлює 
події 1941–1942 рр., очевидцем яких був автор у 
період окупації Києва німецькою армією. У неве-
ликому історичному екскурсі він образно подає 
події того часу – вступ німецької армії до Києва: 
гуркіт гармат на лівому березі Дніпра; «сіро-
зелена салдатня», що «копошиться»  на пристані; 
пискливе «звучання губної гармошки»; дим, який 
ще здіймається над розбомбленими будівлями 
Подолу; шумний гнів Дніпра, з якого «новітні 
гуни» черпають шоломом прозору воду, пʼючи 
її «як нектар»; незабутній вітер, що шелестить 
«жовто-блакитними крилами рідного прапору на 
бані Пресвятої Софії» вперше з часів УНР; роз-
мови в натовпі про Петлюру й Винниченка; афіші 
на будках з прокламаціями: «Слава Самостійній 
Соборній і Незалежній Україні!», «В Україні – 
по-українському!» (Ситник, 1948: 1).

Восени 1941 року М. Ситник розпочинає 
роботу в редколегії «Українського слова», редак-
тором якого в той час був Іван Рогач – україн-
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ський воїн-націоналіст, журналіст, громадський 
і політичний діяч, «революціонер і прекрасна 
людина» (М. Ситник). І. Рогач доручає йому 
створити й редагувати додаток до «Українського 
Слова», який виходить п. н. «Література і Мисте-
цтво» (було видано три частини: Ч. 1 – 19 жовтня 
1941 р., Ч. 2 – 29 жовтня 1941 р., Ч. 3 – 4 листо-
пада 1941 р.). У першій та третій частинах «Літе-
ратури і Мистецтва» зʼявляються також публікації 
і самого редактора видання – вірш «Тризуб» під 
псевдонімом Михась Сопілка та поезії «Ще при-
йде час…», «З минулого», «Моє дитинство», «На 
кладовищі» із циклу «Тридцять третій». «Розподі-
лялись обовʼязки, доручались завдання. Мені тоді 
будо доручено організувати і редагувати «Літера-
турний додаток», який вкладався спочатку в часо-
пис «Українське слово» і який пізніше перетво-
рився в славний літературний часопис «Літаври», 
що його редагувала незабутня О. Теліга» (Ситник, 
1948: 1), – згадує М. Ситник (у цьому та інших 
цитуваннях автор статті повністю зберігає стиль 
та мову оригіналу, здійснено лише виправлення 
низки слів та розділових знаків відповідно до 
орфографічних та пунктуаційних норм чинного 
«Українського правопису» – І. В.). Тоді й відбу-
лося їхнє знайомство та розпочалася співпраця: 
М. Ситник стає одним зі співредакторів тиж-
невика, чотири номери якого вийшло протягом 
1941 р. (Ч. 1 – 16 листопада, Ч. 2 – 23 листопада, 
Ч. 3 – 30 листопада, Ч. 4 – 7 грудня). Про першу 
зустріч з Оленою Телігою М. Ситник пише в роз-
ділі «Хризантеми»  лірично й особливо тепло: 
«Наше знайомство було незвичайне, і я його повік 
не забуду. А було це так. Я повертався з Євбазу, 
куди ходив купити собі махорки. Коли вже підхо-
див до редакції, то крізь ґрати залізної загорожі 
помітив п. Рогача, який розмовляв біля клюмби з 
якоюсь середнього росту, в темному вбранні жін-
кою чи дівчиною. Я, вповільнивши хід, привітався. 
Відповіли обоє. «Хіба й вона мене знає, що віта-
ється? – наївно подумав я і уважно приглянувся 
до неї. Ні, такої пані з такою химерною зачіскою 
і вогняними очима я не знаю. Ні, це, мабуть…»

– Що ви так пильно приглядаєтесь, – неспо-
дівано обірвала волосинку моєї думки ця незна-
йома. – Ходіть до нас, – усміхнулась так тепло, 
ніби давно знайома.

Я скочив із східців через поручні і зніяковів: 
«коли я позбудуся цих дикунських звичок? При-
гаю, як парубок».

Вона ніби не помітила оту мою ніяковість і 
знову усміхнулась, подаючи руку.

– Олена Теліга називаюсь. Мені про вас вже 
колега Рогач розповідав.

Я не знав, що мені робити з її такою малень-
кою ручкою, – чи стиснути міцно, чи тільки легко 
доторкнутись. Адже – це така прекрасна поетка, 
полумʼяна революціонерка, про яку мені недавно 
розповідав мій друг Іван Ірлявський» (Ситник, 
1948: 2). Цитуємо сцену знайомства М. Ситника й 
О. Теліги в повному обсязі, бо це, на нашу думку, 
один із найкращих художньо-літературних портре-
тів, який створив майстерний лірик. Його митець 
доповнює й іншими штрихами, як-от в епізоді з 
хризантемами: «А вона, коли розмовляла, диви-
лася просто в очі своїми великими карими очима, 
які так весняно сміялись і, здавалось, просвічу-
вали всю істоту. Здавалось, що нічого від неї при-
ховати не можна, все до крапельки побачить вона 
тими очима» (Ситник, 1948: 2); чи в розповіді про 
вбиту іншими птахами маленьку пташину, свід-
ками смерті якої обоє стали в перший день зна-
йомства: «Я поглянув на п. Телігу. Вона стояла 
бліда і гнівна. Відвернулась та я помітив в очах 
несамовиті вогники, що палали гнівом і печаллю. 
Та це було лише в одній миті, бо вже знову вона 
тепло усміхалась:

– Боротьба нерівна і кривава. Так воно і 
в житті… Квіти і кров. Дисгармонія. Квіти цві-
туть і кров цвіте також, тільки квіти одцвітають, 
а кров дає плід…» (Ситник, 1948: 3).

Про безкомпромісну позицію й безстрашність 
редакторки «Літаврів», її іронічне ставлення до 
псевдолітераторів, що в часи окупації почали 
виспівувати «оди» новим загарбникам, М. Ситник 
у розділі «Переможно гриміли «Літаври» пише: 
«П. Теліга уважно перечитувала кожен матеріал, 
деякий позначала червоним олівцем і відкладала 
окремо. Інші клала, вже без порядку, в одну купу, 
а потім подала їх мені.

– Прошу цей мотлох кинути до коша, – ска-
зала мені. – Це фольксдойчівська графоманія. Це, 
мабуть, ті самі писаки, що й Сталінові так щедру-
вали. Як по-вашому? А гляньте ось на цю нісеніт-
ницю – «Серце німецького вояка». Це писала пані 
Н. К. Яка швидка, вже встигла розкусити і серце 
німецького вояка! Бідна пані, я можу їй тільки 
співчувати, а помогти зась. Хай береже в своєму 
альбомі. «Літаври» – тільки для українського 
серця» (Ситник, 1948: 3). Зрозуміло, що така неза-
лежна редакційна політика «Літаврів» під керів-
ництвом О. Теліги, де друкувалися твори лише 
українських митців і не було жодних згадок про 
«великонімеччину», як того вимагала німецька 
цензура, недовго залишалася поза увагою окупа-
ційної влади, зокрема цьому сприяли, як зазначає 
автор, й численні «нашіптувачі» – фальксдойчі, 
совєтські агенти та свої ж «землячки», що праг-
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нули вислужитися перед окупантами: «Наїжились 
люті вороги. Кривавий німецький хижак – орел 
розіпʼяв свої пазурі і причаївся під дверима непо-
кірних «Літаврів» (Ситник, 1948: 3).

Робота М. Ситника в редакції тижневика завер-
шилася в грудні 1941 р. У кінці місяця він поїхав 
до Василькова, щоб відсвяткувати Різдво в родин-
ному колі, а згодом податися до Европи, зокрема 
в Прагу, якою виходець із більшовицького «раю», 
колишній студент совєтського вишу марив давно, 
ще з часів зустрічі в Житомирі з Олегом Ольжи-
чем: «Прощався з Телігою, Рогачем і зо всіма дру-
зями в редакції, як з рідними. Невимовно щеміло 
серце, хоч я й не думав, що це буде останнє про-
щання з ними» (Ситник, 1948: 4).

Про переслідування з боку окупаційної 
влади членів редакції «Українського Слова» та 
«Літаврів», зміну редакційної політики, як зга-
дує М. Ситник, він дізнається з розповідей Івана 
Ірлявського, який у січні 1942 р. приїхав до нього 
в рідний Васильків на Різдво й гостював на Свят-
вечір, а потім описує свої враження – те, що 
побачив навесні 1942 року в Києві, прийшовши 
в редакцію «Нового українського слова» – уже 
без тризуба на вивісці, «без портрета Петлюри в 
редакційному коридорі», з оновленим «контин-
гентом»: «Переможно посміхаються малороси. 
На порозі тієї кімнати ще не висохла кров, а на 
стінках ще не запали пилом ті місця, на яких 
висіли портрети наших вождів. ˂…> З того часу, 
як забрали Рогача, все змінилося в редакції. Від 
швайцара до самих редакторів включно всі роз-
мовляли на «общепонятном». Зубами розгризали 
із стін летючки з написом: «В Україні – по україн-
ському!» Почала виходити російська газета. Тьотя 
Н. К. нарешті скинула машкару і почувала себе, як 
вдома. Її друкували, її поважали і розуміли, не так, 
як тоді, при Рогачеві…

– Тікаймо звідси, – повторяв мій друг Петро К. 
(найімовірніше, Петро Карпенко-Криниця – І. В.), – 
тут пахне кровʼю. Тут зрада, ганьба і прокляття.

Невеличкий гурт вовків в овечій шкірі на 
«малоруском наречії» і «на руском язике» задає 
вовчий тон в унісон Нової Европи – скрегоче 
зубами Київ і кличе на помсту (Ситник, 1948: 4).

«Кров на квітах» М. Ситник завершує мис-
тецьким реквіємом – памʼяттю про загиблих від 
рук нацистів видатних Українців: «Любі, неза-
бутні, рідні Олено Теліго, Іване Рогач, Іване 
Ірлявський і всі друзі, полумʼяні революціо-
нери, що там на бойовому посту в трагічному 
Києві! Де ж Ваші могили? Ми прийдемо туди 
тепер – вночі, щоб не бачив кат, прийдемо туди 
колись – вдень, щоб побачив увесь край. Ми 

сплетемо невʼянучий вінок із своїх сердець і 
покладемо на Вашу могилу. Будуть на тій могилі 
цвісти білі квіти жалю, посаджені нами. А на тих 
квітах білих вічно буде горіти Ваша свята кров. 
Кров на квітах. ˂…> «Так, сотні, тисячі, міль-
йони іменних і безіменних героїв під жовто-синім 
стягом ітимуть і йтимуть по Ваших слідах, щоб 
на своїй Соборній Україні засвітити довгождане 
сонце, імʼя якому Держава» (Ситник, 1948: 4).

«Кров на квітах» М. Ситника є, без сумніву, 
одним із найкращих взірців мемуарної ліричної 
прози й історичним документом епохи, у якій 
довелося жити, творити й гинути українським 
митцям-патріотам.

1946 р. у часописі «Похід» зʼявляється поема 
М. Ситника «Любов» з присвятою: «Безсмертній 
поетці і героїні Олені Телізі». Невеликий Ситників 
твір – це, по суті, візія молодого поета про роман-
тичні стосунки з Оленою Телігою, у яку 21-річ-
ний юнак був закоханий ще в часи їхньої недовгої 
співпраці в «Літаврах». Уявою автора ці стосунки 
розвиваються на тлі визвольної боротьби – україн-
ської «партизанки» – проти окупантів. Звичайно, 
не йдеться про особливу мистецько-естетичну 
вартість твору, бо М. Ситник так і залишився 
невиправним у своєму небажанні, попри численні 
суттєві й часом гострі зауваги критиків, серйозно 
працювати над удосконаленням свого стилю та 
поетичної майстерности. «Висока» критика, як 
образно висловився Б. Рубчак, оминула увагою 
твір Ситника, очевидно, ще й після розгромної, 
гострокритичної рецензії на збірку поета «Відлі-
тають птиці», вміщеної попередньо в Літератур-
ному журналі «Заграва» того ж року, яку написав 
Гр. Шевчук (Ю. Шевельов), визнаний у ті часи 
літературознавець і критик, один із засновників 
МУРу, який мав високий авторитет у спільноті 
Ді-Пі та неабиякий вплив на її мистецькі кола.

Поема М. Ситника сприймається, швидше, 
як романтичне освідчення в коханні, написане 
за класичним композиційним алгоритмом: заро-
дження стосунків – спільна боротьба – загибель 
коханої – туга і помста ворогові:

І понесли її ми, як наше знамено,
На останній удар, на нерівний двобій.
Й перемога всміхнулась нам щастям натхнен-

ним,
В корчах ворог звивався, як порубаний змій 
    (Ситник, 1946: 18).
Палітра художніх засобів – звична для Ситни-

кової творчости, де часто впереміш із художньою 
лексикою в тексті побутує розмовно-побутова, а 
то й просторічна, як, скажімо, в епітетах: «роз-
гнівана осінь», «розпатлана осінь», «мʼятежна, 
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розбурхана осінь», «пошрамлена осінь». У творі 
багато й інших  метафор, образів-символів, харак-
терних для лірики поета, особливо попередніх 
років: «розтоплювавсь в жилах застояний гнів»; 
«ридав вітровій»; ніч, що, «немов санітарка, бин-
тувала рани туманом густим»; смерть, «як вов-
чиця»; «буря кривавих атак»; «кидались тигром» 
на ворога; «кігті тихої смерти»; «побідна весна»; 
«Держава свята»; «святий Тризуб» та ін.

«Сонячний образ» ліричної героїні, «наймуж-
нішої дочки», «нездоланної й відважної», яка 
очолює партизанський загін і гине в боротьбі 
з окупантами, поет створює в дусі романтико-
героїчного чину. Перед смертю героїня виголо-
шує слова: «Над усе я любила лише Україну, // 
Слава ж… їй, Україні!..» Лірична героїня висту-
пає в Ситниковій поемі як символ невмирущости, 
величі духу й національної чести. Такою й стала 
Олена Теліга, вписавши свої імʼя в мистецьку й 
національно-визвольну історію України.

У 1950 р. у часописі «Самостійна Україна» 
(Ч. 9, вересень 1950) було опубліковано вірш 
М. Ситника «Олена Теліга» з поетичного циклу 
«Герої». Відомо ще про дві поезії з цього циклу, 
що надруковані у «Самостійній Україні» попе-
редньо: «Ольжич у Житомирі» (Ч. 6–7, червень–
липень 1950), «Іван Ірлявський» (Ч. 8, серпень 
1950). З Олегом Ольжичем та Іваном Ірлявським, 
як і з Оленою Телігою, М. Ситник був знайомий 
особисто. У нашій статті ми також хочемо навести 
деякі факти з біографії М. Ситника та запропону-
вати гіпотези, які, власне, і повʼязують три поезії 
з циклу «Герої» та додатково висвітлюють його 
роботу в редакції «Українського Слова» і співп-
рацю з О. Телігою в «Літаврах».

Про спілкування з О. Ольжичем він пише у 
спогадах «Кров на квітах», коли мотивує своє 
рішення поїхати до Праги – у цей період осе-
редку культурного та громадсько-політичного 
життя українців в Европі: «А що я ще давніше, в 
41-му році, познайомився з Ольжичем, то думав, 
що буду там, в Празі, бажаним гостем» (Ситник, 
1948: 4). Цей факт цікавий у біографії М. Ситника 
також і тим, оскільки стає зрозумілим, чому від-
разу по приїзді до Києва він насамперед завітав 
у редакцію «Українського Слова», яку очолював 
І. Рогач, й попросив узяти його на роботу. «Україн-
ське Слово» початково засновує в Житомирі саме 
Олег Ольжич, який у складі похідних груп ОУН і 
за дорученням Культурної референтури ОУН, як, 
зрештою, і О. Теліга, І. Ірлявський, М. Неврлий та 
багато інших представників українських мистець-
ких та громадсько-політичних кіл української діа-
спори, прибуває в Україну. Головним редактором 

часопису стає І. Рогач, який згодом продовжує 
роботу в Києві, куди 15 вересня 1941 р. переїж-
джає вся редакція націоналістично спрямованого 
«Українського Слова». Олег Ольжич також при-
їжджає з Житомира до Києва. Можливо, що й 
колишній комсомолець, випускник Київського 
педагогічного вишу ім. М. Горького, молодий 
поет, який попередньо вже публікувався в совєт-
ській пресі («Молодий більшовик», Київ; «Літера-
турний журнал», Харків), мав і певні рекомендації 
від О. Ольжича після їхньої зустрічі в Житомирі, 
тому що, як він згадує в «Крові на квітах», жод-
них «анкет» заповнювати не довелося й І. Рогач 
відразу взяв 21-річного Ситника на роботу: «Тоді 
ми познайомились і відразу подружили. Так про-
сто – подали один одному руки і, поглянувши 
в очі, міцно їх стиснули. Не було часу на цере-
монії. Мене найбільше здивувало те, що ні сам 
редактор Рогач, ні хто інший з них не вимагали 
ані заповнювати анкети, ні подавати біографії і 
адреси, до чого так звик, живучи в совєтському 
«раю». І якось зразу було незручно. Набивався 
із цим сам, чим до сліз їх смішив.

– Ми добре знаємо біографію підсовєтської 
молоді, відповів на те мені редактор Рогач, – і 
цього з нас цілком досить» (Ситник, 1948: 2). 
І. Рогач відразу доручає М. Ситникові органі-
зувати й редагувати додаток до «Українського 
Слова» п. н. «Література і Мистецтво» й розшу-
кувати та залучати до співпраці когось із «знаних 
українських підсовєтських письменників», що 
могли залишитися в окупованому Києві.

Зі слів І. Рогача «ми добре знаємо біографію 
підсовєтської молоді» стає також зрозумілим, 
чому Ситникові й справді вдалося поспілкува-
тися в Житомирі з О. Ольжичем, що перебував в 
умовах серйозної конспірації. Очевидно, що про 
М. Ситника, його українську лірику, проукраїн-
ську позицію та ставлення до нього з боку офі-
ційних совєтських органів було відомо ще попе-
редньо навіть з відкритих джерел, оскільки поет 
уже в довоєнний час, незважаючи на свій юний 
вік та відсутність поетичних збірок, був вписаний 
у «чорний список» ненадійних і невгодних ста-
лінсько-совєтському режимові митців. На нашу 
думку, про це також було відомо представникам 
українських націоналістичних організацій, тому 
що такі історії, ще й  публічно висвітлені в цен-
тральній совєтській пресі, не могли залишитися 
повз їхньою увагою. Про таку «рецензію» кри-
тика Г. Скульського, яка не лише знищила «пись-
менницьку карʼєру» молодого митця, але й могла 
коштувати йому і свободи, і життя, дізнаємося 
з допису Аполлона Трембовецького (Ап. Трем-
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бовецький (1913–1968) – український педагог, 
журналіст, краєзнавець, громадсько-політичний 
діяч – І. В.) «Шляхами шукань», опублікова-
ного в «Українському віснику» (Берлін, 1944 р.), 
у якому автор, аналізуючи поезію М. Ситника 
30-х років, власне, і мотивує причину відсут-
ності будь-яких публікацій чи навіть згадок зго-
дом про молодого поета в передвоєнний період. 
«В газетах і журналах у Києві почали з’являтися 
поодинокі поезії студента М. Ситника. Але це 
була скромна молодеча лірика, без огидного 
сюсюкання «вождеві народів», без «пафосу», без 
підлабузництва. Не до смаку совєтській критиці 
були скромні кроки молодого поета. Не пройшло 
і два роки, як вирішено «було примусити поета 
або замовкнути, або писати те, що потрібно для 
«епохи», – пише Ап. Трембовецький (Трембо-
вецький, 1944: 11). І далі цитує розгромну рецен-
зію совєтського «бездарного критика» Г. Скуль-
ського в «Радянській Україні» та його слова про 
молодих українських поетів, після якої їм, зви-
чайно, був закритий шлях в УРСР до літератур-
ної діяльности: «Михайло Ситник, і подібні йому 
друзі – П. Карпенко-Криниця, Веретенченко, зна-
ходяться поза радянськими часом і простором...  
Їх поезія, хоч і талановита, проте песимістична, 
покрита тінню якогось куркульсько-петлюрів-
ського упадку... і їм загрожує опортуністична 
тенденція» (Трембовецький, 1944: 11). Зрозу-
міло, що після такого «відгуку» відомого вже тоді 
критика не лише можливости писати й публіку-
ватися в сталінські тоталітарні часи були позбав-
лені молоді поети з «чорного списку» совєтської 
влади, це загрожувало також і їхньому життю, бо 
репресивний режим ні на мить не припиняв своєї 
діяльности. Микола Вірний у статті «Творчі 
періоди поета» зауважує: «Рецензент, як бачимо, 
виступив тут не в ролі літературного критика, а 
радше як комісар від літератури або просто як 
сексот, даючи слідчим НКВД таку «путьовку в 
жізнь». В ті часи в так званій радянській дій-
сності смерть від «фінки» одеського жуліка була 
миліша, аніж така «критика». Розрахунок спеца 
від літератури був простий і зрозумілий: підрі-
зати крила молодим орлятам, які зʼявились на 
творчих обріях» (Вірний, 1975: 180). І Михайло 
Ситник справді на якийсь час зник з літератур-
ного обрію, проте ненадовго, бо все змінило 
вторгнення 1941 р. гітлерівської армії. Тому, вва-
жаємо, так тепло й привітно прийняли Ситника в 
українському націоналістичному часописі, а зго-
дом успішною була і його співпраця з О. Телігою, 
якій так само попередньо було багато відомо про 
молодого поета.

Доручення І. Рогача М. Ситник виконав блис-
кавично: уже наступного місяця, у жовтні 1941 р., 
виходить перший номер додатка «Література і 
Мистецтво». Після випуску трьох номерів дода-
ток уже під керівництвом О. Теліги, яка прибула 
до Києва 22 жовтня, переріс в окремий повноцін-
ний тижневик «Літаври». В останньому номері 
«Літератури і Мистецтва» М. Ситник вміщує 
статтю О. Теліги «Прапори духу», у якій авторка 
виголошує завдання українського «націоналістич-
ного мистецтва»: «Треба собі виразно усвідомити, 
що українське націоналістичне мистецтво ніколи 
не було і не сміє бути лише агіткою, хоч і звер-
неною тепер проти нашого найбільшого ворога – 
Москви. ˂…> Українське націоналістичне мис-
тецтво, зокрема література, не є безплідним 
мистецтвом для мистецтва, але в кожному разі 
також і не приземною московською агіткою, 
виверненою на другий бік. ˂…> Завданням укра-
їнського націоналістичного мистецтва є віднай-
дення всіх тих цінностей, які б скріплювали, а не 
розслаблювали душу нації, як то робило мисте-
цтво, накинуте нам згори. Воно має відшукати всі 
ті великі почування, які намагався різними спосо-
бами знищити наш ворог. Воно має дбати, щоб в 
душах нашого народу жило не голосне гавкання 
на ворога, лише глибока, непримирима і творча 
ненависть до нього. І не солодка розчуленість над 
самим собою, а велика й мужня любов до своєї 
нації, до свого минулого, до свого народу і до 
всього великого і шляхетного, передусім до своїх 
героїв, яких так довго переслідував і замовчував 
ворог» (Теліга, 1941: 1).

Поезії «Олена Теліга» та «Іван Ірлявський» 
поєднує цікавий епізод, про який М. Ситник зга-
дує в розділі «Було чути, було видно, як реве реву-
чий…» «Крові на квітах» – мандрівку грудневого 
дня трьох працівників «Літаврів» до берегів Дні-
пра: «Був, здається, грудень. У всякому разі – зима 
із снігом і палючим морозом. Олена Теліга конче 
захотіла сьогодні піти до Дніпра, хоч там уже була 
не раз. ˂…> Був полудень. Ми йшли вулицями 
Подолу – Теліга, Ірлявський і я. На тротуарах була 
слизько, і Теліга обпиралася на руку Ірлявського. 
Я йшов поруч останнього і все спотикався своїми 
некованими чобітьми.

Ми розмовляли про се, про те: про зміст най-
ближчого числа «Літаври», про дрова чи про 
вугілля, які треба було дістати, щоб у кімнаті не 
замерзло чорнило, про те, як дістати хоч би з пуд 
картоплі, про театральні новини. І тоді я примі-
тив, як схудла за цих кілька місяців п. Теліга, а 
румʼянці, що запеклись на її щоках, не могли це 
заперечити, бо ж на дворі палючий вітер і мороз. 
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˂…> Походивши з годину над Дніпром, ми під-
нялись на Володимирську Гірку і довго стояли 
біля памʼятника. Олена Теліга немов пила своїми 
очима прозорість Славути, який при заході сонця 
ворушився, мов живий між мертвими берегами.

Ми всі вчотирьох – разом з Володимиром 
Великим, мабуть, з одним чуттям дивилися на 
Дніпрову даль. Звідти нам добре «було видно, 
було чути, як реве ревучий…» І можливо, одним 
чуттям билося тоді троє сердець, однаково жалі-
ючи, що не бʼється четверте – серце Володимира 
Великого»  (Ситник, 1948: 3–4).

Вірш «Олена Теліга» розпочинається рядками, 
які ніби продовжують Ситникові спогади:

– Пані Олено, застібніть пальто,
Простудитесь. Такий холодний вітер!..
Шумів Дніпро і бився під мостом
Об металеві шлюзи і граніти (Ситник, 1950: 1).
У поезії «Іван Ірлявський» спогади поета про 

товариша й цей епізод у їхньому житті доповню-
ються новими деталями:

Я так тебе запамʼятав: Поділ.
Вірші, Теліга… і гучні «Літаври».
І в дніпровому дзеркалі-воді
Ті романтичні силуєти Лаври.

А ми на березі у пізній час
Розклали на піску шумне багаття,
І я помітив у Твоїх очах
Той синій смуток Твого Закарпаття.

І наші мрії огортав туман,
Змішавшися із цим химерним димом…
Ось і Софія. Камʼяний Богдан.
І на горі Великий Володимир (Ситник, 1950: 1).
У вірші «Олена Теліга» на фоні спогадів і геро-

їчних символів України, як-от: Київ, «що в огнях 
сторіч нам карбував безмовно вічну славу», Запо-
ріжжя, «давня Січ», могили союзників України 
шведів, «голуба Полтава», постає, як і попередньо 
в поемі «Любов», образ мужньої патріотки, про-
відниці нації, яка стоїть «на самій середині Укра-
їни, мов живий маяк». Поет, сакралізуючи постать 

Олени Теліги, наділяє ліричну героїню твору 
божественними рисами: «одна з святих з від-
критою до нас душею й серцем»; очі, що горять 
«золотим вогнем»; уста, «затиснуті до болю» в 
гніві на ворогів; «земна богиня», щоб як контр-
аст показати в образі «двох змій», «споріднених 
катів» – гітлерівського та сталінського режимів, 
які «шаліють вперто у кривавім герці», те дия-
вольське зло, яке загрожує свободі й незалежності 
України, знищуючи найкращих представників 
української нації:

А так два змії на отім мосту
Скрутилися, пустили смертну піну
І ми згубили осяйну мету
На самій середині України (Ситник, 1950: 1).
Проте українське слово, втілене в пісні любови 

до рідного краю та боротьби за нього, – незни-
щенне, виголошує поет в останніх рядках вірша:

Та тільки пісня та неповторима,
Що вирвалась з її душі на світ, –
Уже навчила нас – її очима
Дивитися на схід, на рідний схід (Ситник, 1950: 1).
Поезії «Олена Теліга» та «Іван Ірлявський» 

належать до громадянської та патріотичної лірики 
й водночас це Ситникові вірші-реквієми – світла 
памʼять про страчених нацистами 1942 року друзів.

Висновки. У творах М. Ситника не тільки мис-
тецьки розкрито образ Олени Теліги, але й інших 
видатних українців, водночас це також і своєрідні 
документи епохи, про «значну історико-літера-
турну вартість» яких написав, зокрема виокре-
мивши Ситникові спогади, у передмові «З Укра-
їною в серці своєму» Микола Неврлий (Неврлий, 
1998: 16).

1941 року доля, хоч і ненадовго, звела разом 
Михайла Ситника й Олену Телігу, та їхня творча 
співпраця – від «Літератури і Мистецтва» до 
«Літаврів» – і Ситникові твори 40-х років, присвя-
чені Олені Телізі та всій українській мистецькій 
спільноті, яка боролася за утвердження націо-
нальної ідеї та розвиток українського мистецтва, 
посідають вагоме місце в історії української літе-
ратури й загалом в історії України.

СПИСОК ВИКОРИСТАНИХ ДЖЕРЕЛ
1. Вірний М. Творчі періоди поета. Ситник М. Цвіт папороті. Торонто : Молода Україна, 1975. С. 179–194.
2. Неврлий М. З Україною в серці своєму. Ситник М. Катам наперекір: поезії, проза, спогади / упоряд. М. Неврлий, 

Г. Булах. Київ : Видавництво імені Олени Теліги, 1998. С. 13–23.
3. М. С. (Михайло Ситник). Кров на квітах. (Памʼяті Олени Теліги, Івана Рогача і Івана Ірлявського, розстріляних 

в лютому 1942 р.). Орлик. Берхтесґаден, 1948. Ч. 2. С. 1–4.
4. Ситник М. Іван Ірлявський. Самостійна Україна. Чикаго–Вінніпег, 1950. Ч. 8 (31). С. 1.
5. Ситник М. Любов. Поема. Похід. Гайденав, 1946. ч. 1. С. 15–18.
6. Ситник М. Олена Теліга. Самостійна Україна. Чикаго–Вінніпег, 1950. Ч. 9 (32). С. 1.
7. Теліга О. Прапори духу. Література і Мистецтво. Київ, 1941. Ч. 3. С. 1.
8. Трембовецький Ап. Шляхами шукань… Український Вісник. Берлін, 1944. Ч. 30. С. 11.



Актуальнi питання гуманiтарних наук. Вип 40, том 1, 2021112

Мовознавство. Лiтературознавство

REFERENCES
1. Virnyi M. Tvorchi periody poeta [Creative periods of the poet]. / Sytnyk M. Tsvit paporoti [Sytnyk M. Fern flower]. 

Toronto: Moloda Ukraina. Pp. 179–194 [in Ukrainian].
2. Nevrlyi M. Z Ukrainoiu v sertsi svoiemu [With Ukraine in my heart]. / Sytnyk M. Katam naperekir: poezii, proza, 

spohady / uporiad. M. Nevrlyi, H. Bulakh Kyiv: Vydavnytstvo imeni Oleny Telihy. [Sytnyk M. Katam across: poetry, prose, 
memories] / Complied by M. Nevrliy, Н. Bulakh. Kyiv: Olena Teliga Publishing House. Pp. 3–23 [in Ukrainian].

3. M. S. [Sytnyk M]. Krov na kvitakh. (Pamʼiati Oleny Telihy, Ivana Rohacha i Ivana Irliavskoho, rozstrilianykh v liu-
tomu 1942 r.) [Blood on flowers. (In memory of Elena Teliga, Ivan Rogach and Ivan Irlyavsky, shot in February 1942)]. 
Orlyk. Berchtesgaden, 1948. Part 2. Pp. 1–4 [in Ukrainian].

4. Sytnyk M. Ivan Irliavskyi [Ivan Irlyavsky]. Independent Ukraine. Chicago–Winnipeg. Part 8 (31). P. 1 [in Ukrainian].
5. Sytnyk M. Liubov. Poema [Love. Poem]. Campaign. Gaidenau, 1946. Part 1. Pp. 15–18.
6. Sytnyk M. Olena Teliha [Olena Teliga]. Independent Ukraine. Chicago–Winnipeg, 1950. Part 9 (32). P. 1 [in Ukrainian].
7. Teliha O. Prapory dukhu [Flags of the spirit]. Literature and Art. Kyiv, 1941. Part 3. P. 1 [in Ukrainian].
8. Trembovetskyi Ap. Shliakhamy shukan… [Through search…]. Ukrainian Herald. Berlin, 1944. Part 30. P. 11  

[in Ukrainian].



113ISSN 2308-4855 (Print), ISSN 2308-4863 (Online)

Вірста С., Жалко Т. Епістолярій Лесі Українки в навчальній текстотеці початкової школи…

УДК 82-6:373.3:37.091.32
DOI https://doi.org/10.24919/2308-4863/40-1-17

Світлана ВІРСТА,
orcid.org/0000-0001-5507-5761

викладач-методист
КЗВО «Луцький педагогічний коледж» Волинської обласної ради

(Луцьк, Україна) renesvit@gmail.com

Тетяна ЖАЛКО,
orcid.org/0000-0003-1899-2530

кандидат філологічних наук,
доцент кафедри інформаційної діяльності та туризму

Луцького інституту розвитку людини
Відкритого міжнародного університету розвитку людини «Україна» 

(Луцьк, Україна) tzhalko@ukr.net

ЕПІСТОЛЯРІЙ ЛЕСІ УКРАЇНКИ В НАВЧАЛЬНІЙ ТЕКСТОТЕЦІ ПОЧАТКОВОЇ 
ШКОЛИ НА УРОКАХ МОВНО-ЛІТЕРАТУРНОЇ ОСВІТНЬОЇ ГАЛУЗІ

У статті висвітлюються особливості науково-методичного дослідження епістолярної спадщини Лесі Укра-
їнки у навчальній текстотеці початкової школи на уроках мовно-літературної освітньої галузі. Наголошено, що 
читання рідною мовою є потужним засобом у формуванні особистості. Воно прилучає молодших школярів до 
скарбниці духовності і культури, літературних надбань українського народу і народів світу. Формування читаць-
кої компетентності як особистісно-діяльнісної, інтегрованої взаємодії знань, умінь, навичок та ціннісних став-
лень учнів максимально реалізується на уроках літературного читання. Проаналізовано епістолярій Лесі Укра-
їнки щодо цілісного сприймання школярами художніх і поетичних текстів, їх аналізу, інтерпретації; формуванні 
умінь висловлювати власні судження, оцінювати інформацію, прочитану в листах, та використовувати її для 
збагачення особистого читацького досвіду. Наголошено, що базовими читацькими пізнавальними процесами, які 
значною мірою забезпечують сприйняття текстової та епістолярної інформації, є знаходження відомостей, 
формулювання висновків, узагальнення інформації, аналіз змісту тексту. Зауважено, що листи Лесі Українки 
стають надійними помічниками вчителя у підготовці цікавих і змістовних уроків мовно-літературної освітньої 
галузі. Розглядаються також аспекти актуальності залучення епістолярної спадщини Лесі Українки на уроках 
літературного читання у початковій школі до пошуково-дослідницької діяльності, до формування учнями власної 
думки щодо духовного світу, уподобань письменниці; поглиблення, систематизування біографічного матеріалу, 
вдосконалювання навичок читання та розуміння прочитаного епістолярного й літературного тексту. Власти-
вий епістолярному жанру діалогізм сприяє, на нашу думку, об’єктивації змісту листів, а листування з різними 
людьми дозволяє спостерігати, як розкривається особистість письменниці у різних комунікативних ситуаціях. 
Залучення нових форм роботи з біографічним матеріалом дає змогу по-новому розкрити творчу лабораторію 
Лесі Українки, простежити формування її феномена.

Ключові слова: освітній процес, епістолярій, Леся Українка, мовно-літературна освітня галузь, читацька 
компетентність, листування, адресат.
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LESIA UKRAINIAN’S COLLECTION OF LETTERS IN EDUCATIONAL 
CHRESTOMATHY AT THE LITERARY-LINGUISTIC LESSONS 

 IN ELEMENTARY SCHOOL

The article highlights the features of scientific and methodological research of the epistolary heritage of Lesia 
Ukrainka in the educational textbooks of elementary school at the lessons of language and literature.

It is emphasized that the formation of reading competence as a personal activity, integrated interaction of knowledge, 
skills, abilities and values of students is realized at the lessons of literary reading to the maximum. Lesia Ukrainka’s 
epistolary is analyzed on students’ holistic perception of artistic and poetic texts, their analysis, interpretation; developing 
the ability to express their own judgments, evaluate the information read in the letters, and use it to enrich the personal 
reading experience. It is emphasized that the basic reading cognitive processes, which largely ensure the perception of 
textual and epistolary information, are finding information; inferring; generalization of information; content analysis.

In addition, it is noted that Lesia Ukrainka’s letters become the reliable assistants to teachers in preparing interesting 
and meaningful lessons on the language and literature education field.

The article presents aspects of the importance of involving the epistolary heritage of Lesia Ukrainka into the research 
activities at the lessons of literary reading in elementary school, into formation of students’ own thoughts about the 
spiritual world, the preferences of the writer; deepening, systematizing biographical material, improving reading skills 
and understanding of the read epistolary and literary text are also considered.

In our opinion, the dialogism inherent in the epistolary genre contributes to the objectification of the content of letters, 
and the correspondence with different people allows us to observe how the writer’s personality is revealed in different 
communicative situations. It is the epistolary legacy of the writer – a document and the key to tracing the formation of her 
creative concept. Involvement of new forms of work with biographical material makes it possible to open Lesia Ukrainka’s 
creative laboratory in a new way, to trace the formation of her phenomenon.

Key words: educational process, epistolary, Lesia Ukrainka, linguistic and literary educational branch, reading 
competence, correspondence, addressee.

Постановка проблеми. У сучасному літера-
турознавстві вивчення епістолярної спадщини 
митців пов’язане із вивченням таких жанрів, як 
щоденники, листи, автобіографії, спогади. Однак 
труднощі сприйняття письменницького епісто-
лярію зумовлені необхідністю залучення зна-
чно ширшого контексту – біографічних джерел, 
щоденників, спогадів. Якщо в автобіографіях чи 
щоденникових записах письменник здебільшого 
пропонує самопрезентацію і самосприйняття 
свого образу, то в листах дослідник може поба-
чити образ письменника крізь призму епістоляр-
ного співрозмовника, тому епістолярний текст 
репрезентує образ письменника як живого спів-
розмовника. Зважаючи на такі теоретичні особли-
вості епістолярію, зауважимо, що письменницька 
приватна кореспонденція – це унікальне джерело 
пізнання автентичного автобіографічного образу 
творчої особистості.

На сьогодні інтерес до листування помітно 
зменшився, адже мобільні телефони, електронна 
пошта, SMS-повідомлення, вайбер та інші засоби 
комунікації витісняють класичний лист з ужитку. 
Проте «…листи озвучують минуле живими голо-
сами. Вони нібито очікують свого часу, коли 
людська увага закличе їх до другого життя... 
Скільки характерів, скільки доль, скільки літера-
турних баталій за тими пожовклими аркушиками 
паперу... Вони виявляють іноді більшу живучість, 
ніж власне літературні твори» (Брюгген, 1995: 3).

Загальновідомо, що у змісті початкової освіти 
читанню належить особлива роль. Читання рід-
ною мовою є потужним засобом у формуванні 
особистості. Воно прилучає молодших школя-
рів до скарбниці духовності і культури, літера-
турних надбань українського народу і народів 
світу, сприяє моральному, етичному та естетич-
ному розвитку. Вивчення епістолярної спадщини 
на монографічних уроках дає можливість через 
листування письменників відкрити для читача 
духовний світ автора та епохи. Листи формують 
особистісне сприйняття біографічних фактів, 
емпатичне сприйняття всього, що відбувалось у 
житті Лариси Косач.

Листи письменниці – це можливість поба-
чити її думки, емоції, події. Нині зростає увага до 
епістолярної літератури, вона відкриває вектори 
дослідження не лише для науковців, але й учнів, 
їх мотивації прочитання літературних творів, ана-
лізу, критичного мислення, прийняття культур-
ного та духовного спадку.

З поезією Лесі Українки молодші школярі зна-
йомляться ще у дошкільний період, за новою про-
грамою у 2–4 класах пропонується вісім поезій 
Лесі Українки і казка «Біда навчить». Від класу 
до класу школярам поступово відкриваються 
події життя і світ творчості талановитої поетеси. 
З погляду сьогодення у рік 150-річного ювілею 
Лесі Українки увага до епістолярної спадщини 
письменниці на уроках літературного читання 
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є доцільною формою у формуванні власного 
читацького «Я» щодо сприйняття, розуміння осо-
бистості й таланту письменниці.

Зважаючи на значимість та вплив епістолярної 
спадщини Лесі України в літературному процесі 
загалом, уважаємо доцільним та актуальним здій-
снити окремо дослідження епістолярію письмен-
ниці в освітньому процесі початкової школи на 
уроках мовно-літературної освітньої галузі.

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Увага науковців до творчості Лесі Українки налі-
чує багато ґрунтовних праць В. Агеєвої, А. Бичко, 
О. Косач-Кривинюк, П. Одарченка, О. Сліпушко 
та ін. Науково-теоретичні дослідницькі праці, 
присвячені вивченню епістолярію Лесі Українки, 
належать В. Гладких, В. Святовець, Ж. Ляхової, 
І. Забіяки, В. Пустовіт та ін. Упродовж останніх 
десятиліть творчість письменниці було карди-
нально переосмислено: оприлюднено невідомі 
або не друковані протягом тривалого часу тек-
сти, доповнено і перетлумачено факти біогра-
фії, віднайдено родинні світлини. До 150-річ-
ного ювілею Лесі Українки був презентований 
найграндіозніший проєкт Українського інсти-
туту книги – повне нецензуроване академічне 
зібрання творів Лесі Українки в 14 томах. Адже 
попереднє «повне» видання було цензурованим 
і становило 12 томів. Принципова відмінність 
видання – це максимальна увага до рукописів 
Лесі Українки, зокрема, до чернеток, які відкри-
вають завісу над таємницями творчого процесу. 
З початку 2020 року над підготовкою 14-томника 
працювали 14 команд із 30 фахівців – це провідні 
науковці Волинського національного універси-
тету імені Лесі Українки та інших навчальних і 
наукових інституцій України. 11–14 томи включа-
ють листування письменниці – майже 900 «свід-
ків» минулого. Всі тексти подано з урахуванням 
авторського правопису. Фахівці працювали над 
тим, щоб усунути заангажованість у тлумаченні 
образів та сюжетів, характерну для видань радян-
ського періоду (Навчальні матеріали онлайн).

Мета статті ‒ визначити основні концепту-
альні засади і практичні засоби формування літе-
ратурної читацької компетентності та її складни-
ків учнями початкової школи через дослідницькі 
форми роботи з епістолярною спадщиною Лесі 
Українки на уроках літературного читання.

Виклад основного матеріалу дослідження. 
Особливе місце в історії розвитку літератури посі-
дає письменницький епістолярій, який є складни-
ком у розумінні духовно-творчої майстерні автора, 
основою для об’єктивного аналізу його естетич-
них уподобань, прийнятті подій часу й форму-

ванні харизматичної особистості митця. Важливу 
мотиваційну і навчальну функцію відіграє на уро-
ках літературного читання розповідь про письмен-
ника, події його життя, історію написання творів.

У початковій школі на уроках літературного 
читання учні знайомляться з поезією Лесі Укра-
їнки та казкою «Біда навчить». Одночасно читачам 
поступово відкриваються події особистого життя 
талановитої письменниці та родинного виховання 
Косачів. Важливу мотиваційну і навчальну функ-
цію відіграє на цих уроках доступна, емоційна 
розповідь вчителя про Лесю – дівчинку-однолітка, 
обставин її життя та читання листів родини Косачів. 
Письменницький епістолярій родини та Лесі Укра-
їнки є важливою складовою частиною формування 
образу письменниці, її духовно-творчої діяльності. 
Знайомство з біографією письменниці за родин-
ними листами – цікава й незвична для сучасного 
учня форма роботи, оскільки практика написання 
листів у щоденному житті школярів відсутня.

Уникнення одноманітності уроків монографіч-
ного вивчення творчості письменника у початко-
вій школі – головне завдання вчителя. Як правило, 
на таких уроках, окрім матеріалу, поданого у під-
ручнику, важливо залучити додаткові ілюстрації, 
фото- і краєзнавчі матеріали. Такі уроки-сходинки 
монографічного вивчення творчості письменника 
поглиблюють знання про життя і творчість Лесі 
Українки; учні продовжують дослідницьку роботу, 
актуалізують раніше вивчене. А. Мовчун слушно 
зауважила, що «для дитини молодшого шкільного 
віку важливо потрапити не просто в країну поета, 
а в країну його дитинства. В тій країні молодший 
школяр почувається вільно, йому все там зрозу-
міло, там не просто поет – там його ровесник» 
(Савченко, 2007: 256). Про дитячі роки поетеси 
написано чимало. Зі спогадів її сестри Ольги 
Косач-Кривинюк («З дитячих років Лесі Укра-
їнки») можна використати багато цікавої інформа-
ції про дитинство Лариси Косач. Ці спогади про 
яскраву дитячу допитливість та таланти дівчинки, 
яка у 4 роки навчилася читати, у 5 – писала листи 
рідним і грала на роялі, декламувала, у 6 – май-
стерно вишивала, у 9 – написала дорослий вірш 
«Надія», що стане її візитівкою.

Читання родинних листів Косачів – це най-
більш правдиве, емоційне, зрозуміле для школяра 
джерело інформації. Окрім того, дізнаються шко-
лярі й про інших членів родини, формуючи власне 
уявлення про події минулого, а жанр літопису 
життя й творчості письменниці відкриває вели-
кий потенціал сприйняття біографічного матері-
алу у новій площині: «Народилась письменниця 
13 лютого 1871 року, на десятий день після наро-



Актуальнi питання гуманiтарних наук. Вип 40, том 1, 2021116

Мовознавство. Лiтературознавство

дження «Лютого 23. У Соборній во ім’я Преобра-
женія господня церкві відбулося хрещення дочки 
Косачів, яку названо Ларисою…обряд хрещення 
здійснив священик Авксентій Доброжанський» 
(Мороз, 1992: 8).

Лідія Михайлівна Драгоманова, двоюрідна 
сестра Лесі Українки, у спогадах про літо 
1875 року писала: «Як гарно, вільно нам жилось у 
тому Новоград-Волинську! Пам’ятаю, як возили 
нас кожного дня гуляти на возі. Мені, старшій 
з дітей, дана була велика честь сидіти на коз-
лах поруч з кучером. На почесному місці, зробле-
ному з сіна, прикритого килимом, сиділа тітка 
Саша Косач, а коло неї пані Судовщикова. Між 
ними садовили маленьку Лесю, щоб не впала… 
Ми, діти, бігали по лісі за ягодами, слухали як 
собаки ганяють зайця…Леся тим часом сиділа і 
плела віночки з квіток та жита та співала вже 
трошки зі мною та мамою українських пісень…» 
(Мороз, 1992: 14).

Лесі на той час було чотири роки. У родині 
Косачів маленьку Лесю здебільшого не нази-
вали повним ім’ям Лариса, дівчинку пестливо 
звали Лосею – від Ло(ру)ся. Відомо, що ім’ям 
Леся маленьку Ларису Косач почали звати у 
п’ятирічному віці. З листа 1876 року до Драгома-
нових: «(Літо, початок) Мати показала Ларисі 
букви і як їх складати при писанні. Після деякої 
вправи вона написала першого в житті листа 
до Драгоманових у Відень… Лист підписаний 
«Леся». «Мене перезвали на Лесю… Уже повісили 
гімнастіку  ( ідеться про мотузяну драбину, по якій 
у дитинстві любили лазити Леся та Михайло), ‒ 
мама купить мікроскоп» (Мороз, 1992: 10).

Варіант імені Леся мав пестливі форми Лесечка 
і Лесюнечка. У Лесі було двоє братів – Михайло 
й Микола і три сестри – Ольга, Оксана, Ізидора. 
Діти жили дружно, багато часу проводили разом. 
Особливо ж тісними були стосунки Лесі з бра-
том Михайлом, малими їх навіть називали одним 
імʼям – Мишелосіє. Зі спогадів сестри Ольги: 
«Вони були у всьому нерозлучні: разом бавились, 
разом читали, разом вчилися, разом розважалися. 
За таку нерозлучність їх двох жартома називали 
спільним ім’ям «Мишелосіє» (Мороз,1992: 8).

Цікавою для молодших школярів на уроках 
мовно-літературної освітньої галузі буде інформа-
ція з позиції розділу мовознавства – ономастики. 
Про формування та використання особистісних 
імен, прізвиськ у родинному колі Косачів, які зма-
льовують «живу» родинну атмосферу, ми дізна-
ємось саме з епістолярної спадщини. У родині 
Косачів було прийнято давати одне одному лас-
каві домашні імена, прізвиська і давалися вони 

не лише дітям, але й майже всім рідним людям 
та добрим знайомим. Сама Леся Українка, як 
відомо, мала також кілька імен. Варіант імені 
Леся мав пестливі форми Лесечка і Лесюнечка. 
Крім домашнього імені Леся, що згодом стало 
відомим на весь світ, Ларису часто називали Зея, 
Зеїчок, Зеїсок. Так прозвали її, побачивши в ілю-
строваному каталозі малюнок кукурудзи, що зва-
лася «зея японіка». Це була ясна, тоненька, висо-
ченька рослинка. Леся була чимось подібна до 
неї. В листі до матері 4 березня 1890 року з Києва 
знаходимо підпис «Ваша Зея».

Майбутня письменниця навчилась читати у 
4 роки. Молодших школярів часто-густо цікавить 
запитання: «А які книжки читали Леся й Михай-
лик?» З листа Олени Пчілки дізнаємося: «Україн-
ських книжок для дітей майже не було, але все ж 
не так мало було в сім’ї, де хотіли мати їх. Діти 
з великою охотою читали Кулішеві твори, опові-
дання Марка Вовчка, «Пана Твардовського» знали 
напам’ять. Великим вкладом до лектури дітей 
були Андерсенові казки в перекладі Старицького. 
Улюбленою книжкою було ілюстроване видання 
казок Андерсена французькою мовою, яку пода-
рував їм М. П. Старицький» (Мороз, 1992: 14). 
З іншого листа дізнаємося, що «(Весна) Леся захо-
плюється декламацією, декламує різні вірші. Між 
іншим, дуже охоче «русалку» А.Міцкевича в пере-
кладі П. О. Куліша» (Мороз, 1992: 14). Першою 
книгою, яку самостійно прочитала Леся, була 
«Розмова про земні сили» Михайла Костомарова.

Гра, навчання, як вважала Олена Пчілка, – це 
також праця. У дітей була вихована глибока сві-
домість того, що навчання – це щоденна, систе-
матична, наполеглива праця. Разом із тим заняття 
проходили весело, без примусу: «Займалися 
арифметикою, диктовкою, переписуванням, пере-
кладами, читанням, вивченням віршів, музикою, 
малярством...» (Мороз, 1992: 21). Саме завдяки 
епістолярію Лесі Українки школярі стають учас-
никами всіх подій у родині Косачів, знайомляться з 
буденням, родинними святами. П. А. Косач у листі 
Драгомановим 1886 року пише: «Досить багато 
часу Леся присвячує вишиванню. Дуже любить спі-
вати народні пісні і подовгу співає з нянею…, добре 
пече булки і навіть пробувала змагатися в цьому 
з бабунею. Любить поратися з бабунею по госпо-
дарству, «допомагати» їй…» (Мороз, 1992: 15).

Леся Українка постає перед читачем і зви-
чайною дівчинкою, водночас ми бачимо й те, що 
згодом формує особливу харизму письменниці. 
Школярам буде близьким образ дівчинки, її праг-
нення, бажання, пошуки, відкриття, спілкування 
зі світом природи, словом, піснею. З листа Лесі 
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до родини Драгоманових 24 лютого 1877 р. (Ново-
град-Волинський): «Дякую Вам за саванаринів  (до 
дня народження Лесі Українки родина Драгома-
нових надіслала їй із Женеви подарунок  –  книгу 
з малюнками про життя малечі в Савої – південно-
східній частині Франції (Українка, 2021: 449))… 
Завтра мої роковини нарожденья, і мені щось 
мама подарує. Ми ходим гулять і ліпим баби. Мені 
дуже хочеться, щоб Ви до мене написали, бо я до 
вас написала. Леся» (Українка, 2021: 54).

Листи Лесі до бабусі, Єлизавети Іванівни  Дра-
гоманової (матері Олени Пчілки), свідчать про 
особливу повагу і любов: «Луцк. 2(14) декабря 
1881 г. Милая бабушка, простіть мене, що я так 
довго не писала до вас. Я з мамою приїхали сюди 
вчора ввечері  15 і пробудем тут два дня… Ми 
учимось дома, до нас ходить учитель-студент, і 
ходить до нас кажний день; я іще беру уроки на 
фортеп’яні… Моя кицька, що в мене була, кудись 
втікла вже давно… Ліля має чотирі кукли, три 
маленькі і одну велику. Кукла закриває очі…в теї 
кукли єсть кілька платьїв, і Ліля її по десять раз 
на день переодіває, перш по одному платью, а 
після всі разом – одне на друге… Ми ходили два 
раза в театр в Київі і на виставку картин… Про-
щайте, мила бабушка, напишіть, що ви робите і 
чи здорові. Ваша Леся» (Українка, 2021: 57).

Домашніми улюбленцями в родині Косачів 
були коти, їх було багато і про них дуже часто 
Леся пише у листах до бабусі. У листі від 2 (14) 
січня 1882 року: «Милая бабушка, поздравляю 
вас з праздником і дякую вам за подарки... Моєї 
кицьки вже давно нема, зато до нас приблудилась 
друга кицька, красивая, така сіра з полосами, як 
той тигр, і в неї скоро будуть котенята, в неї 
вже раз були котенята, тілько їм ніхто не давав 
їсти, то вони одичали і поздихали. Ну, тепер про-
щайте, милая бабушка, напишіть, що ви робите і 
чи здорові. Ваша Леся» (Українка, 2021: 58).

Цікаво буде дізнатися школярам і про Шев-
ченківське свято для дітей 1883 року, яке відбу-
лося в помешканні Ольги Цвітковської. Про це 
дійство знаходимо спогад і у листі Олени Пчілки 
до дочки М. П. Старицького Оксани Стешенко: 
«Слово про Т. Г. Шевченка виголосила Олена 
Пчілка…На цьому святі і Леся, і її брат Михайло 
щось декламували. Обоє вони були вдягнені в укра-
їнське вбрання. Та вишивана сорочка, корсетка і 
чумарка були довго у Лесі й Михайла щоденним 
вбранням. І коли до мене підійшла ця дівчина 
(Леся), я відразу відчула, що вона якась особлива – 
таким теплом дихала вся її тендітна постать» 

(Мороз, 1992: 23). Допис про це свято знаходимо 
у листі Лесі Українки від 11 березня 1883 року 
(Київ): «Милая бабушка! простіть мене, що я до 
вас не писала, все ніяк не зберусь. Спасибі Вам 
за плаття, чулки і гроші. Плаття уже пошили, 
а за гроші іще нічого не купили. У мене іще і досі 
болить рука ліва, так що нічого не можна робить: 
ні шить, ні грать, ні держать нічого, тим я так 
погано пишу. Я перше була дуже слаба, а тепер 
уже нічого собі, хоть я ніколи не буваю зовсім здо-
рова, бо завше рука болить. На празники я нікуди 
не ходила, бо іще слаба, а тепер позавчора ран-
ком справляли Шевченкові роковини, то я ходила, 
Миша і Ліля; і ми там читали стихи. Давніше я 
ходила на два концерта…» (Мороз, 1992: 23).

Актуальним для вивчення біографічного мате-
ріалу, поезії та прози Лесі Українки на уроках 
літературного читання як у другому, третьому, так 
і четвертому класах буде використання техноло-
гії розвитку критичного мислення. Вважаємо за 
доцільне скористатися графічним методичним 
прийомом «Знаю – хочу знати – взнав». Мета 
методу – навчити графічної організації, логічного 
і змістового структурування матеріалу, формулю-
вання запитань, аналізу знань школярів. Метод 
можна застосовувати у будь-якій структурній час-
тині уроку. Разом з учнями складаємо таблицю 
з трьох колонок: «Знаю – хочу знати – взнав». 
До ознайомленням зі змістом теми уроку і тво-
ром ми запропонуємо заповнити першу колонку 
«Знаємо». Під час перебігу уроку, з урахуванням 
нової цікавої інформації про письменницю, учні 
активно включаються у добірку питань другої та 
фактів третьої колонок.

Таким чином, використовуючи епістолярій 
Лесі Українки на уроках мовно-літературної 
освітньої галузі, залучаємо учнів початкових кла-
сів до цікавої пошукової роботи з листами пись-
менниці; допомагаємо школярам цілісно уявити 
життєпис подій письменниці, зацікавити обста-
винами особистісного життя, сформувати власну 
думку щодо духовного світу та уподобань Лесі 
Українки; поглибити, систематизувати біографіч-
ний матеріал, вдосконалити навички читання та 
розуміння прочитаного матеріалу.

Саме епістолярна спадщина письменниці – це 
документ і ключ до простеження становлення її 
творчої концепції, для розуміння особистісного 
феномена Лесі Українки, бо як завуальовано наго-
лошувала поетеса: «Листи мої замінили мене» 
(Українка, 2017: 322), тобто шукайте відповіді на 
аркушах епістолярію.
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МОВНА КАРТИНА СВІТУ У КИТАЙСЬКО-АНГЛІЙСЬКОМУ ПЕРЕКЛАДІ 
(ПСИХОЛІНГВІСТИЧНИЙ АСПЕКТ)

Статтю присвячено аналізу питання актуалізації поняття мовної картини світу у разі китайсько-англій-
ського перекладу. Мета цієї розвідки – розглянути основні відмінності у моделі мислення носіїв китайської та 
англійської мов, виявити форми їх мовного вираження та способи узгодження під час перекладу. Розглядається 
термін «мовна картина світу» як результат синергії мови та мислення, джерела її формування. Зазначається, 
що мислення спирається на мову і виражається мовою, воно властиве людству як виду, проте різні національ-
ності оперують різним образом мислення стосовно об’єктивного світу та суб’єктивного пізнання. Мова є не 
лише засобом відтворення думки, а й інструментом формування картини світу. Аналізуються точки зору на 
мовну картину світу різних дослідників. Звертається увага на безпосередній зв’язок з мовою та мисленням, де 
обов’язковим є поняття «автентична або справжня мова», коли мова вираження цілком відповідає формі та 
способу традиційного мислення мови перекладу. Наголошується, що серед великої кількості синтаксичних осо-
бливостей, які мають бути враховані під час перекладу, можна виділити основні: порядок слів і словосполучень, 
подвійне заперечення, узгодження числа, активний і пасивний стан, сурядність і підрядність тощо. Акценту-
ється, що процес будь-якого перекладу передбачає логічний аналіз. Логіка спроможна допомогти коректному 
розумінню тексту-оригіналу, і, як результат, основної ідеї, посилу, а також їх влучному вираженню у мові пере-
кладу. Логіка тісно пов’язана з ключовими етапами аналізу та розуміння тексту-оригіналу. Китайцям властива 
суб’єктивність, а англійцям – об’єктивність. Зазначається, що китайська мова оперує в основному дієсловами 
активного стану, до того ж у реченні частим є їх одночасне вживання у великій кількості, тоді як в англійській 
мові перевага надається іменникам, прикметникам, службовим словам та іншим статичним частинам мови 
у функції дієслова. Підсумовується, що китайська мова схильна до конкретизації, а англійська до абстракції, 
тому у китайській мові часто використовуються слова та речення, які виражають конкретну характеристику 
(в основному дієслова); під час перекладу на англійську мову такі дієслова, як правило, замінюються на іменники 
чи прикметники абстрактного значення, що покликані виразити певні делікатні почуття або настрої.

Ключові слова: мовна картина світу, мислення, мова, переклад, китайська, англійська.
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Постановка проблеми. Мова – це мистецтво 
мислити. Різні моделі мислення продукують різні 
мови. Типи та форми мислення не є вродженими, 
вони формуються поступово протягом довгого 
часу як результат суспільної комунікації і є від-
дзеркаленням культури мови. За допомогою цього 
типу мислення ця культура мови вкорінюється, 
водночас безперервно оновлюється, всотуючи 
іноземну мовну культуру. У цьому контексті вини-
кає поняття «автентична/справжня мова» чи то 
китайської, чи то будь-якої іншої. Тобто, коли мова 
вираження цілком відповідає формі та способу 
традиційного мислення мови перекладу. Мис-
лення спирається на мову і виражається мовою, 
воно властиве людству як виду, проте різні наці-
ональності оперують різним образом мислення 
стосовно об’єктивного світу та суб’єктивного 
пізнання. Мова є не лише засобом відтворення 
думки, а й інструментом формування картини 
світу. З огляду на стрімкий розвиток мовознавства 
постає нагальна потреба аналізу мовних явищ 
крізь призму психолінгвістики.

Аналіз досліджень. А. А. Залізняк визначає 
мовну картину світу як «сукупність уявлень про 
світ, які містяться у значенні різних одиниць такої 
мови (повнозначних лексичних одиницях, «дис-
курсивних» словах, сталих виразах, синтаксич-
них конструкціях тощо), які складаються у певну 
єдину систему поглядів і приписів (Зализняк, 
2006: 206). У той час, коли мовна картина світу 
являє собою сукупність знань про світ, які втілені 

у мові, національна мовна картина світу відо-
бражає національно-культурну специфіку світо-
бачення народу як носія конкретної мови, тобто 
«результат віддзеркалення зовнішнього світу 
колективною свідомістю етносу в процесі його 
історичного розвитку» (Корнилов, 2003: 144).

Переклад безпосередньо пов’язаний з мовою 
та мисленням. У процесі будь-якого перекладу 
у взаємодію вступають дві мовні системи та два 
різні типи мислення, які між собою притягуються 
та відштовхуються. Таким чином, побудова син-
таксично правильного перекладу, з огляду на осо-
бливості національної мовної картини світу, є не 
менш важливим завданням ніж підбір коректних 
лексичних та граматичних трансформацій.

Процес будь-якого перекладу передбачає 
логічний аналіз. Логіка спроможна допомогти 
коректному розумінню тексту-оригіналу, і, як 
результат, основної ідеї, посилу, а також їх влуч-
ному вираженню у мові перекладу. Логіка тісно 
пов’язана з ключовими етапами аналізу та розу-
міння тесту-оригіналу. У процесі перекладу слід 
раціонально використовувати форми та способи 
логічного вираження думки, лише за цієї умови 
можливе точне розуміння оригіналу, його прав-
диве та грамотне відтворення у перекладі.

Видатний американський лінгвіст Ю. А. Найда 
визначає трансформаційну модель перекладу. 
Така модель поміж усім зосереджує увагу не 
лише на дотриманні семантичних та формальних 
граматико-синтаксичних норм у мові перекладу, 

LANGUAGE PICTURE OF THE WORLD IN MANDARIN-ENGLISH TRANSLATION 
(PSYCHO-LINGUISTIC ASPECT)

This article analyses the concept of language picture of the world during Mandarin-English translation. The purpose 
of this research is to spot the main differences in thinking patterns of Mandarin and English native speakers, to identify 
the forms of their linguistic representation and ways of translating. The term ‘language picture of the world’ is considered 
a synergy between language and thinking, the source of its formation. Thinking process is based on and expressed by the 
language. Thinking is a distinctive feature of all humankind; however, a variety of national characteristics operates in 
different ways of thinking related to the objective world and subjective cognition (thinking). Language is not only a way of 
generating individual thoughts, but also a tool of forming pictures of the world that surrounds us. In this article, different 
researchers’ perspectives on the language picture of the world are analyzed. Attention is drawn to the common connection 
between language and thinking, where the concept of ‘authentic or real language’ is compulsory and the language of 
expression is fully consistent with the ways of traditional thinking of the language of translation. In this research, it is 
noted that among a large number of syntactic features that must be taken into account during translation, we can identify 
the main ones: word order, double negation, singularity and plurality agreement, active and passive state of the verbs, 
subordinate and coordinate clauses etc. It is emphasized that the process of any translation involves logical analysis. 
Logic helps to understand the original text correctly, and, as a result, the main ideas, messages, as well as their accurate 
expression in the language of translation. Logic is integrated within the key stages of analysis and understanding of the 
original text. Subjective way of thinking prevails in Mandarin, while English favours objectivity. The Mandarin language 
operates mainly with active verbs, moreover, many of them are used simultaneously in a sentence, while English is 
endowed with nouns, adjectives and other parts of speech acting as verbs in a sentence. In this article, it is concluded that 
Mandarin tends to concretization, while English – to abstractions, therefore Mandarin often uses words and sentences 
that express a specific feature (mainly verbs). When translated into English, such verbs are usually replaced by nouns or 
abstract adjectives to express certain feelings or moods.

Key words: language picture of the world, thinking, language, translation, Mandarin, English.



121ISSN 2308-4855 (Print), ISSN 2308-4863 (Online)

Война М., Ракітіна М. Мовна картина світу у китайсько-англійському перекладі…

але й пропонує проведення логічного аналізу як 
складової частини чи не кожного з ключових ета-
пів процесу перекладу. Найда зазначав: «Будь-що 
сказане однією мовою може бути перекладене 
іншою мовою за умови, що форма повідомлення 
не є вирішальною» (Nida, 1986: 4). Якщо мови різ-
няться формально, тоді очевидним та необхідним 
є домінування форми повідомлення над змістом 
у перекладі. Ступінь формальних змін визнача-
ється ступенем спорідненості мов. Автори про-
понують розділити процес будь-якого перекладу 
на три етапи: 1) аналіз – відбувається спрощена 
трансформація вихідних синтаксичних структур 
у межах мови-оригіналу; 2) перенос – перенос 
ядерної синтаксичної структури на найбільш про-
сті для аналізу форми мови-рецептора; 3) реструк-
турування – трансформація в межах мови-рецеп-
тора задля досягнення найбільшої відповідності 
до норм мови-рецептора (Nida, 1986: 11).

Вчені наголошували, що серед великої кіль-
кості синтаксичних особливостей, які мають бути 
враховані під час перекладу, можна виділити 
основні: порядок слів і словосполучень, подвійне 
заперечення, узгодження числа, активний і пасив-
ний стан, сурядність і підрядність тощо. І оскільки 
такий етап (перенос) відбувається безпосередньо 
у мозку перекладача, він видається найбільш кри-
тичним з точки зору всього процесу перекладу, 
тоді як на інших двох етапах може безпосередньо 
залучатися стороння допомога.

Українські виші готують спеціалістів-пере-
кладачів з двох-трьох іноземних мов, і через 
об’єктивні глобалізаційні причини перекладачі 
все частіше здійснюють переклад у парі іно-
земна–іноземна, радше ніж іноземна–рідна мови. 
Китайська та англійська, як робочі мови ООН, є 
представницькими і у низці інших організацій та 
інституцій, через те достовірний та грамотний 
китайсько-англійський переклад набуває винят-
кового значення та актуальності. У розрізі цього 
дослідження – психолінгвістичні аспекти пере-
кладу, а саме залежність синтаксичної структури 
речення від національного типу мислення.

Мета статті. Мета цієї статті – розглянути 
основні відмінності у моделі мислення носіїв 
китайської та англійської мов, виявити форми їх 
мовного вираження та способи узгодження під 
час перекладу.

Виклад основного матеріалу. Суб’єктивність 
та об’єктивність. Мислення – форма опосеред-
кованого та узагальненого способу відображення 
дійсності (Чупахин, Бротский, 1977: 4). Результа-
том процесу мислення є думка (ідея, поняття), яка 
виражається в образно-знаковій формі. Вивчення 

мислення як форми відображення предметів та 
явищ навколишнього світу у судженнях та висно-
вках є предметом формальної логіки. Ло́гіка (грец. 
λογιχη від грец. logos – слово, значення, думка, 
мова) – наука про закони і різновиди мислення, спо-
соби пізнання та умови істинності знань і суджень 
(Великий тлумачний словник сучасної україн-
ської мови, 2005). Логіка організовує думку, вона 
пронизує увесь процес перекладу, адже нелогічне 
мислення хаотичне. Відомий китайський перекла-
дач Цянь Гечуань /钱歌川 називав логіку останнім 
козирем у рукаві перекладача і чи не єдино необ-
хідною для нього властивістю. У перекладі кожне 
слово і речення має підпорядковуватися логіці та 
здоровому ґлузду, інакше помилок не уникнути.

Мислення може бути суб’єктивним та 
об’єктивним. Об’єктивність – визнання існу-
вання предметів та їх особливостей незалежно від 
суб’єкта пізнання, а суб’єктивність – залежність 
суджень, уявлень від суб’єкта, його поглядів та 
переконань. Китайцям властива суб’єктивність, а 
англійцям об’єктивність.

Так, китайська філософська традиція роз-
глядає людину як основу основ, прагнучи до 
гармонії людини і природи, наголошуючи на 
єдності людини, Неба, землі (天人合一). Запро-
понована у «Іцзін» схема органічного цілого, у 
вигляді символу інь-ян та системи з 64-х гек-
саграм, фактично заклала основи китайської 
традиційної думки. Це традиційне для Китаю 
цілісне світосприйняття сприяло такому типу 
мислення, за яким окремі властивості пев-
ної речі розглядаються з позицій цілісності, 
тобто індуктивно. Через це суб’єктивне мис-
лення ханьців ґрунтується на індивідуальних 
потребах та прагматичних цілях, керуючись 
морально-етичними уподобаннями. Результа-
том стало протиставлення людини і природи  
(天人对立), а ставлення західної філософії до при-
роди характеризується як поважливе та об’єктивне.

Для англійців, як представників західної 
ментальності, природа була об’єктом і піз-
нання, і дослідження, і підкорення. Важли-
вою умовою для такого типу мислення стала 
антисуб’єктивність, за якої в основу покладено 
наукове знання, стверджується перевага фактич-
ного судження над ціннісним.

Наприклад:
1)命运是人民创造的。Destiny is created by the 

people.
2)我每当听到一个旧友死去的消息，总要惆怅

多时。（夏丐尊 “中年人的寂寞”）The news of 
any old pal’s death will invariably make me sad in 
my heart for a long, long time.
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Вищенаведені приклади демонструють, 
що у китайській мові на синтаксичному рівні 
суб’єктивність виражається використанням під-
мета, що позначає людину чи живу істоту, превалю-
ванням активного стану дієслова; інколи речення 
взагалі може бути безпідметовим. В англійській 
мові підмет часто явно виражений та представ-
лений неживою істотою, пасивні граматичні 
конструкції використовуються повною мірою.

Динаміка і статика. Як зазначалося вище, 
китайська мова оперує в основному дієсловами 
активного стану, до того ж у реченні частим є їх 
одночасне вживання у великій кількості, тоді як 
в англійській мові перевага надається іменникам, 
прикметникам, службовим словам та іншим ста-
тичним частинам мови у функції дієслова. Часто 
динамічне дієслово заміщується слабкими фор-
мами на -ing, -ed, тобто дієприкметниками та діє-
прислівниками. Наприклад:

1)巴黎近日披上节日盛装。The whole Paris is 
in holiday array these days.

2) 小汽车盘旋着，窪过村庄，翻越峡谷， 
沿着一条因解冻而涨水的小溪行驶。The car 
wound through the village and up a narrow valley, 
following a thaw swollen stream.

3) 旅游者拿着白色玫瑰花和彩旗在街道上行
进。The paraders marched in the street, carrying 
white roses and banners.

4) 他来回晃着脑袋，欲望在膨胀，意志在塾
缩。Back and forth his head swiveled, desire waxing, 
resolution waning.

Приклади демонструють, що завдяки пере-
важаючому паратаксису у китайській мові дієс-
лово займає домінуючу позицію в реченні, що 
створює ефект динамічності, події розвиваються 
ніби в реальному часі. Однак під час перекладу 
на англійську мову слід, застосувавши низку лек-
сико-граматичних та синтаксичних трансформа-
цій, максимально залучити інші частини мови або 
форми дієслова.

5) 这是一篇有说服力的宣言。
[译文] This is a declaration that carries 

conviction.
6) 去年的端午节是一个礼拜五。
[译文] Dragon Boat Festival fell on Friday last year.
7) 该法庭的理事们一星期开4天庭。
[译文] The magistrates sit four days a week at 

the court.
Загалом, якщо говорити про переважання у 

двох мовах чи то динамічних, чи то статичних 
дієслів, не слід нехтувати винятками, коли наявна 
обернена ситуація. У китайських прикладах 
№ 5–7 дієслова “开庭”, “有”, “是” не є динаміч-
ними за значенням і виконують скоріш описову 

функцію. Проте під час перекладу на англійську 
мову вони набувають динаміки (sit, carries, falls), і 
такий переклад неодмінно виграє за стилем.

Конкретність та абстрактність. Прийнято 
вважати, що з точки зору вираження одного й 
того самого змісту китайська мова тяжіє до кон-
кретності, тобто більше оперує образами із кон-
кретним значенням для вираження абстрактного 
змісту; англійська ж мова повсякчас використо-
вує абстрактні іменники для вираження складних 
почуттів. Наприклад:

1）我以为世间最可宝贵的就是“今”,  
最易丧失的也是“今”。因为他最容易丧失,  
所以更得他可以宝贵。（李大钊（今） (邵志洪, 
2005: 21).

[译文] Of all things in the world, I think, the 
present is the most precious, and also the most apt to 
slip through our fingers. We, therefore, treasure it all 
the more because of its transience (张培基 译).

2）有些时装设计师为了赶时髦, 舍弃了优雅
别致的式样, 而一味追求袒胸露体的奇装异服。 
(包惠南, 2001: 27).

[译文] In line with latest trends in fashion, a few 
dress designers have been sacrificing elegance to 
audacity.

3)男性不愿退休, 于他们预想中将要失去很多
东西有关, 其中主要的是失去赚钱的机会, 而不
是丧失对工作的依恋之情。 (邵志洪, 2005: 21).

[译文] Reluctance among men to retire was 
associated with anticipated deprivations of mainly 
money rather than of attachment to work.

З поданих прикладів видно, що з метою вира-
ження конкретного значення китайська мова 
послуговується переважно самостійними части-
нами мови у складі словосполучень чи сталих 
виразів, наприклад, “容易丧失/легко втратити”, 
“优雅别致的式样/граційний та незвичний”, “依
恋之情/прихильний тощо. Це справляє враження 
реальності, прямолінійності, ясності висловлю-
вання/ 实、直、显. У англійському перекладі, 
навпаки, застосовані такі абстрактні іменники, як 
“transience/швидкоплинність”, “elegance/елегант-
ність”, “attachment/відданість”. Такий прийом 
абстрактизації значно розширює межі початко-
вого кола значень, викликаючи у читача відчуття 
ірреальності, інакомовлення, таємничості.

Ствердження та заперечення. Наступна від-
мінність у типі логічного мислення китайців та 
англійців полягає у використанні стверджуваль-
них та заперечних типів речення та граматичних 
конструкцій. Слід пам’ятати, що часом збере-
ження форми у разі передачі змісту у перекладі 
з однієї на іншу мову може здатися недолугим 
та «чужомовним».
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Наприклад:
1）你真不够朋友，连一先令都不肯借。
[译文] Some friend you are. You won’t lend me 

a shilling.
2）虽然是头一回拜访女友父母，张明一 

点也不觉得局促。
[译文] Zhang Ming was quite at his ease in spite 

of his first visit to his girlfriend’s parents.
Переклавши перше речення “You are not a good 

friend…” дослівно, можна помітити, що мовного 
ефекту забракне, адже у мові оригіналу присутній 
такий стилістичний засіб, як сарказм, за допомо-
гою якого мовець виражає свій гнів. У прикладі 
№ 2 бачимо, що хоча у китайському оригіналі 
використано заперечну форму, але для англійської 
мови більше характерна стверджувальна форма 
вираження того самого значення.

Очевидно, що часто, працюючи з двома 
мовами, слід підходити до перекладу не прямо, а 
з протилежної сторони. Головне – це дотримува-
тися синтаксичної моделі та особливостей типу 
мислення носіїв мови перекладу. Інакше можна не 
лише втратити почуття автентичності тексту, але 
й породити непотрібну двозначність.

Прямота та стриманість (натяк). 
У викладі інформації китайці часто дотримуються 
стриманості, зазвичай спершу констатують факти 
і вже після детального викладу означують власну 
думку чи погляд стосовно них. Англійці ж схильні 
до демонстративності, зазвичай насамперед вияв-
ляють власну точку зору, а вже потім описують 
відповідну їй ситуацію. Наприклад:

1）接到你的来信我十分愉快。
[译文] I am very happy to receive your message 

of greetings.
2）今晚有空吗？ 我想请你吃饭。
[译文] I’d like to invite you to have a dinner if 

you are free tonight.
3）在四川西部，有一美妙去处。它背依岷山

主峰雪宝顶，树木苍翠，花香袭人，鸟声婉转，
流水潺潺。它就是松潘县的黄龙.

[译文] One of Sichuan’s nest spots is Huang 
Long, which lies in Song Pan County just beneath 
Xue Bao, the main peak of the Min Shan Mountain. 
Its lush green forests, filled with fragrant flowers, 
bubbling streams and songbirds, are rich in historical 
interest as well as natural beauty.

З прикладів бачимо, що в китайській мові існує 
традиція не окреслювати мету, головна думка 
постійно кружляє навколо і лише наприкінці 
оформлюється у чітку словесну форму. Перші 
три приклади є яскравим тому підтвердженням. 
У реченні № 3 спочатку подано образний опис 
певної історичної місцини, що поступово збуджує 

уяву читача, а лише потім дає конкретні відомості 
щодо неї. Однак у англомовному перекладі прямий 
виклад «суто по справі» є необхідним з огляду на 
особливості вираження думки у мові перекладу.

Китайська мова належить до типу “topic-
prominent”, коли спершу окреслюється ситуація 
і лише згодом подається власна точка зору щодо 
неї, це своєю чергою справляє враження «важ-
кого початку і легкої кінцівки/头重脚轻». Відомий 
китайський лінгвіст Чжао Юаньжень / 赵元任/ 
зазначав, що граматичне відношення між підметом 
і присудком у китайській мові не стільки відно-
шення між суб’єктом дії та самою дією, скільки між 
темою та поясненням (коментарем). Тому суб’єкт 
та дія можуть розглядатися лише як особливий 
приклад таких відношень. Саме тому суб’єктивно-
виражальний аспект зосереджений у кінці речення 
і характеризує мову стриманістю у вираженні оці-
ночного ставлення. Для англійської ж мови харак-
терним є “end-weight”, що вимагає зосередження 
всіх важливих та великих за обсягом елементів 
у кінці речення (“头轻脚重”). За таких умов від-
носно важливою та суттєвою стає позиція підмета, 
що відносить мову до типу “subject prominent”.

1）我们认为生活在不同政治社会制度下的各
国人民应该共处, 不仅仅是消极共处, 而是要积
极地友好相处, 这是正确而必要的.

[译文] We believe that it is right and necessary 
that people with different political and social systems 
should live side by side – not just in passive way but 
as active friends.

2）贵国政府一再表示, 协议中有关香港的
安排不是权宜之计, 这种保证使我感到鼓舞.  
[译文] I am heartened by the assurance which 
your Government has repeatedly given that the 
arrangements for Hong Kong contained in the 
Agreement are not measures of expediency.

Китай – церемоніальна країна з історією 
у близько 5000 років. Етикет передбачає, що 
китайці доволі алегорично та вітіювато вислов-
люють свій погляд на ту чи іншу ситуацію, окрім 
того, залишають це на «десерт». Водночас англійці 
звикли висловлюватися прямо та відкрито.

Таким чином, беззаперечним фактом є те, що 
думка – це основа процесу перекладу. У перекладі 
відмінність у типі мислення носіїв двох мов може 
напряму впливати на точність перекладу. Лише 
усвідомивши спільне і відмінне в національному 
мисленні, можна підкреслити їх оригінальність 
у перекладі. Такий переклад буде виглядати автен-
тичним та точним (张海涛, 1991: 23).

Висновки. Підсумовуючи, слід зазначити, що 
у китайській мові переважають дієслова, тоді як 
у англійській акцент робиться на іменники. Це 
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певною мірою свідчить про динамічні та статичні 
характеристики мов, хоча і це твердження не є 
абсолютним. У будь-якому разі головним завдан-
ням є найбільш ефективна та коректна пере-
дача інформації з мови оригіналу на мову пере-
кладу. Китайська мова схильна до конкретизації, 
а англійська до абстракції, тому у китайській 
мові часто використовуються слова та речення, 

які виражають конкретну характеристику  
(в основному дієслова); під час перекладу на 
англійську мову такі дієслова, як правило, замі-
нюються на іменники чи прикметники абстрак-
тного значення, покликані виразити певні делі-
катні почуття або настрої. Це питання заслуговує 
особливої уваги перекладача, щоб уникнути ситу-
ації, коли переклад «ні те ні се».
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ПЕРЕКЛАД НЕОЛОГІЗМІВ У СФЕРІ МЕДИЦИНИ  
(НА МАТЕРІАЛІ НІМЕЦЬКОЇ МОВИ)

У статті охарактеризовано поняття «неологізм» та відомі класифікації цих одиниць мови. У різний час 
дослідженням неологізмів плідно займалися А. О. Брагіна, В. В. Виноградов, Г. О. Винокур, Л. Б. Гацалова та 
багато інших. Поповнення словникового запасу, незалежно від того, яка мова вивчається та в якій сфері працює 
перекладач, є безперервним процесом. Серед різноманітних способів словотворення, відомих натепер, виникнення 
неологізмів є одним з найпродуктивніших способів. У межах нeoлогії – науки, що безпосередньо досліджує виник-
нення та функціонування неологізмів, використовуються такі синоніми нових лексичних одиниць, як іннoвaції, 
лeксичні іннoвації, новоутворення, неономінації, нові номінації, нові слова, оказіональні слова, оказіоналізми, а 
також потенційні слова та інші. У цій роботі ми взяли визначення неологізму як  слова, значення слова або сло-
восполучення, що недавно з’явилося в мові, є новоствореним і було відсутнє раніше.  У цій статті зазначається 
серед іншого, що збагачення мови може відбуватися не тільки за рахунок неологізмів, а й частково завдяки 
появі нових значень старих слів, а також абревіації. Події короновірусної пандемії, що охопила світ, спричинили 
виникнення неологізмів та дериват-композитів. У роботах деяких лінгвістів неологізми розглядаються в межах 
безеквівалентної лексики, що зумовлює певні труднощі, пов’язані з перекладом цього пласту мови. За класифіка-
цією Р. Клаппенбаха і В. Штайніца виокремлюються власне неологізми, новоутворення, семантичні неологізми. 
Новоутворення мають новий зміст, нове значення і форматив і вони вперше дають найменування новим явищам. 
У практиці перекладу неологізмів загальноприйнято вживання таких способів, як калькування, описовий метод, 
транслітерація, наближений переклад, більша частина з яких продемонстрована під час перекладу в дискурсив-
них фрагментах.

Ключові слова: неологізм, нeoлогія, словотворення, описовий метод, транслітерація.
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TRANSLATION OF NEOLOGISMS IN THE FIELD OF MEDICINE  
(BASED ON GERMAN)

The article describes the definition “neologism” and the known classifications of these units of language. At different 
times, neologisms were fruitfully studied by A. O. Brahina, V. V. Vinohradov, G. О. Vinokur, L. B. Hatsalova and many 
others. Replenishment of vocabulary is a continuous process, it doesn’t depend on the language you study and translation 
area you work at. Among the various ways of word formation the emergence of neologisms is one of the most productive 
ways. The linguists created some synonyms of new lexical units, such as innovations, lexical innovations, new formations, 
neonominations, new nominations, new words, occasional words, occasionalisms, as well as potential words and some 
others.  They are used within neology, a science that directly studies the origin and functioning of neologisms. In this 
article, we use such definition of neologism as a word, word meaning, or phrase that has recently appeared in the 
language or is newly created, and didn’t exist before. This article notes that the enrichment of language can occur not only 
through neologisms, but also through the emergence of new meanings of old words, as well as abbreviations. The events 
of the coronavirus pandemic that swept the world led to the emergence of many neologisms and derivative composites. In 
the works of some linguists, neologisms are described as a part of non-equivalent vocabulary, which causes difficulties 
with translation of this layer of language. There is a classification of R. Klappenbach and V. Steinitz, which includes 
neologisms, new words and semantic neologisms. New words have new meanings, new formats and they mark new 
phenomena. In the practice of translating of neologisms you use such methods as loan translation, descriptive method, 
transliteration, approximate translation, most of them were used by translating of discursive fragments in this article.

Key words: neologism, neology, word formation, descriptive method, transliteration.
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Постановка проблеми. Поповнення лек-
сичного запасу мови є безперервним проце-
сом і може відбуватися різними способами.  
Можна з упевненістю сказати, що збагачення 
мови значною мірою відбувається за рахунок 
появи неологізмів.

Аналіз досліджень. Дослідження неологізмів 
зумовлене необхідністю вивчення нової лексики, 
яка є засобом відображення змін, що виникають у 
сучасній німецькій мові під впливом різних чин-
ників, а також недостатнім вивченням такої про-
блематики. Вивченням неологізмів займається 
неологія, яка є досить молодою науковою галуззю, 
що перебуває на перетині лексикології і слово-
твору. Проблемами неології в різний час займа-
лися А. О. Брагіна, В. В. Виноградов, Г. О. Вино-
кур, Л. Б. Гацалова, Д. В. Гугунава, В. І. Заботкина 
та інші. Під впливом їхніх ідей  нині стрімко роз-
виваються нeoлогія і нeoграфія, орієнтовані на 
адекватне відображення неологізмів.

Мета статті – охарактеризувати особливості 
та засоби перекладу неологізмів, специфіку їх 
використання у сучасній німецькій мові.

Виклад основного матеріалу. Словниковий 
запас мови постійно змінюється, зокрема попо-
внюючись новими лексемами. Однією з наук, 
яка досліджує згаданий вище процес, є неологія 
(Левицкий, 2005: 16). Науковці пропонують різні 
визначення і опис неологізмів, для нашої роботи 
візьмемо таке визначення: неологізм позначає 
нове слово (стійке сполучення слів), нове або за 
формою, або за змістом (за Н. З. Котеловою).

У сучасних роботах у галузі нeoлогії вико-
ристовується декілька синонімічних термінів для 
позначення нових лексичних одиниць: іннoвaції, 
лeксичні іннoвації, новоутворення, нeoлогізми, 
неономінації, нові номінації, нові слова, ока-
зіональні слова, оказіоналізми, а також потен-
ційні слова (Ажигова, 2006: 3–5): ein neues Wort, 
ein lexikalisch neues Wort, der Neologismus, der 
Okkasionalismus.

У розвинених мовах щороку з’являються 
тисячі неологізмів, більшість з яких мають недо-
вге життя, деякі закріплюються в мові надовго, 
входять не тільки в живу повсякденну її тканину, 
але і стають невід’ємною частиною лексикогра-
фічних джерел.

Серед способів поповнення та розширення 
лексичного складу сучасної німецької мови виді-
ляють, зокрема, такі як:

1) словотвір. Нові слова будуються з уже наяв-
них у мові елементів, наприклад: linken – обманю-
вати, обдурювати, die Gesamthochschule – вузів-
ське об’єднання, об’єднаний інститут;

2) іноземні запозичення: der Fan – фанат, der 
Hit – хіт, дуже популярна пісня (з англійської 
мови);

3) зміна значення: die Wende – die Vereinigung 
der BRD und der DDR – Об’єднання НДР і ФРН 
(Розен, 2000: 156).

Є. В. Розен зазначає, що всі лексичні нововве-
дення, а саме нові словникові одиниці, фразео-
логізми, нові значення і нові варіанти слововжи-
вання, доцільніше позначати як лексичні інновації 
(Розен, 1976: 91).

Неологізми можуть заміщати слова, які вже 
існують у німецькій мові з метою надати певну 
оцінку або підняти престиж: Schaffner – Zugbe-
gleiter – провідник, кондуктор (Пивченко, 210).

Відповідно до класифікації Р. Клаппенбаха і 
В. Штайніца, яка ґрунтується на Словнику сучас-
ної німецької мови (1969–1978), виділяються такі 
три основні типи неологізмів:

1. Власне неологізми (die Neuwörter) – це 
слова, вперше згадані в німецькій мові, запози-
чені з інших мов або слова, які виникли штучним 
шляхом: das Dederon – хімічне штучне полотно, 
der/das Cartoon – карикатура, комікс.

2. Новоутворення (die Neuprägungen), під 
якими розуміються слова або вирази, що виникли 
з уже наявних у мові слів, основ і афіксів у нових 
поєднаннях: das Farbfernsehnetz – кольорове 
телебачення, die Hitparade – концерт популярних 
пісень, хітпарад.

3. Семантичні неологізми (die Neubedeutungen) – 
це лексичні одиниці, які вже є в мові і набувають 
нові значення: die Hexe – in der Technik als Aufzug 
für Baumaterialien – швидкісний підйомник для 
будівельних матеріалів; mixen / der Mixer – 
Techniker, der am Pult Musik oder Geräusche mixt – 
технік звукозапису (Розен, 2000: 142–143).

Згідно з класифікацією Д. Херберга і К. Хел-
лера, неологізми німецької мови також підрозді-
ляються на три види:

Нoві лeксеми (нoві утвoрeння) (Neulexeme/
Neubildungen);

Нoві формaтиви (нові познaчення) (Neuforma-
tive/Neubezeichnungen);

3. Нові семeми (нові знaчення) (Neusememe/
Neubedeutungen).

Нові лексеми (нові утворення) мають новий 
зміст, нову форму, нове значення і форматив. 
Вони вперше дають найменування новим яви-
щам об’єктивної реальності. За способом утво-
рення нові лексеми можуть бути запозичен-
нями, новоутвореннями (з уже наявних слів  
і афіксів по словотворчих моделях) і абсолют-
ними неологізмами.
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Нові позначення характеризуються новим 
формативом, звуковим комплексом для пред-
метів, які вже мають позначення, наприклад: 
Raumpflegerin statt Reinemachefrau – прибираль-
ниця; Sekundärrohstoffe statt Altstoffe – вторинна 
сировина. Через виникнення нових позначень від-
бувається розширення синонімічних рядів слів.

Нові семеми – це нові значення, що виникають 
у вже наявних у мові лексичних одиницях: Mauer – 
kurz für “Berliner Mauer”, ein Symbol der Spaltung 
Deutschlands; стіна – скорочення від «Берлінської 
стіни», символ розколу Німеччини.

Неологізми часто відносять до безеквівалент-
ної лексики. Під цією лексикою розуміються 
іншомовні слова і словосполучення, які познача-
ють предмети, процеси та інші реалії життя, які 
на такому етапі не мають у мові перекладу екві-
валентів. Переклад такої лексики викликає певні 
труднощі, хоча їй притаманні і загальні вимоги до 
перекладу.

Під час перекладу, на думку В. Н. Комісарова, 
повинні бути враховані перекладацькі особли-
вості, пов’язані як із загальними рисами та від-
мінностями між мовленнєвими ознаками анало-
гічного функціонального стилю в мові оригіналу 
і мові перекладу, так і з особливими умовами 
і завданнями процесу перекладу тексту певної 
сфери (Комиссаров, 1990: 109).

Крім того, дослідник відзначає, що для досяг-
нення максимально точного перекладу особливо 
важливо знати, як співвідносяться мовленнєві 
особливості одного і того ж стилю в різних мовах. 
Якщо якісь особливості виявляються тільки в 
одній з мов, то під час перекладу специфічні 
засоби викладу в мові оригіналу замінюються 
мовленнєвими засобами, що відповідають вимо-
гам такого стилю в мові перекладу (Комиссаров, 
1990: 126).

Незважаючи на певні складнощі, в практику 
увійшли такі способи  перекладу неологізмів, як:

1. Транслітерація: Streikbrecher – штрейкбре-
хер, Reissfeder – рейсфедер;

2. Калькування: Dienstwagen – службова авто-
машина;

3. Описовий переклад: das Mitbestimmungsrecht – 
право працюючих брати участь в управлінні під-
приємством;

4. Наближений переклад: святий Микола – 
Heiliger Nickolaus і Дід Мороз – це не однакові 
поняття, проте здебільшого вони цілком можуть 
замінити один одного під час перекладу (Злобин, 
2015: 37–40; Дженкова, 2013: 69–77).

Що ж стосується конкретного досвіду пере-
кладу неологізмів, єдиною трудністю, на думку 

В. П. Андрієнко та Є. Ю. Шеф, є правильне розу-
міння перекладачем значення новоутворення. 
Автори стверджують, що спеціальних прийомів 
перекладу неологізмів не існує: такі лексичні оди-
ниці перекладаються з використанням різних спо-
собів перекладу залежно від того, до якого типу 
слів належить той чи інший неологізм (Андри-
енко, Шеф, 2017).

Загалом, В. П. Андрієнко та Є. Ю. Шеф виділя-
ють дві можливості перекладу неологізмів іншою 
мовою:

1) використовувати за наявності двомовного 
словника неологізмів пропонований еквівалент;

2) у разі відсутності еквівалента або словника 
запропонувати власний варіант перекладу.

Складність, яка може виникнути у разі першого 
варіанту, полягає у виборі з двох і більше відпо-
відностей, запропонованих словником. У цьому 
разі перекладач повинен враховувати контекст і 
прагматичну установку перекладу під час вибору 
найбільш відповідного варіанту (Андриенко, 
Шеф, 2017).

Лексичні одиниці, що належать до галузі меди-
цини, не являють собою ізольований пласт у сис-
темі мови. Число медичних термінів постійно 
зростає, зокрема і завдяки загальновживаній лек-
сиці (Новикова, 2018).

Значення загальновживаних слів можуть зву-
жуватися або розширятися. Наприклад, іменник 
der Ader до XVI століття мав значення «трубчас-
тий орган для води, їжі, повітря», «сухожилля», 
«пуповина», «нерв», але, втративши з часом усі 
ці значення, він набув лише одне – «кровоносна 
судина»: Stickstoffmonoxid erweitert Adern. – Окис 
азоту сприяє розширенню кровоносних судин 
(Новикова, 2018).

Іменник “der Schenkel” у загальновживаному 
значенні і в складі медичної лексики мав значення 
«стегно», «нижня кінцівка»: Dabei tritt im venösen 
Schenkel mit der Zeit eine “Arterilisation der Vene” 
ein – З часом у венозному стегні трапляється 
«артерілізація вени» (Rieger, 1998). У XVIII сто-
літті він втратив перше значення, але у складі 
медичної термінології отримав нові – «ніжка» і 
«стебло».

Багатозначність медичних слів німецької мови 
фіксується за допомогою тлумачних терміноло-
гічних словників. У багатозначних термінах їх 
значення завжди внутрішньо пов’язані. Тому всі 
значення таких слів формують певну систему. 
Наприклад, медичний термін “die Brücke” – 
«міст», «зубний протез» був утворений завдяки 
метафоричному перенесенню загальнолітера-
турного слова “die Brücke” – «міст, місток». 
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Смисловий зв’язок у цих значень зберігається, 
тому не з’являються слова-омоніми. Іменник “Die 
Brücke” виступає як слово з багатьма значен-
нями. В рамках медичної термінології воно має 
значення «вароліїв міст» (частина стовбурового 
відділу головного мозку), яке також утворилося на 
основі метафоричного перенесення. Хоч і похідні 
значення належать до різних сфер медицини 
(до стоматології і анатомії), між ними є зв’язок, 
а вживання однієї лексеми для позначення двох 
пов’язаних понять у межах однієї термінології в 
термінологічній теорії і практиці є полісемією, у 
цьому разі в наявності різні значення одного бага-
тозначного слова, за двома з яких – «міст (зуб-
ний протез)» і «вароліїв міст» увійшли до складу 
медичної термінології німецької мови (Poliermittel 
für die Brucken – препарати для полірування зуб-
них протезів).

Крім інших, важливим способом поповнення 
німецької термінології медицини виступає слово-
твір. До числа найбільш продуктивних прийомів 
творення нових слів належить словоскладання 
(Rieger, 1998).

З початку пандемії COVID-19 німецька мова 
істотно поповнилася новою лексикою. Лінгвісти з 
Інституту німецької мови ведуть перелік неологіз-
мів, викликаних соціальним колапсом. Виявилося, 
що COVID-19 відрізняється від інших глобальних 
криз, що розширили словниковий запас німців. 
Матеріалом дослідження стали 102 дискурсивних 
фрагменти німецьких щотижневих видань “Bild”, 
“Spiegel”, “Zeit”.

Будь-яке суспільне потрясіння незмінно зали-
шає лексичні «сліди». Однак німецькі лінгвісти 
сходяться на думці, що ні одна тема в доступному 
для огляду минулому не потрапляла в лексикон 
так активно, як це зробила викликана пандемією 
коронавірусу криза.

Одне лише слово “Corona” втілило в життя 
велику кількість складних слів і словосполучень, 
що міцно увійшли в лексикон. Так, наприклад, 
про «корона-істерію» (Corona-Hysterie) говорять 
ті, хто вважає заходи проти пандемії занадто 
суворими. Прогнозувалося збільшення наро-
джуваності через дев’ять місяців після початку 
карантину (“Lockdown”), а майбутнє поповне-
ння заздалегідь охрестили «корона-немовлятами» 
(“Corona-Babys”), а німецькі старшокласники 
готувалися до «іспиту на атестат зрілості під час 
коронавірусної епідемії» (“Corona-Abitur”).

Так, власне, сама назва цього масштабного 
явища – «корона-криза» (“Corona-Krise”) – стала 
одним з перших новоутворень у німецькій мові, 
що з’явилися разом із COVID-19.

“Wie weit darf der Staat gehen, um seine Bürger 
vor den Auswirkungen der Corona-Krise zu schüt-
zen? Am Freitag traf das Bundesverfassungsgericht 
eine Entscheidung mit Signalwirkung: Die Verfas-
sungshüter sprachen sich FÜR die Demonstrati-
onsfreiheit und GEGEN pauschale Grundrechtsein-
schränkungen aus!” (https://www.bild.de/bild-plus/
politik/inland/politik-inland/corona-verbote-laender-
haben-grundrechte-massiv-eingeschraenkt- 
70143104,view=conversionToLogin.bild.html).

Як далеко може піти держава, щоб захис-
тити своїх громадян від наслідків коронакризи? 
У п’ятницю Федеральний конституційний суд ухва-
лив рішення із сигнальним ефектом: прихильники 
конституції висловились ЗА свободу демонстра-
ції та ПРОТИ загальних обмежень основних прав!

У корпусі дослідження неологізм “Corona-
Krise” вживається в 59 випадках.

Цікавим виявився неологізм “Abstandsgebot” 
(Verordnung bzw. Empfehlung während der COVID-
19-Pandemie, in der Öffentlichkeit eine bestimmte 
Distanz zwischen zwei Personen).

“Gemäß der Verordnung gelten ab 1. September 
diese drei wesentlichen Grundlagen zur Verhinderung 
von Infektionen mit dem Corona-Virus weiter:  Kont
aktbeschränkungen,Abstandsgebot von mindestens 
1,50 Metern zwischen Personen im öffentlichen 
Raum,  die Pflicht zur Mund-Nase-Bedeckung in 
öffentlichen Verkehrsmitteln und im Einzelhandel”  
(https://www.bild.de/regional/leipzig/leipzig-news/ 
coronavirus-teams-kontroll ieren-in-leipzig-
maskenpflicht-in-bus-und-bahn-2617486.bild.html).

Відповідно до розпорядження з 1 вересня про-
довжують діяти ці три основні принципи запо-
бігання зараженню коронавірусом: обмеження 
контактів, вимога до певної дистанції не менше 
1,50 метра між людьми у громадських приміщен-
нях, у громадському транспорті та в об’єктах 
роздрібної торгівлі обов’язкове носіння маски, що 
закриває обличчя та ніс.

У наведеному вище прикладі неологізм das 
Abstandsgebot перекладено описовим способом: 
вимога до певної дистанції між (двома) особами. 
У дослідженому матеріалі ця лексема зустріча-
ється в 37 дискурсивних фрагментах.

У 6 випадках зустрічається неологізм “Covid-
Party” (gemeinsames Feiern meist junger Menschen 
trotz der und ggf. auch als eine Art Protest gegen die 
weitgehenden Kontakt- und Ausgangseinschränkun-
gen während der Corona-Pandemie):

Oberste Regel wenn man per Haftbefehl gesucht 
wird: … keine illegale Corona-Party feiern. Denn 
sonst ist’s mit der Freiheit schnell vorbei. Das 
musste ein Mannheimer an seinem 26. Geburtstag 

https://www.bild.de/regional/leipzig/leipzig-news/coronavirus-teams-kontrollieren-in-leipzig-maskenpflicht-in-bus-und-bahn-2617486.bild.html
https://www.bild.de/regional/leipzig/leipzig-news/coronavirus-teams-kontrollieren-in-leipzig-maskenpflicht-in-bus-und-bahn-2617486.bild.html
https://www.bild.de/regional/leipzig/leipzig-news/coronavirus-teams-kontrollieren-in-leipzig-maskenpflicht-in-bus-und-bahn-2617486.bild.html
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lernen. (https://www.bild.de/regional/frankfurt/
frankfurt-aktuell/mannheim-corona-party-bringt-
geburtstagskind-26-in-knast-75135994.bild.html).

Головне правило, якщо вас шукають з орде-
ром на арешт: не святкувати нелегальну вечірку, 
заборонену під час коронавірусної інфекції.  
Інакше ваша свобода швидко закінчиться.  
Мешканець Маннгайма зрозумів це на святку-
ванні свого 26-річчя.

У такому разі під час перекладу “Covid-Party” 
було використано спосіб калькування, або дослів-
ного перекладу.

Висновки. Проаналізувавши вживання неоло-
гізмів за вказаною тематикою, було виокремлено 
переважно такі способи їх перекладу, як кальку-
вання та описовий спосіб. У межах подальшого 
дослідження буде розглянута низка неологізмів 
зазначеної тематики.
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МОВНЕ ВИРАЖЕННЯ АУДІО- , ВІДЕО- ТА ЗАПАХОВИХ КОНЦЕПТІВ  
У ЗБІРЦІ ПОЕЗІЙ М. МАТІОС «ЖІНОЧИЙ АРКАН У САДУ НЕТЕРПІННЯ»

У статті проаналізовано лінгвокогнітивні особливості аудіо-, відео- та запахових лексем на позначення від-
повідних концептів у поетичному доробку Марії Матіос, спираючись на праці відомих лінгвістів-когнітивістів.

У роботі зазначено, що в україністиці наявні праці, присвячені комплексному аналізу аудіо-, відео- та запахо-
вих лексем, які функціонують в українській мові, зокрема й у художньому мовленні. Однак їх функціонування як 
засобів вербалізації концептуальних одиниць у поетичних творах М. Матіос не були об’єктом вивчення, у чому й 
виражається актуальність роботи.

У статті проаналізовано значення терміна «концепт» як основного поняття когнітивної лінгвістики та 
з’ясовано поняття вербалізації концептів.

Для аналізу чуттєвих назв у роботі приділено увагу термінам «відчуття» та «органи чуття», що є ключови-
ми для досліджуваної концептосфери ВІДЧУТТЯ, куди входять аудіо-, відео- та запахові концепти.

У дослідженні вказано, що М. Матіос активно послуговується аудіо-, відео- та запаховими лексемами як у 
прямому, так і в переносному значеннях. Серед лексем авторка виділяє слова, що відтворюють аудіоконцепт, 
указуючи як на аудіовияви людської мови, так і звуки рослинного або тваринного світу. Активно письменниця 
послуговується й діалектною лексикою.

Таких назв порівняно з іншими чуттєвими назвами у текстах поезій нами виявлено найбільше.
Щодо відеолексем, які презентують відповідний концепт, то вони також досить широко вживані, але менш 

різноманітні щодо фонетичного оформлення, тобто представлені в основному іменником очі та зрідка дієсло-
вами.

Лексеми позначення запахового концепту в поезіях М. Матіос також активно функціюють як у прямому, так 
і в переносному значеннях. Найчастіше поетка уводить до творів іменник запах та дієслова (нюхаю, пахнуть, 
пашить), зрідка – прикметники, що відбивають концепт ЗАПАХ.

У статті вказано, що більшістю з виділених нами лексем на позначення всіх трьох концептів М. Матіос 
послуговується для опису складних життєвих ситуацій, важкого психологічного стану, емоцій захопленості, 
закоханості, тривожності, суму героїв.

Ключові слова: концепт, аудіоконцепт, відеоконцепт, запаховий концепт, вербалізатор, відчуття, концеп-
тосфера, звук, зір, запах, концептуальний смисл.
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LANGUAGE EXPRESSION OF AUDIO, VIDEO AND SMELL CONCEPTS  
IN THE COLLECTION OF POEMS “WOMEN’S LASSO IN THE GARDEN  

OF IMPATIENCE” BY M. MATIOS

Basing on the works of renowned linguists and cognitive scientists, the article analyzes the linguistic cognitive features 
of the lexemes denoting sound, vision, and smell for the designation of the corresponding concepts in the poetic heritage 
of Maria Matios.

The article notes that in Ukrainian Studies there are works devoted to a comprehensive analysis of audio, video and 
smell lexemes that function in the Ukrainian language, including artistic speech. However, their functioning as a means 
of verbalizing conceptual units in the poetic works of M. Matios was not the object of study, which proves the relevance 
of the article.
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The article analyzes the meaning of the term concept as the main notion of cognitive linguistics and clarifies the idea 
of verbalization of concepts.

To analyze sensory names, the article draws attention to such terms as sensations and sensory organs, which are the 
key parts for the concept sphere of SENSATIONS that includes audio, video, and smell concepts.

The study designates that M. Matios actively uses audio, video and smell lexemes both literally and figuratively. 
Among the lexemes, the author identifies words that reflect the audio concept, indicating both audio manifestations 
of human speech and sounds of the plant or animal world. The writer also actively uses dialect vocabulary.

Such words have been identified as the most numerous group in comparison with other names of senses in the poetic 
texts.

As for the video lexemes that introduce the corresponding concept, they are also quite widely used, but they are less 
diverse, in terms of phonetic design, that is, they are mainly represented by noun eyes and occasionally by verbs.

Lexemes for the smell concept in the poems of M. Matios also actively function both literally and figuratively.  
The poet most frequently introduces into her works a noun smell and verbs ((I) smell, to have a smell, to smell), occasionally 
adjectives that reflect the concept of SMELL.

The article affirms that M. Matios uses most of the identified lexemes denoting all three concepts to describe difficult 
life situations, a troublesome psychological state, emotions of passion, love, anxiety, and the characters’ sadness.

Key words: concept, audio concept, video concept, smell concept, verbalizer, sensation, concept sphere, sound, vision, 
smell, conceptual meaning.

Постановка проблеми. Антропоцентрична 
парадигма, що сформувалася наприкінці ХХ – на 
початку ХХI століття, віддзеркалює посилення 
цікавості до когнітивної лінгвістики. Провідне 
місце в лінгвістиці на сьогодні посідає вивчення 
мовної картини світу митця як репрезентанта 
культурного коду нації, зокрема у працях В. Жай-
воронка, Л. Лисиченко, Ж. Соколовської, І. Голу-
бовської та ін. До вивчення окремих компонентів 
картини світу, зокрема вербалізаторів концеп-
тів, зріс дослідницький інтерес. Фрагменти 
етнічної картини світу – концептосфери, що 
об’єктивуються через індивідуально-авторські 
картини світу. Тому варто досліджувати авторські 
концептосфери, наповнені групами концептів, що 
відтворюють їхнє, а відповідно й національне, 
сприйняття і розуміння світу.

Аналіз досліджень. Когнітивна лінгвістика 
встановлює відношення між концептуальними і 
мовними структурами, моделює концептуальний 
простір, з’ясовує принципи категоризації світу та 
пояснює когнітивну діяльність людини.

В україністиці наявні праці, присвячені комп-
лексному аналізу аудіо-, відео- та запахових лек-
сем, що функціонують в українській мові, зокрема 
й у художньому мовленні. На це вказують праці 
лінгвістів: І. Гайдаєнко, І. Галуцьких, К. Горо-
денської, С. Форманової, І. Іншакової. Однак їх 
функціонування як засобів вербалізації концепту-
альних одиниць у поетичних творах Марії Матіос 
не були об’єктом вивчення, у чому й виражається 
актуальність роботи.

Актуальність теми визначає джерело дослі-
дження – поетичні твори письменниці М. Матіос, 
що залишилася поза межами досліджень.

Мета статті полягає у виявленні лінгвоког-
нітивних особливостей аудіо-, відео- та запахо-
вих лексем на позначення відповідних концептів 
у поетичному доробку письменниці.

Досягнення мети передбачає вирішення 
завдання – проаналізувати семантичні особливості 
лексем, що входять до концептосфери відчуття, 
зокрема аудіо-, відео- та запахових концептів.

Предмет дослідження – семантична специфіка 
вербалізаторів аудіо-, відео- та запахового концеп-
тів у поезії письменниці.

Виклад основного матеріалу. Термін «кон-
цепт» – основне поняття у сучасній когнітивній 
лінгвістиці, що відносять до галузі, яка швидко 
розвиваються у лінгвістичній науці. Значення 
концепту означає глобальну розумову оди-
ницю, що репрезентується як квантова одиниця 
структури знань. Концепти є ідеальними про-
цесами, сформованими у людській свідомості.  
Концепт вербалізується і входить до семантич-
ного простору мови, залучаючи до свого вира-
ження систему мовних знаків. Мова може репре-
зентувати всю інформацію, отриману людиною, 
і накопичений досвід соціуму. У цьому полягає 
одна з функцій мови.

Наприкінці ХХ – початку ХХІ ст. активізується 
дослідницьке зацікавлення концептом як мен-
тальною одиницею. На думку О. Потебні, слово 
є засобом, який випливає з глибини людської при-
роди, тому що за допомогою нього відбувається 
розкладання думки (Потебня, 2001: 35).

Р. Фрумкіна говорить про вербалізацію кон-
цептів так: «Природно думати, що за одним і тим 
самим іменем (словом, поняттям) у психіці різ-
них осіб стоять неоднакові ментальні утворення. 
Тобто не тільки різні мови відбивають дійсність 
по-своєму, але за одним і тим самим словом однієї 
мови в думках людей можуть уявлятися різні кон-
цепти» (Фрумкіна, 1995: 91). Поняття концепту – 
історично змінне явище. У різні епохи розвитку 
мови і культури домінують різні концепти; зміню-
ються складники структури концепту: зникають, 
нейтралізуються, з’являються нові тощо (Енци-
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клопедія, 2007: 285). Здатність концептів взаємо-
діяти та об’єднуватися в певну систему назива-
ють по-різному «концептуальними системами», 
«концептуальними полями», «концептосферами», 
«концептуалізованими ділянками» тощо.

Концептосфери, що стали предметом нашого 
дослідження, сформувалися на основі роботи 
органів відчуття, що функціонують у площині 
мозку людини. З цього приводу нам видається 
слушною думка А. Петровського: «Відчуття – 
це психологічний процес відображення окремих 
властивостей предметів і явищ матеріального 
світу, а також внутрішніх станів організму у разі 
безпосередньої дії подразників на відповідні 
рецептори» (Петровський, 1995: 117).

У попередніх дослідженнях ми вказували, 
що  «органи чуття – це єдині канали, якими зовніш-
ній світ проходить у людську свідомість. Вони 
завдяки мовним засобам дають можливість людині 
відтворювати ментальний образ світу. За допомо-
гою процесу сприйняття ми виявляємо не окремі 
властивості предмета чи явища, а риси цілого, 
тому це не пасивне копіювання миттєвого впливу, а 
творчий процес пізнання» (Гайдаєнко, 2008: 400).

Отже, концепт являє собою розумову сутність, 
що формується у людській свідомості і може бути 
представлена мовними засобами, які тісно пов’язані 
з органами відчуття. Зміст концепту, властивого 
тому чи тому письменнику, визначається осо-
бливостями його авторської модальності, худож-
ньо-образного світорозуміння, індивідуально-
авторської картини світу та чуттєвого сприйняття.

Поширеність тих чи тих аудіо-, відео- та запахо-
вих образів в ідіостилі письменника, їхнє лінгвальне 
втілення, полісемантична природа підтверджують 
слова В. Маслової, що «концептами стають тільки 
ті явища дійсності, які актуальні й цінні для певної 
культури, мають велику кількість мовних одиниць 
для своєї фіксації, є темою прислів’їв і приказок, 
поетичних і прозових творів, своєрідними сим-
волами, емблемами, що, безумовно, вказують на 
текст, який їх породив, ситуацію, знання» (Мас-
лова, 2004: 28). Саме до таких належать і аудіо-, 
відео- та запахові концепти у поетичній збірці 
М. Матіос «Жіночий аркан у саду нетерпіння». 
Твори письменниці настільки багаті на аудіо- та 
відео- та запахові образи, що складається враження, 
ніби вони становлять семантичне ядро поезій.

Семантика лексем, що позначає досліджувані 
концепти, чітко представлена словниками україн-
ської мови.

В онлайн-версії «Словника української мови» 
в 11 томах одним із тлумачень змісту лексеми 
звук є таке: «Слухове відчуття, що викликається 

механічними коливаннями; те, що людина чує, 
сприймає органом слуху» (Словник української 
мови, 1972: 500). Відчуття зору Вікіпедія трактує 
так: «Відчуття (сенсо́рне відчуття), що дозволяє 
сприймати світло, колір та зовнішню структуру 
навколишнього світу у вигляді зображення або 
картини. У тварин і людини органами зору є очі; 
втім зорова картина є також продуктом обробки 
первинної зорової інформації мозком» (Вікіпедія).

Цікавою є думка А. Пермінової, яка слушно 
визначає чуттєві концепти як сенсорні утворення 
й уважає, що «сенсорні концепти виступають 
значущими елементами художнього тексту, при-
чому спектр їх художніх виявів охоплює образну, 
композиційну та змістову сторони твору» (Пер-
мінова, 2003: 6). Попередньо ми зазначали, що 
«реакція на запах є тим відчуттям, яке викли-
кає певні емоції, оскільки відомо, що хоча межі 
сприйняття запаху в корі головного мозку чітко 
ще не визначено, однак ученими підтверджено 
прямий зв’язок запахової частини мозку з гіпо-
кампом, який виконує життєво важливі функції – 
слугує центром емоцій та мотивації, це фізіоло-
гічний апарат із механізмом, подібним до пам’яті 
й відповідно має велике значення в умовно-реф-
лекторній поведінці та виступає вищим мозковим 
центром запаху» (Гайдаєнко, 2013: 244).

Удало з цього приводу висловлюється С. Фор-
манова, яка пише: «Семантичний простір роз-
криває структуру індивідуальної свідомості, що 
відповідає певним аспектам її когнітивної органі-
зації, тобто трансформує семантичний склад зна-
чень в одиниці індивідуальної свідомості. Семан-
тичний простір запаху поєднує не лише вербальні 
поняття, а й візуальні зображення» (Форманова, 
2016: 183).

Отже, на нашу думку, «Оновлення семантич-
ного змісту образів, побудованих на звуковому 
та зоровому сприйнятті, відбувається через нову 
сполучуваність смислів, слів, а тому через розши-
рення контексту» (Гайдаєнко, 2013: 244).

Органи чуття – це єдині канали, якими зовніш-
ній світ проходить у людську свідомість. Вони 
завдяки мовним засобам дають можливість 
людині відтворювати ментальний образ світу. За 
допомогою процесу сприйняття ми виявляємо 
не окремі властивості предмета чи явища, а риси 
цілого, тому це не пасивне копіювання миттєвого 
впливу, а творчий процес пізнання.

Ядерним у аудіомікроконцептосфері є номен 
«звук».

Однак авторка також послуговується цією 
лексемою у множині, але з тим самим смислом, 
що подає й тлумачний словник, отже, в прямому 
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нейтральному значенні. Тому можемо вважати її 
основною або ядровою лексемою у поезії.

Наприклад:
Ось і скінчився сезон поклоніння –
змовкали оркестрів звуки (Матіос, 2007: 110).
До ближньої периферії аудіомікроконцептос-

фери у творах М. Матіос ми віднесли дієслова 
шепнути, вівкати, фівкати, диктувати, чути, 
просвистувати, сичати, скімлити, схлипувати, 
муркотати, стогнати, подзвонювати, пугикати; 
іменник голос; вигук ах; прислівник тихо. Усі ці 
лексеми, що відтворюють аудіоконцепт, указуючи 
як на аудіовияви людської мови, так і звуки рос-
линного або тваринного світу.

Для прикладу наведемо рядки з вірша пись-
менниці «Осанна білому панові»:

І стрілить ягода чи лук,
Уп’ється в спину сіль чи глиця –
Застогнеш мовчки від розлук,
Як під сокирою ялиця (Матіос, 2007: 18).
У наведеному прикладі М. Матіос уживає ауді-

олексему застогнеш разом із контекстно антоні-
мічним словом мовчки (також з аудіосмислом), 
створюючи оксюморон з метою увиразнення 
змісту вірша, акцентуації уваги читача на траге-
дійності подій.

Окрім того, авторка часто послуговується діа-
лектними назвами, що уяскравлюють поезію та 
змальовують колорит місцевості, де проживають 
герої:

Я смішно сороці фівкну:
Ну хто ж тебе намовля? (Матіос, 2007: 57).
Зазначимо, більшість із цих лексем ужиті в 

переносному, метафоричному значенні.
Наприклад, до поезії «Із днів болю» авторка 

уводить слова сичати, скімлити:
Це буде дуже ніч важка
Сичать вже крапельниці-кобри (Матіос, 

2007: 35).
або
…І скімлить лиш у шибку дощ,
Немовби нас востаннє бачить (Матіос, 

2007: 35).
В обох висловлюваннях аудіолексеми, що відо-

бражають концептуальний смисл – звук, уведено 
письменницею до метафоричних фраз, які опису-
ють безвихідь ситуації.

Так само активно авторка послуговується як 
відеолексемами, що безпосередньо є носіями кон-
цептуального смислу відчуття зору, так і непря-
мими назвами зору, що відтворюють аудіоконцепт. 
До того ж письменниця часто вживає лексеми на 
позначення аудіо- та відеоконцептів в одному 
ряду або в одній поезії.

Наприклад, у поезії «Дидактива з української 
топонімії в час сінокосу біля писаного каменя» 
авторка пише:

І хто мені скаже: оця каламуть – 
З Божої ласки чи кари?!
А хмари, як орди, крізь очі пливуть
На серби чи на мадяри (Матіос, 2007: 11).
У цих чотирьох рядках поєдналися аудіо- та 

відеоназви, що чітко виражають аудіо- та відеокон-
цепти. У першому випадку лексема скаже прямо 
відтворює аудіоконцепт. У другому – в останніх 
двох рядках вірша майстер слова послуговується 
метафорою «А хмари, як орди, крізь очі пливуть», 
де лексема очі є ключовою й чітко асоціюється 
з відеополем, що входить до відеконцептосфери.

Зазначимо, що до тексту поезії авторка ввела й 
інші чуттєві назви – голосять, смакую, де перше 
слово (голосять) належить до аудіоназв, а друге – 
смакую – входить до іншого семантичного поля – 
СМАК, що свідчить про багатство мовно-асоціа-
тивної картини світу письменниці.

Цікавим для дослідження є поєднання аудіо- та 
відеолексем на позначення відповідних концептів 
у поезії «Із днів болю». Наприклад, у рядках:

…І скімлить лиш у шибку дощ,
Немовби нас востаннє бачить (Матіос, 

2007: 35)
вдала метафора …І скімлить лиш у шибку 

дощ, Немовби нас востаннє бачить є не лише 
віддзеркаленням аудіо- та відеоконцептуальних 
смислів, закладених у зміст вірша й виражених за 
допомогою лексем скімлить, бачить, що спону-
кає читача не лише уявити описану картину, але й 
викликає емоції співпереживання, суму.

До канви поезій «Злодійство» та «Автопортет 
без інтер’єру» письменниця вплітає різні чут-
тєві назви, що відбивають відповідні концепти, 
зокрема й лексеми, що формують смислове напо-
внення відеоконцепту:

…І радості украденої жах
Великим болем стане у очах
або у цій же поезії:
…І блискавкою згасне у очах
Твого злодійства неминучий жах (Матіос, 

2007: 29).
…Дивіться у очі ласкаві мені –
Не смійтесь:
Це – й ваше майбутнє (Матіос, 2007: 32).
Як засвідчують наведені приклади віршів, 

поетеса на відтворення відеоконцепту найчастіше 
використовує слово очі у сполученні з іншими 
лексемами, точніше сказати, у складі метафорич-
них, епітетних сполук, що надає творам особли-
вої емоційності, яскравості сприйняття (Великим 
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болем стане у очах, блискавкою згасне у очах, 
очі ласкаві). Варто відзначити, що увиразнюють 
емоційне тло поезій чуттєві назви із семантикою 
смак, звук, дотик (сухий, гіркий, пісня).

Як ми відзначили, найчастіше авторка послу-
говується лексемою очі для вираження відеокон-
цептуального смислу:

І дивиться безстрашний перелюб
Твоїми дивовижними очима (Матіос, 2007: 120).
… ці очі гарні, наче сарни,
Що зачаровують потік (Матіос, 2007: 134).
Плачу.
І б’ю поклони
За нетутешні очі (Матіос, 2007: 141).
Це вольна вольниця,
Це гульбище очей (Матіос, 2007: 146).
Неначе хлібину в час мору і голоду,
Судьба мені очі твої несе (Матіос, 2007: 277).
Вернись!
Жебракують очі
По лицях чужих і прісних (Матіос, 2007: 115).
В основному письменниця уводить ці 

назви до текстів поезій із семантикою «орган 
зору у людини» (Словник української мови, 
1972: 500), інколи поетеса вживає дієслова зі зна-
ченням «здатність бачити» (Словник української 
мови,1974: 665) для вираження відеоконцепту:

Подивишся на мене з-під руки,
Захочеш взяти знов мене на руки (Матіос, 

2007: 271).
І ніхто не може побачити
Дрібних капель крові з нього (Матіос, 2007: 278).
Письменниця використовує лексему очі як 

засіб вираження концепту емоції закоханості, три-
воги, психологічного стану персонажа. На перший 
погляд, авторка вживає названу лексему у прямому 
значенні, однак, заглибившись у зміст поезії, ми 
розуміємо, що лексема очі вказує на периферійні 
смисли, що наповнюють аудіоконцептосферу.

Досить частотними у творах М. Матіос є 
лексеми, що моделюють мікроконцептосферу 
ЗАПАХ.

Більшість лексем уживано авторкою у прямому 
значенні, тому вони чітко відтворюють запаховий 
концепт. Наприклад:

На запах вовни нишкнув звір,
Тоді як я – була ягницею (Матіос, 2007: 24).
Тепер я нюхаю твій слід –
Стара вівця і вже без руна (Матіос, 2007: 24).
…І твій жеребець здоганяє
Лошичку – пахучу, як дим…(Матіос, 2007: 40).
Час, коли гори в вівці плідні
Пахнуть молоками зрання…
…

Темрява.
Шепоти.
Дотикання.
Лиш порох пашить із крісів… (Матіос, 2007: 50). 
Бо лиш твоє тобою пахне тіло (Матіос, 2007: 53).
І сонний запах твого тіла (Матіос, 2007: 68).
У наведених фразах митець за допомогою 

вербалізаторів чуттєвих концептів прагне пере-
дати глибинний зміст віршів, відповідно поєднує 
ядрову назву-іменник запах, похідні від неї дієс-
лова (нюхаю, пахнуть) для створення метафор; 
прикметник пахучу для яскравого порівняння, що 
дозволяє читачеві асоціювати та відтворити в уяві 
художні образи, що живуть у картині світу авторки.

У інших поезіях концептуальний смисл прихо-
ваний, оскільки авторка використовує лексеми на 
позначення запаху в переносному значенні. Однак 
ядрові назви дозволяють нам розкрити підтекст 
твору і зрозуміти намір поетки. Наприклад:

Цяткують смерек сорочки,
І дідові пахнуть словечка,
Як білі в ногах овечки (Матіос, 2007: 26).
Ту ніч – як запах – шкірою вбереш,
Іще не грішна, та вже безголова (Матіос, 

2007: 38).
Висновки. Таким чином, обстеживши пое-

тичні твори М. Матіос, доходимо висновку, що 
авторка активно послуговується аудіо-, відео- та 
запаховими лексемами як у прямому, так і в пере-
носному значеннях для розкриття глибинного 
смислу поезій, для вербалізації відповідних кон-
цептів. Серед лексем авторка виділяє слова, що 
відтворюють аудіоконцепт, указуючи як на аудіо-
вияви, властиві людській мові, так і звуки рослин-
ного або тваринного світу. Активно письменниця 
послуговується й діалектною лексикою, що допо-
магає їй викликати в читача асоціації, які форму-
ють яскраві образи.

Таких назв порівняно з іншими чуттєвими 
назвами у текстах поезій нами виявлено найбільше.

Щодо відеолексем, які презентують відповід-
ний концепт, то вони також досить широко вжи-
вані, але менш різноманітні щодо фонетичного 
оформлення, тобто представлені в основному 
іменником очі та зрідка дієсловами.

Лексеми, що відбивають запаховий концепт у 
поезіях М. Матіос, також активно функціюють як 
у прямому, так і в метафоричному значеннях. Най-
частіше поетка уводить до творів іменник запах 
та дієслова (нюхаю, пахнуть, пашить), зрідка – 
прикметники, що презентують концепт ЗАПАХ.

І важливо відзначити, що більшістю з виді-
лених нами лексем на позначення всіх трьох 
концептів М. Матіос послуговується для опису 
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складних життєвих ситуацій, важкого психологіч-
ного стану, емоцій захопленості, закоханості, три-
вожності, суму героїв.

Надалі плануємо продовжити роботу над тек-
стами митця й провести концептуальний аналіз 
усіх назв відчуттів.
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ВИКОРИСТАННЯ ПИТАЛЬНИХ РЕЧЕНЬ З МЕТОЮ ВПЛИВУ  
НА ПОВЕДІНКУ АДРЕСАТА В УМОВАХ КОНФЛІКТНОЇ СИТУАЦІЇ  

(НА МАТЕРІАЛІ АНГЛІЙСЬКОЇ ТА НІМЕЦЬКОЇ МОВ)
Стаття присвячена вивченню проблеми використання питальних речень в умовах конфліктної взаємодії учас-

ників спілкування англійською та німецькою мовами. У центрі уваги дослідження – аналіз шляхів мовленнєвого 
впливу на співрозмовника шляхом використання інтерогативних конструкцій за відсутності комунікативного 
співробітництва між співрозмовниками. Мета статті – здійснити аналіз перлокутивного ефекту англійських 
і німецьких питальних речень на поведінку адресата в конфліктній ситуації. Актуальність статті зумовлена 
інтересом сучасної лінгвістики до проблем невідповідності значень комунікативних одиниць і мовних форм їх 
вираження. Як показало проведене дослідження, речення, будучи питальними за своєю будовою, можуть вико-
ристовуватися не лише в первинній функції запиту певної інформації, а й для впливу на співрозмовника з метою 
примусити його виконати бенефактивну для себе дію. Зокрема, у конфліктній ситуації адресат за допомогою 
таких синтаксичних конструкцій може виражати погрозу. Питальне речення передає це значення, якщо через 
нього здійснюється запит про бажаність дії, яка не може бути бажаною для адресата, або ж якщо викорис-
товується інтерогативна модель, характерна для пропонування послуги, яка не може бути прийнятною для 
адресата. Під час конфлікту мовець може користуватися питальними реченнями, висловлюючи докір, оцінюючи 
певний вчинок адресата негативно. Разом із тим, використовуючи питальну конструкцію в цьому значенні, адре-
сант хоче застерегти свого співрозмовника від того, щоб не повторювати таку дію в майбутньому. Як показало 
дослідження, емоційно забарвлені питальні речення можуть уживатися перед директивними висловлюваннями в 
ролі інтенсифікаторів їх імперативного значення, таким чином створюючи додаткове напруження в спілкуванні.

Ключові слова: питальне речення, адресант, адресат, конфліктна ситуація, погроза, докір.
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THE USE OF INTERROGATIVE SENTENCES TO INFLUENCE  
THE ADDRESSEE'S BEHAVIOUR IN CONFLICT SITUATIONS  

(ON THE MATERIAL OF ENGLISH AND GERMAN LANGUAGES)
The article is devoted to the study of the use of English and German interrogative sentences in conflict communication. 

The research focuses on the analysis of the ways of speech influence on the interlocutor with the help of interrogative 
constructions in the situation of the lack of communicative cooperation between the speakers. The purpose of this article 
is to analyze the perlocutionary effect of English and German interrogative sentences on the addressee`s behavior in 
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conflict situations. The relevance of the article is due to the interest of modern linguistics to the problems of inconsistency 
of the meanings of communicative units and language forms of their expression. As the research shows, sentences, being 
interrogative in their structure, can be used not only in their primary function of requesting certain information, but to 
influence the interlocutor in order to force him/her to perform an action beneficial to himself/herself. In conflict situations, 
the recipient may use such syntactic constructions to express a threat. The interrogative sentence conveys this meaning 
if it asks about the desirability of an action that cannot be desirable to the addressee, or if it uses an interrogative 
model specific to offering a service that may not be acceptable to the addressee. During the conflict, the speaker can 
use interrogative sentences, expressing reproach, evaluating a certain addressee`s action negatively. However, using the 
interrogative construction in this meaning, the addressee wants to warn his / her interlocutor not to repeat such an action 
in the future. Studies have shown that emotionally colored interrogative sentences can be used before directive statements 
as intensifiers of their imperative meaning, creating additional tension in communication.

Key words: interrogative sentence, addresser, addressee, conflict situation, threat, reproach.

Постановка проблеми. У сучасній лінгвістиці 
в останні роки наукові пошуки зосереджені голо-
вним чином на мовній особистості. Така зміна 
напряму в розвитку лінгвістичної науки поясню-
ється антропоцентричним підходом до вивчення 
мови, необхідністю дослідження функціонування 
мовних одиниць у живому спілкуванні. Пріо-
ритетом в антропоцентричних дослідженнях є 
вивчення того, як людина користується мовою – 
унікальним засобом комунікації, і які мовні оди-
ниці допомагають відобразити її внутрішній світ 
і її свідомість.

Аналіз досліджень. Комунікативна взаємодія 
учасників спілкування є основною проблемою, 
що досліджується фахівцями в галузі лінгвістич-
ної прагматики та комунікативної лінгвістики, які 
вивчають різні засоби мовного впливу на співроз-
мовника та фактори, що впливають на результа-
тивність спілкування (Т. А. ван Дейк, Ф. С. Баце-
вич, М. Р. Желтухіна, О. С. Іссерс, А. Ю. Маслова, 
Г. Г. Почепцов, І. А. Стернін, Н. І. Формановська, 
Т. Є. Янко та ін.). Теорія мовленнєвого впливу 
зародилася на початку ХХ століття й досліджує 
умови та правила ефективного спілкування. Упро-
довж довгого часу науковці вважали, що основна 
функція мови полягає лише в передачі інформації. 
Сучасні дослідження показують, що мовні оди-
ниці можуть також використовуватися з метою 
впливу на учасників комунікації, щоб управляти 
їхньою поведінкою. Виконуючи своє комуніка-
тивне завдання, мовець розраховує на певний 
ефект задля досягнення своєї комунікативної цілі.

Відповідно до характеру взаємодії суб’єкта 
з об’єктом комунікації, розрізняється прямий і 
непрямий способи мовленнєвого впливу. Пря-
мий спосіб мовленнєвого впливу передбачає такі 
мовні засоби, за якими закріплене певне зна-
чення, яке прямо вказує на відповідну ілокуцію, 
тобто комунікативну мету мовця, зокрема форми 
наказового способу традиційно асоціюються зі 
значенням спонукання, розповідні речення мають 
ілокутивну силу повідомлення, питальні – ілоку-
тивну силу запиту інформації. Непрямий спосіб 

вираження комунікативної інтенції мовця перед-
бачає вибір таких мовних форм, які не відобра-
жають їх пряме значення й не висловлюють його 
намір прямо.

Мета статті – проаналізувати перлокутивний 
ефект англійських і німецьких питальних речень на 
поведінку адресата в умовах конфліктної ситуації.

Актуальність дослідження визначається інтер-
есом сучасного мовознавства до функціонування 
мовних одиниць і вивченням несиметричних від-
ношень між значенням комунікативних одиниць і 
їх мовними формами.

Виклад основного матеріалу. На думку 
В. І. Карасика, практично будь-яка мовленнєва дія 
впливає навіть тоді, коли ми щось повідомляємо 
або лише проявляємо емоції (Карасик, 2002; 49).

О. І. Герасимова, дослідивши непрямі вислов-
лювання в англійському діалогічному мовленні, 
доходить висновку, що «основна маса непрямих 
висловлювань уживається у сфері спонукаль-
ності. Непрямі висловлювання, транспоновані у 
сферу неспонукального вживання, здатні вислов-
лювати емоційний стан людини» (Герасимова, 
1986). На основі проаналізованого матеріалу ми 
хотіли б дещо доповнити другу частину наведе-
ного твердження: непрямі висловлювання, що 
вказують на емоційний стан мовця, не виража-
ючи експліцитно спонукального змісту, виража-
ють його опосередковано, тобто, використову-
ючи таке висловлювання, мовець може впливати 
на емоційну сферу свідомості адресата, щоб 
скоректувати його діяльнісну поведінку. Із цієї 
причини ми вважаємо, що не завжди можна 
провести чітке розмежування між непрямими 
висловлюваннями й тими, що використовуються 
в неспонукальній сфері.

Як показало дослідження, щоб досягти вико-
нання бажаної для себе дії або ж, навпаки, пере-
шкодити виконанню небажаної дії, адресант може 
застосовувати метод впливу на емоційний стан 
адресата через використання питальних речень. 
Зокрема, в умовах конфліктної ситуації мовець 
звертається до мовленнєвого акту погрози, 
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оформленого у вигляді питального речення, як до 
ефективного засобу впливу на адресата.

Ми не погоджуємося з точкою зору К. І. Мазайло, 
яка стверджує, що мовленнєвий акт погрози пере-
буває на межі між мовленнєвими актами обіцянки 
й директиви, маючи їх ознаки (Мазайло, 2013), 
адже семантика мовленнєвого акту обіцянки 
містить зобов’язання виконати щось на користь 
адресата або як відповідь на його прохання й 
у зв’язку із цим є для нього бенефактивною.

На наш погляд, погроза є способом маніпуляції 
адресатом, націленою на те, щоб примусити його 
діяти відповідно до висунутих адресантом вимог. 
Ми пояснюємо використання питальної форми 
для вираження погрози намаганням адресанта 
«зберегти своє лице». Так, у прикладі (1) адре-
сант питального речення використовує інтерога-
тивну модель, характерну для мовленнєвого акту 
пропонування послуги, щоб висловити погрозу 
адресату. Це значення нам допомагає встановити 
контекст. Очевидно, що в ситуації комунікатив-
ного співробітництва, зокрема якщо б на місці 
адресата була немічна людина, вона трактувала б 
це питальне речення інакше – як увічливий запит 
адресанта про необхідність виконати бенефак-
тивну для адресата дію.

(1) When he saw that Packard was finished, Luke 
asked mildly, “You need any help to get down those 
steps, Mac?”

Packard wheeled and stumbled down the stairs 
(Morris, 1993: 230).

Питальне речення звучить як погроза, якщо 
через нього здійснюється запит про бажаність дії, 
яка не може бути бажаною для адресата. Про неба-
жаність для адресата дії, що є предметом запиту, 
адресант знає до того, як поставити своє запитання.

(2) “I began with a request, Prime Minister. You saw 
fit to evade my request three times. I regard that as an 
unfriendly act. And so I have a new question: Is it your 
desire to be at war with the United States of America?”

“Mr. President – “
“Because if those ships don`t move. Prime 

Minister, you will be.” The pencil snapped in Ryan`s 
hand (Clancy, 1997: 1177);

(3) “Confedarate money is no longer good. 
I cannot accept it.”

… “Now looky here,” the speaker was a stocky 
man with a beard streaked with gray, “we ain`t huntin` 
trouble but we got thirty men down on the river who 
say this here money is good. You want them to come 
into town to show you?”

The clerk smiled. “You have thirty men? We have 
three hundred men here who can bear arms, and who 
do” (L’Amour, 1996: 43).

Приклади показують, що відповідь-реакція 
на погрозу, виражену питальним реченням, може 
бути різною. Так, адресат питального речення в 
розглядуваному значенні в прикладі (1) відповідає 
адресанту бажаною для нього дією. З прикладу 
(3) ми бачимо, що адресанту запитання-погрози 
не вдається примусити адресата виконати бажану 
для себе дію. Натомість, як видно з репліки-реак-
ції, адресат показує свою готовність протидіяти 
наміру адресанта. У прикладі (4), поданому нижче, 
ми бачимо, що адресат, реагуючи на питальні 
речення у функції погрози як на інформативні 
запитання, вдає, ніби він не розуміє справжнього 
комунікативного наміру мовця.

(4) Bernard smiled. His smile was not engaging.
“Do you know that I have onlу to go to the police 

and tell them about you to have you arrested? Do you 
know what a Swiss prison is like?”

“No, I`ve often wondered lately. Do you?” 
(Maugham, 1979: 22).

Адресант може також використовувати як засіб 
впливу на діяльнісну поведінку адресата питальні 
речення зі значенням докору.

На думку Т. О. Давидової, докір як тип кон-
фліктного спілкування є самостійним мовленнє-
вим актом, у якому мовець імпліцитно висловлює 
негативну оцінку дій, поведінки адресата, маючи 
намір здійснити емоційний вплив на адресата з 
метою приведення міжособистісних відносин у 
стан, який відповідає інтересам того, хто докоряє 
(Давыдова, 2003). Докір є вербальною реакцією 
адресанта на той чи інший вчинок адресата, який 
мовець оцінює як негативний.

(5) “How can a man faithful to God do such 
things?” (Clancy, 1997: 1276);

(6) “How can you be so rude?” cried Miss 
Atkin. “Mr. Campbell plays very nicely” (Maugham, 
1979: 222);

(7) As Grangier passed Zuckerman, he hissed, 
“Why are you sitting there, you idiot? She`s gone” 
(Sheldon, 1986: 307);

(8) “Why did you do that?”
“Excuse me?” Donner replied.
“Why do people like you always attack people like 

us? What have we done to deserve it? My husband is 
the most honorable man I know” (Clancy, 1997: 687);

(9) “Who d`you think you are, comin` in here an` 
tellin` us what to do?” (L`Amour, 1996: 4);

(10) “When are you going to stop being such a boy 
scout?” (Sheldon, 1986: 183).

Вчинок адресата, оцінений адресантом нега-
тивно, відноситься до теперішнього або ж до 
минулого. Мовець, використовуючи питальну 
конструкцію в розглядуваному значенні, прагне 
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застерегти свого партнера по комунікації від 
того, щоб не чинити ту саму дію в майбутньому. 
З кожного питального речення, ужитого у функції 
докору, адресат легко виводить для себе комуні-
кативне завдання-інструкцію щодо своєї майбут-
ньої поведінки. Так, комунікативними завдан-
нями-інструкціями, виведеними із питальних 
речень у прикладах (5)–(10), можна вважати такі 
директиви: Don`t do such things!; Don`t be so rude!; 
Don`t sit there!; Don`t do that!; Don`t attack people 
like us!; Don`t tell us what to do!; Stop being such a 
boy scout! (Гедз, 1998: 132–137).

Реалізація моделей мовленнєвого акту докору 
може здійснюватися як вербальними (семантико-
синтаксичними, лексико-семантичними), так і 
невербальними засобами. Вибір засобів вира-
ження докору залежить від таких прагматичних 
чинників, як а) фактор адресата; б) симетричність/
асиметричність статусів і ролей комунікантів;  
с) дистанція спілкування (Давыдова, 2003: 44).

Застосування вербальних засобів вираження 
докору зумовлене його функціонуванням в умо-
вах дискурсу. Як основні прагматичні типи докору 
розглядають регулятивний і маніпулятивний, які 
характеризуються наявністю специфічних лінг-
вістичних засобів вираження.

У реальних умовах спілкування висловлю-
вання, що містять докір, мають різноманітну 
структуру й відтінки значення. Наприклад:

(11) “Herr Schladerer hat ihm vorgeworfen, die 
Urkunden, die Sie ihm geschenkt haben, als echt zu 
verkaufen.”

“Wie? Wie konnte ich das wissen? Davon weiß ich 
nichts” (Haist, 2013: 98).

У вищенаведеному прикладі адресант (Herr 
Schladerer) не намагається приховати своє несхва-
лення (hat ihm vorgeworfen). Реципієнт, застосо-
вуючи питальні речення (Wie? Wie konnte ich das 
wissen?), не приймає докору адресанта і вступає 
в протиріччя з ним (Davon weiß ich nichts), що, у 
свою чергу, може призвести до виникнення кон-
фліктної ситуації.

(12) Er hat es mir vorgeworfen und gesagt, 
dass er auf mich verzichten könnte / .../ “Ich habe 
neue Freunde.”

Ryan fand, dass Leon nicht so klang, als sei es 
Schnee von gestern. “Sei ehrlich. Dich beschäftigt es 
denn nicht, oder?” (Dankert, 2011: 243).

Приклад (12) показує, що оцінний зміст мов-
леннєвого акту докору не міститься у висловлю-
ванні, а виходить iз подальшого контексту, тобто 
вимагає інтерпретації з боку комунікантів. Адре-
сант (Ryan) наполягає на подальшій підтримці 
взаємовідносин, переслідуючи власні інтереси 

й безпосередньо втручається у справи адресата 
(Er hat es mir vorgeworfen). При цьому він корис-
тується імперативною конструкцією (Sei ehrlich) 
та альтернативним питанням (Dich beschäftigt es 
denn nicht, oder?), поводячись неввічливо й пору-
шуючи таким чином правила мовного спілку-
вання, що стає зрозумілим із контексту.

(13) Sarah schnappte nach Luft. “Aber das 
ist ja … Warum sind Sie damit nicht zur Polizei 
gegangen?” /…/

“Dafür ist es jetzt zu spät. Er hat mich angerufen 
und mich bedroht /…/ Stellen sie sich mal Folgendes 
vor: Eine arbeitslose Kellnerin, /…/ marschiert mal 
eben so zur Polizei und erzählt , dass /…/ ein sehr 
angesehener Geschäftsmann gestanden hat, dass 
er Menschen tötet, die seiner Meinung nach für die 
Gesellschaft ausgedient haben?” (Maxian, 2011: 205).

Приклад (13) демонструє мовленнєвий акт 
докору, який комуніканти можуть адресувати 
один одному через недбалість, неуважність, неба-
жання пояснити мотиви своєї поведінки. Метою 
докору адресанта (Sarah) є прагнення змінити 
погляд реципієнта на ситуацію (Warum sind Sie 
damit nicht zur Polizei gegangen?). У прикладі (13) 
простежуються також ознаки мовленнєвого акту 
погрози, що містить вимогу здійснити певну дію 
всупереч інтересам адресата. Убивця зателефону-
вав адресату (Сабіні) та погрожував їй (Er hat mich 
angerufen und mich bedroht). Його метою було зму-
сити виконати певні небажані для неї дії шляхом 
залякування. На думку О. О. Пономаренко (Поно-
маренко, 2019: 142), мовленнєвий акт погрози є 
вдалим, коли соціальний статус мовця (ein sehr 
angesehener Geschäftsmann) є вищим за соціаль-
ний статус адресата (Eine arbeitslose Kellnerin).

(14) “Heute ist Sonntag”, sagte sie vorwurfsvoll. 
“Was sagt Maika dazu, dass du schon wieder am 
Schreibtisch sitzt?”

‶Was sagt David dazu, dass du im Urlaub 
herumschnüffelst? /.../

Sie informierte ihn über das, was sie über Giovanni 
Salvo und Enzo herausgefunden hatte.

“Lass bloß die Finger von dieser Spedition”, 
beschwor Helmut sie. /.../

“Mach bloß keinen Quatsch!” warnte Helmut 
(Artmeier, 2006: 88).

Мовець може вдаватися до докору, намагаю-
чись змусити свого співрозмовника припинити 
якусь дію або скорегувати його поведінку. У пло-
щині стимулювання до бажаних дій може вжи-
ватися повтор питальних речень (Was sagt Maika 
dazu…?, Was sagt David dazu…?).

Перлокутивною реакцією на докір є демон-
страція турботи (Давыдова, 2003: 84). Реципієнт 
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застерігає адресанта (Lass bloß die Finger, Mach 
bloß keinen Quatsch) від намагання втрутитися в 
кримінальну ситуацію. Повторне застосування 
модальної частки (bloß) надає реченню додатко-
вого модального значення суб’єктивної співучасті 
й виконує роль інтенсифікатора, підсилюючи 
таким чином ідентифікацію намірів комуніканта.

(15) “Was ist denn eigentlich passiert? Warum 
hast du mich so grob zurückgerissen? Ich wollte doch 
nur eins der Blätter anfassen. Abgerissen hätte ich es 
bestimmt nicht” (Sigmanek, 2011: 12).

Оцінно-емоційний компонент мовленнєвого 
акту докору може вербалізуватися словами або 
виразами, які містять негативну оцінну конота-
цію, як у прикладі (15), де прикметник (grob) 
виражає якісну ознаку. Комунікативна мета адре-
санта вступає в протиріччя із системою соціаль-
них норм і розцінюється адресатом як втручання 
в особисті справи, що може призвести до виник-
нення конфліктної ситуації.

На думку А. Л. Федорової, мовна стратегія 
докору в німецькому дискурсі створюється пріори-
тетною виразністю одного з компонентів: когнітив-
ним, комунікативним або емоційним складником. 
Проте в німецькій мові домінантну роль відіграє 
комунікативний складник, на відміну від англій-
ської мови, де інтенція докору «кодується» здебіль-
шого на когнітивному рівні (Федорова, 2004: 6).

Німецька мова яскраво демонструє комуні-
кативне вираження інтенціональних смислів у 
формі спеціальних граматичних маркерів: (умов-
ний спосіб, модальні дієслова; порядок слів), 
лексичних (модальні частки) та семантичних, які 
вказують на наявність у структурі висловлювання 
прихованих оціночних смислів, ситуативна інтер-
претація яких забезпечує виникнення тієї чи іншої 
модальної ознаки.

Як показало дослідження, емоційно забарвлені 
питальні речення можуть також уживатися перед 
директивними висловлюваннями у функції інтен-
сифікаторів імперативності, тим самим створюючи 
додаткове напруження в спілкуванні. Наприклад;

(16) “You! I`m talkin` to you. Are you deaf for 
Christ`s sake?

Let`s go” (Sheldon, 1986: 45);
(17) “Move down to the end of the line.”
“What?”
“Don`t you understand English? Move down” 

(Sheldon, 1986: 47);
(18)”What kind of idiot child did your mother 

raise?” Shut up and don`t ask questions” (Sheldon 
1986, p. 103).

У прикладах, поданих вище, питання Are 
you deaf for Christ’s sake?; Don’t you understand 
English?; What kind of idiot did your mother 
raise? передають удаваний сумнів адресанта  
щодо можливого стану адресата, що, безу-
мовно, має негативний характер і сприймається 
як образа. Таким чином, адресант здійснює емо-
ційний вплив на адресата, змушуючи його вико-
нати певні дії, виражені в наступних директив-
них висловлюваннях.

Висновки. Як показало дослідження, питальні 
речення в англійській і німецькій мовах, ужиті 
в умовах конфліктної взаємодії мовців, можуть 
використовуватися як засіб вербального тиску на 
адресата заради досягнення бенефактивних для 
адресанта цілей. Використовуючи питальні кон-
струкції, щоб реалізувати свою комунікативну 
мету й досягнути бажаного результату, адресант 
може вдаватися до погрози, докору, а також опе-
рувати цими синтаксичними моделями для під-
силення імперативного значення директивних 
висловлювань.
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СТАНОВЛЕННЯ ПОГЛЯДІВ МОВОЗНАВЦІВ  
НА СИНТАКСИЧНУ ПРИРОДУ ПОЯСНЕННЯ

Огляд різнотлумачень щодо пояснювальних конструкцій у наукових працях передбачав розгляд у статті низки 
таких питань: визначено обсяг поняття «пояснення» в синтаксичній традиції; проаналізовано погляди пред-
ставників різних напрямів у синтаксичній науці на пояснювальні конструкції, зокрема на тип синтаксичного 
зв’язку між їх компонентами; схарактеризовано здобутки у вивченні формальних засобів зв’язку між частинами 
пояснювальних конструкцій; означено місце комунікативного аспекту в попередніх дослідженнях пояснювальних 
висловлень.

Виокремлюючи пояснювальний зв’язок як специфічний, синтаксисти різних напрямів відзначали, що речення, 
утворені на його основі, виявляють риси подібності до підрядного або сурядного зв’язку. Позначене небувалою 
увагою з’ясування семантичних і формальних особливостей і визначення місця конструкцій із пояснювальним 
компонентом змісту в мовній системі.

Труднощі, пов’язані з класифікацією й окресленням меж поняття «пояснення», значною мірою пов’язані з 
певною неузгодженістю поглядів на пояснювальні сполучники. Хоча сполучникові засоби й ставали об’єктом 
дослідження зарубіжних та українських дослідників, проте низка питань залишається відкритою. У досліджен-
нях з українського синтаксису відзначається, що домінантою в низці пояснювальних сполучників є сполучник 
тобто (цебто, себто) як сполучник найбільш узагальненого значення. Разом із тим наголошується на тому, що 
цей сполучник має широку семантику й може виражати різні відтінки значення: приєднувати другу частину, 
уточнюючи зміст першої, інакше виражати повідомлюване в ній. Відповідно до характеру сполучника, дослідни-
ки визначають і специфіку відношень між компонентами пояснювальної конструкції.

Аналіз пояснювальних конструкцій у площині мовлення умотивований тим, що пояснення не може бути 
осмислене цілісно як унікальний феномен лише за мовними параметрами. Є важливим і необхідним при вивченні 
цього явища врахування комунікативного аспекту.

Здійснений аналіз еволюції поглядів лінгвістів на конструкції з пояснювальним відношенням між частинами 
засвідчує, що в синтаксичній традиції довгий час поняття «пояснення» використовувалося в нетермінологіч-
ному значенні, що розширювало коло синтаксичних конструкцій, які зараховувалися до пояснювальних, і розми-
вало уявлення про семантичну специфіку цього явища. Вихід сучасної синтаксичної науки до розуміння потреби 
взаємопов’язаного дослідження рівнів утворення й функціювання синтаксичних одиниць з’ясовує сутність та 
особливості пояснення як мовного явища.

Ключові слова: пояснення, пояснювальні конструкції, формально-синтаксичний, структурно-семантичний і 
комунікативний напрями.
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FORMATION OF LINGUISTS' VIEWS  
ON THE SYNTAXIC NATURE OF EXPLANATION

The review of different interpretations of explanatory constructions in scientific works provided consideration of 
a number of the following issues in the article: the scope of the concept “explanation” in the syntactic tradition is 
determined; the views of representatives of different directions in syntactic science on explanatory constructions, in 
particular on the type of syntactic connection between components, are analyzed; the achievements in the study of formal 
means of connection between parts of explanatory constructions are characterized; the place of the communicative aspect 
in previous scientific researches of explanatory statements is marked.
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Distinguishing the explanatory connection as specific, syntactists of different directions noted that the sentences 
formed on its basis show features of similarity to the subjunctive or conjunctive connection. Clarification of the semantic 
and formal features and determination of the place of constructions with an explanatory component of the content in the 
language system are marked by unprecedented attention.

Difficulties in classifying and outlining the concept of explanation are largely related to some inconsistency 
of views on explanatory conjunctions. Although conjunctions have been the subject of researches by foreign and 
Ukrainian scientists, a number of issues is still opened. In researches on Ukrainian syntax it is noted that the dominant 
in a number of explanatory conjunctions is the conjunction тобто (цебто, себто) as one of the most generalized 
meaning. However, it is also emphasized that this conjunction has a broad semantics and can express different nuances 
of meaning: to join the second part, clarifying the meaning of the first, to express in other way what is reported in 
it. According to the nature of the conjunction scientists also determine the specifics of the relationships between the 
components of the explanatory structure.

The analysis of explanatory constructions in the area of speech is motivated by the fact that explanation cannot be 
understood holistically as a unique phenomenon only in terms of language parameters. It is important and necessary in 
the study of this phenomenon to take into account the communicative aspect.

The analysis of the evolution of linguists’ views on constructions with explanatory relations between parts shows that 
for a long time in the syntactic tradition the concept of explanation was used in a non-terminological sense that expanded 
the range of syntactic constructions, which were considered to explanatory, and blurred the notion of semantic specificity 
of this phenomenon. The approach of modern syntactic science to understanding the need for interrelated study of the levels 
of formation and functioning of syntactic units clarifies the essence and features of explanation as a linguistic phenomenon.

Key words: explanation, explanatory constructions, formal-syntactic, structural-semantic and communicative 
directions.

Постановка проблеми. Питання про пояс-
нення як своєрідне мовне явище та його вира-
ження в конструкціях сучасної української мови 
не можна вважати вивченим із достатньою глиби-
ною й ґрунтовністю, незважаючи на значний тео-
ретичний і практичний доробок синтаксистів.

Аналіз досліджень. Конструкції з поясню-
вальним відношенням були об’єктом дослідження 
багатьох українських і зарубіжних лінгвістів 
(С. Байдусь, Л. Булаховський, І. Вихованець, 
С. Глазова, А. Загнітко, Є. Загревський, О. Нові-
кова, В. Терещенко; В. Бєлошапкова, Н. Кірпіч-
никова, І. Ойце, О. Пєшковський, М. Поспєлов, 
А. Прияткіна). Маючи значний теоретичний і 
практичний доробок у вивченні пояснювальних 
конструкцій, у сучасній синтаксичній науці існу-
ють досить суперечливі погляди на відношення 
пояснення, пояснювальні конструкції.

Мета статті – проаналізувати становлення 
поглядів представників формально-синтаксич-
ного, структурно-семантичного та комунікатив-
ного напрямів у синтаксичній науці на поясню-
вальні конструкції.

Виклад основного матеріалу. Аналіз науко-
вих джерел засвідчує, що труднощі в класифі-
кації складного речення існують до цього часу у 
зв’язку з тим, що й досі зберігається тенденція 
до використання терміна «пояснення» в нетермі-
нологічному значенні, у прикладенні до різних 
синтаксичних явищ. «Таке розуміння пояснення 
в науковій комунікації є наслідком невизна-
ченості семантичної сутності аналізованого 
поняття, що зумовило розширення кола конструк-
цій, які нібито виражають пояснювальний зміст»  
(Глазова, 2021: 362).

Сучасна синтаксична практика під терміном 
«пояснення» розглядає семантичне відношення 
між компонентами різних синтаксичних одиниць 
(Прияткина, 1990: 64). На прикладі складних 
речень Н. Кірпічникова уточнює дефініцію вка-
зівкою на можливість повного й часткового збігу 
змісту компонентів (Кирпичникова, 1970: 97). 
І. Ойце зазначає, що пояснюване є тотожним або 
може сприйматися як тотожне пояснювальному. 
Щоправда, автор також наголошує, що значення 
тотожності в пояснювальних конструкціях із уточ-
ненням виникає в результаті конкретизації, уточ-
нення за рахунок уточнювальної частини слова 
чи словосполучення, а у власне пояснювальних 
реченнях пояснювальна частина стосується пояс-
нюваної в цілому, позначаючи те саме засобами 
іншого мовленнєвого стилю (Ойце, 1965: 4). 
П. Іванушкіна наголошує, що пояснювальні від-
ношення виражають логічну тотожність між зміс-
том двох компонентів і репрезентовані такими 
відношеннями: логічної рівності, загальне-част-
кове, часткове-загальне (Иванушкина, 1973: 7).

І. Вихованець також указує на відношення 
власне тотожності як логічну основу пояснюваль-
них конструкцій (Вихованець та ін., 1982: 73). 
Є. Загревський так тлумачить поняття пояснення: 
«... це вид синтаксичних відношень між членами 
речення чи предикативними частинами складно-
сурядних і безсполучникових складних речень, 
сутність якого виявляється у віднесенні їх до 
одного й того ж об’єкта дійсності» (Загревський, 
1997: 148).

Погляд на пояснювальні сполучникові кон-
струкції як на підрядні обстоювали представ-
ники формального-синтаксичного напряму в син-
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таксичній науці. Вичленування пояснювальних 
конструкцій із корпусу складних синтаксичних 
одиниць проводиться ними лише з огляду на спе-
цифічні засоби зв’язку, за допомогою яких приєд-
нується зазвичай така частина, яка пояснює певне 
слово першої частини. Це дає підстави О.М. Пєш-
ковському кваліфікувати пояснювальні конструк-
ції як підрядні (Пешковский, 1956: 486–487). Разом 
із тим Л. Булаховський звертає увагу й на такі 
пояснювальні конструкції, у яких друга частина 
пояснює першу в цілому: «... частини з певним 
смисловим паралелізмом, які відповідно до цього 
намагаються інтонаційно збігтися з тими, котрі 
ними пояснюються» (Булаховский, 1952: 347). 
Отже, представники формального напряму не 
забезпечили вичерпної характеристики пояс-
нювальних конструкцій, проте зробили значний 
внесок у вивченні цього питання, спрямувавши 
свої зусилля на аналіз їх своєрідної сутності.

Зміна дослідницької парадигми в напрямі 
структурно-семантичного дослідження синтак-
сичних явищ, яку прийнято пов’язувати з ім’ям 
М. Поспєлова, дала поштовх до осмислення син-
таксичних явищ як в аспекті вивчення їх струк-
тури та засобів формування, так і в аспекті аналізу 
їх змістового боку. Науковець висловлює думку 
про доцільність кваліфікації зв’язку в безспо-
лучникових реченнях як окремого типу – пояс-
нювального зв’язку – поряд із сурядним і підряд-
ним. Учений співвідносить цей зв’язок як засіб 
поєднання двох частин, у яких «перша частина 
безсполучникового речення одержує в другій час-
тині роз’яснення у формі окремого синтаксично 
закінченого речення, яке за своєю функцією від-
повідає відсутньому в першій частині члену 
речення» (Поспелов, 1950: 351). Положення праць 
М. Поспєлова щодо пояснювального типу зв’язку 
в безсполучникових реченнях стали підґрунтям 
для сучасного погляду на природу синтаксичного 
зв’язку в безсполучниковому реченні як на неди-
ференційований синтаксичний зв’язок (Вихо-
ванець, 1993: 348), але свого часу вони сприяли 
розгортанню цілої низки досліджень безсполуч-
никових конструкцій із поясненням безвідносно 
до проблеми характеру синтаксичного зв’язку в 
сполучникових конструкціях. Спроби окреслити 
різницю між цими синтаксичними категоріями 
робилися. Так, досліджуючи пояснювальні кон-
струкції в простому реченні, А. Прияткіна дохо-
дить висновку, що потреба виокремлення поясню-
вального зв’язку зумовлена тим, що пояснюваний 
і пояснювальний компоненти не підпадають ані 
під поняття сурядності, конституентом якого є 
поняття однорідності, ані під поняття підряд-

ності, суть якого визначає поняття підпорядко-
ваності залежного компонента опорному (При-
яткина, 1990). Такий погляд розвивають й інші 
синтаксисти. Наприклад, П. Іванушкіна при ана-
лізі безсполучникових речень виходить із позиції, 
що частини пояснювальних конструкцій поєднані 
пояснювальним зв’язком, відмінним від суряд-
ного й підрядного (формальними виразниками 
пояснювального зв’язку є пояснювальні сполуч-
ники а именно, то есть, или та особлива поясню-
вальна інтонація) (Иванушкина, 1973: 7). Достат-
ньою підставою для виділення пояснювального 
зв’язку як третього типу синтаксичних зв’язків 
нарівні із сурядністю й підрядністю дослідниця 
вважає логічну неспівмірність відношень, які 
обслуговуються цими зв’язками. Синтаксичному 
поняттю «сурядність» відповідає логічне поняття 
однорідності, синтаксичним поняттям «підряд-
ність» виражається та чи інша залежність одного 
компонента від іншого, а синтаксичним поняттям 
«пояснення» – логічне поняття тотожності між 
двома явищами (Иванушкина, 1973: 21).

Утвердження в синтаксисі погляду на несу-
місність безсполучникового й сполучникового 
зв’язку, який, як зазначалося, позначився на 
визнанні недиференційованого синтаксичного 
зв’язку як конституента формальної організації 
безсполучникових речень і семантичної «амаль-
гамності» відношень, що виражаються спів-
відношенням їх частин, знову повернуло увагу 
дослідників до питання про природу синтаксич-
ного зв’язку в пояснювальних сполучникових 
конструкціях. Поступово в синтаксичних працях 
речення зі сполучниками тобто, а саме почали 
розглядатися серед складносурядних. Як зазна-
чають автори «Синтаксису української мови», 
поштовх до цього дала висловлена Л. Булахов-
ським думка про можливість оформлення цими 
сполучниками й сурядного зв’язку (Слинько та ін., 
1994: 624). Це був досить складний і суперечли-
вий процес. Так, скажімо, у 1966 році російський 
синтаксист Н. Формановська відносить досліджу-
вані конструкції до складнопідрядних (Форма-
новская, 1966: 62), а в 1978 – до складносуряд-
них (Формановская, 1966: 29), ілюструючи свою 
позицію тими самими прикладами. Н. Валгіна із 
цього приводу висловлює свою позицію: «Суво-
рий порядок розташування частин, закріпленість 
сполучника за пояснювальною частиною, а також 
смислова зумовленість її призводять до того, що 
пояснювальна частина прирівнюється до підряд-
ної. Проте відношення пояснення дуже близькі до 
відношень, які властиві складносурядним речен-
ням, і тому речення з пояснювальними сполучни-
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ками стоять ніби на межі між складносурядними 
і складнопідрядними реченнями, утворюючи 
перехідний тип» (Валгина, 1978: 360). При цьому 
авторка розглядає речення такого типу в системі 
складносурядних речень. Найбільш чітко сфор-
мулювала думку про складність визначення син-
таксичної природи пояснювальних конструкцій 
А. Прияткіна. Вона, зокрема, зазначає, що супер-
ечливими, теоретично не цілком поясненими є 
функції сполучників тобто, а саме, які створю-
ють синтаксичні зв’язки, що не цілком відповіда-
ють ознакам сурядності. Про незавершеність про-
цесу можна судити також із того, що пояснювальні 
конструкції як окремий структурно-семантичний 
тип не виділяються й у деяких останніх виданнях 
із синтаксису (Шульжук, 2010: 189).

Еволюції й усталенню погляду на синтак-
сичну природу складного речення із поясню-
вальними сполучниками як на сурядну кон-
струкцію сприяло активне розроблення питань 
структурно-семантичного підходу, започаткова-
ного М. Поспєловим і розвинутого в працях його 
послідовників: В. Бєлошапкової, Л. Максимова, 
С. Ільєнко. Зокрема, В. Бєлошапкова, вказуючи, 
що одним із найбільш універсальних критеріїв 
розрізнення категорій сурядності й підрядності 
є однофункційність/різнофункційність предика-
тивних одиниць складної конструкції щодо тре-
тього компонента (Белошапкова, 1977: 23), ква-
ліфікує пояснювальні сполучникові конструкції 
як сурядні. Цей погляд не втратив актуальності й 
наукової значущості й до цього часу. Так, у сучас-
них посібниках із синтаксису української мови 
простежується тенденція до розгляду сполучни-
кових пояснювальних речень серед складносу-
рядних, зокрема цю позицію відстоюють автори 
«Синтаксису української мови» (Слинько та ін., 
1994) , А. Загнітко (Загнітко, 2011) та ін.

Варто зазначити також, що розбіжності щодо 
кваліфікації пояснювальних сполучникових кон-
струкцій усе ж залишаються, що засвідчує й 
сформульована І. Вихованцем позиція про доціль-
ність кваліфікації цих конструкцій як окремого 
типу – синкретичних складних речень. Такий 
погляд уважають найумотивованішим і сучас-
ники: Р. Христіанінова, К. Городенська (Христі-
анінова, 2009: 179; Городенська, 2007: 207, 233). 
Аргументи, які висуває дослідник щодо виправ-
даності такого погляду, багато в чому збігаються з 
висловлюваними впродовж багатьох років думок 
про поєднання в пояснювальних конструкціях 
ознак сурядності й підрядності (С. Бевзенко, 
Л. Максимов, Н. Формановська, Н. Валгіна та 
ін.). Так, І. Вихованець, посилаючись на думку 

С. Бевзенка, стверджує, що «закріплений поря-
док розташування частин, наявність спеціалізо-
ваного на вираженні пояснювальних відношень 
сполучника і його тяжіння до другої предикат-
ної частини, подібність першої предикативної 
частини до головної та значеннєва зумовленість 
другої частини зближують пояснювальні складні 
речення зі складнопідрядними конструкціями, а 
пояснювальну частину – з підрядною частиною. 
Проте характерний для пояснювальних складних 
речень значеннєвий паралелізм і формально-син-
таксична та семантико-синтаксична однотип-
ність предикативних частин ведуть до того, що 
ці складні речення зараховують до складносуряд-
них» (Вихованець, 1993: 345).

Різне розуміння граматичної природи пояс-
нювальних конструкцій, засобів зв’язку в них 
та особливостей семантичного відношення між 
компонентами стало на заваді побудові струнких 
класифікацій конструкцій із поясненням. Біль-
шість із запропонованих дослідниками класифі-
кацій ґрунтуються на визначенні семантичного 
співвідношення компонентів пояснювальних 
конструкцій. В україністиці С. Байдусь здійснено 
аналіз пояснювальних конструкцій зі сполучни-
ком тобто (себто, цебто) з метою визначити, до 
яких – сурядних чи підрядних – їх варто віднести. 
Лінгвістка зробила висновок, що «з функціональ-
ного погляду пояснювальні конструкції подібні до 
конструкцій із сурядним зв’язком членів речення, 
то з погляду синтаксичного зв’язок між поясню-
ваним і пояснювальним компонентами нечітко 
диференційований, він зближується з предика-
тивним зв’язком підмета і присудка або може 
трансформуватися як зв’язок приєднувальних чи 
вставних конструкцій» (Байдусь, 2009). В. Тере-
щенко в розвідці обґрунтував погляд на складні 
сполучникові речення зі сполучником тобто та 
його аналоги й дійшов висновку, що «складним 
сполучниковим реченням із пояснювальним від-
ношенням у класифікації складного сполучнико-
вого речення має бути відведене місце в межах 
складносурядності» (Терещенко, 2017: 103–108).

Одна з перших спроб класифікації поясню-
вальних реченнєвих конструкцій у науковому дис-
курсі належить І. Ойце. Автор виділяє два різно-
види: конструкції з уточнювальними реченнями 
та конструкції з власне пояснювальними речен-
нями (Ойце, 1965: 4). Додатково виокремлено 
ще й уточнювально-пояснювальні речення, які 
виявляють ознаки перехідності між першим і дру-
гим різновидом (Ойце, 1965: 13–15). Автори Гра-
матики-70 пропонують виділяти три різновиди 
пояснювальних конструкцій за характером семан-
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тичного відношення: 1) пояснювально-уточню-
вальні речення, 2) речення узагальнюючого пояс-
нення та 3) ототожнювальні речення (Грамматика 
современного русского литературного языка, 
1970: 681). Свій погляд на відношення пояснення 
та різновиди конструкцій, які його репрезенту-
ють, на прикладі членів речення в ускладненому 
реченні подає А. Прияткіна. Вона виділяє такі різ-
новиди, як власне пояснення, уточнення й вклю-
чення (Прияткина, 1990: 69–77).

У сучасній україністиці відношення пояснення 
визначають окремим типом у системі семантико-
синтаксичних відношень. Воно визначається виді-
ленням різновидів пояснювального відношення: 
власне-пояснення, тобто пояснювально-ототож-
нювальні значення, уточнення, узагальнення та 
включення (Глазова, 2017: 161–162). Або пояс-
нення покласифіковано на три різновиди: власне 
пояснювальні, уточнювальні, конкретизувальні 
(Новікова, 2021: 5–6). У кандидатській дисертації 
С. Байдусь щодо цього наголошено, що «пояс-
нення в мові виступає як одна із функцій інтерпре-
тації поняття, явища, події або як намір адресанта 
передати іншими словами, інакше (власне-пояс-
нення-ототожнення), розкрити загальне через 
конкретні вияви його («загальне-часткове»), уточ-
нити думку (пояснення-уточнення), виокремити 
із загалу (пояснення-виокремлення), узагальнити 
сказане (пояснення-висновок) чи просто порозу-
мітися з адресатом» (Байдусь, 2009: 8). Кожен різ-
новид має специфічні мовні механізми вираження.

Варто також зазначити, що в багатьох дослі-
дженнях пояснювальних конструкцій науковці 
тією чи іншою мірою підходять до розуміння 
важливості й необхідності врахування комуніка-
тивного аспекту при вивченні цього явища, тобто 
аналізу його в площині мовлення (Ойце, 1965; 
Кирпичникова, 1970; Загревський, 1997; Глазова, 
2017; Новікова, 2021). Зокрема, Н. Кірпічникова 

досить категорично висловила таку думку: «Будь-
яка пояснювальна конструкція виникає з комуніка-
тивних потреб мовця» (Кирпичникова, 1970: 110). 
Ці міркування з приводу мовленнєвої детерміно-
ваності виникнення пояснювальної конструкції 
мають вагоме значення для з’ясування специфіки 
пояснення і як мовного явища. У зв’язку з цим 
варто також акцентувати увагу на висловленій 
дослідниками думці щодо взаємозв’язку кому-
нікативного (мовленнєвого) й мовного аспектів 
у розв’язанні власне мовних проблем. Зокрема, 
безперечну значущість у цьому розумінні  
має позиція, згідно з якою відмінність сурядного 
й підрядного зв’язків полягає в тому, що сурядний 
зв’язок підкреслює комунікативну рівноправність 
семантичних функцій частин, тоді як підряд-
ний зв’язок указує на комунікативну значущість 
семантичної функції підрядної частини (Вихова-
нець та ін., 1982: 95). Варто констатувати, що саме 
цей аспект найбільш упосліджено проаналізова-
ний і взятий за один із критеріїв виявлення спе-
цифіки пояснювальних конструкцій у попередніх 
синтаксичних дослідженнях.

Питання взаємодії мови та мовлення – одне 
з найбільш важливих у лінгвістиці й у сучасній 
українській лінгвістиці (Глазова, 2019; Новікова, 
2020), бо мовленнєвий контекст – «це достатнє 
смислове оточення, яке дозволяє більш чітко й 
аргументовано простежити закономірності утво-
рення й функціювання пояснювальних конструк-
цій» (Глазова, 2019: 69–70).

Висновки. Здійснений аналіз поглядів нау-
ковців на пояснювальні конструкції як окремий 
семантичний різновид пояснювальних речень 
із специфічним відношенням між частинами, 
оформлюваними формально-семантичними засо-
бами (сполучниками та їх аналогами) на ґрунті 
сурядного синтаксичного зв’язку засвідчує існу-
вання розбіжностей у тлумаченні низки питань.
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ЕКСТРАЛІНГВІСТИЧНІ ТА ЛІНГВІСТИЧНІ ХАРАКТЕРИСТИКИ 
ЕТНОФОБІЗМІВ НА ПОЗНАЧЕННЯ КИТАЙЦІВ В АМЕРИКАНСЬКОМУ 

МОВНОМУ СУБСТАНДАРТІ

У статті аналізуються соціальні, історичні, політичні та культурні чинники виникнення етнофобізмів на 
позначення китайців в американському мовному субстандарті, розглядаються специфіка їх словотворення, 
структурні й семантичні характеристики.

Американці китайського походження є чисельною групою, що поповнюється з ХІХ сторіччя. Етимологія пер-
ших етнофобізмів на позначення китайців пов’язана з їх роботою на будівництві залізниць і на шахтах. Дис-
кримінація щодо китайців мала місце серед американців не лише англосаксонського походження, а й серед пред-
ставників емігрантів інших національностей, що відображається в низці лексем із пейоративною конотацією, 
які є запозиченнями з інших мов (з німецької, іспанської, корейської, японської, хінді тощо). Презирливе ставлення 
до китайців маніфестується й у низці лексем, де вони порівнюються з афроамериканцями. Низка законодавчих 
актів кінця ХІХ сторіччя обмежувала трудову еміграцію китайців у США та їхню асиміляцію в американському 
суспільстві, що також отримало відповідну вербальну репрезентацію.

Стереотипи про китайців як вихідців із бідної країни, де їдять майже все, включаючи немовлят, вербалізу-
ються в низці етнофобізмів, як правило, композитної структури. Найхарактерніші антропологічні характе-
ристики: колір шкіри, розріз очей – вербалізуються шляхом активного залучення метафор і метонімій. Низка 
етнофобізмів містить інформацію про флору, фауну, елементи культури Китаю. Етнонфобізми політичного 
характеру вказують в основному на комуністичне минуле країни, є антономазіями, метоніміями та метафора-
ми. Інша частина етнофобізмів політичного характеру походить з ХХ сторіччя та відображає стереотипне 
ставлення до китайців як до «жовтої загрози» для Західного Світу. Соціальна адаптація китайців в американ-
ському суспільстві також відображена в низці етнофобізмів, деякі з яких є номінаціями-абревіатурами, конота-
ція яких створюється за рахунок компресивної форми.

Виявлено кілька етнофобізмів, що за ґенезою є римованим сленгом.
Ключові слова: етнофобізми, мовний субстандарт, композити, метафора, метонімія, антономазія.
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EXTRALINGUISTIC AND LINGUISTIC FEATURES OF ETHNOPHOBIC TERMS 
DENOTING CHINESE IN AMERICAN NON-STANDARD LANGUAGE

The article deals with social, historical, political and cultural factors leading to the emergence of ethnophobic 
terms denoting Chinese in American non-standard language; their word-formative, structural and semantic features are 
investigated.

Americans of Chinese origin constitute a numerous group, which has been constantly replenished since the 19th 
century. The etymology of first ethnophobic terms denoting Chinese is related to their unskilled work at building railways 
and working at mines in the USA. Discrimination towards Chinese took place among Anglo-Saxon Americans, as well as 
among immigrants belonging to other nations, which is reflected in many ethnophobic terms with pejorative connotation 
borrowed from other languages (German, Spanish, Korean, Hindi, etc.). Derogatory attitude towards Chinese is manifested 
in lexemes where they are compared to Afro-Americans. A number of legislations of the end of the 19th century limited 
immigration of Chinese laborers to the USA and their assimilation in the American society, which also correspondingly 
resulted in the coinage of some ethnophobic terms.

Stereotypes about Chinese as descendents from a poor country, where everything is eaten including babies, are 
verbalized in a number of compound ethnophobic terms. The most typical anthropological features: colour of skin, shape 
of eyes, are verbalized by means of metaphors and metonymies. A number of ethnophobic terms contain information 
about flora, fauna and culture of China. Ethnophobic terms of political character mostly indicate the past communist 
orientation of the country and are antonomasias, metonimies and metaphors. The other part of politically motivated 
ethnophobic terms originated in the 19th century, when they reflected stereotypical attitude towards the Chinese as the 
‘Yello Preril’ for the Western World. Social adaptation of Chinese in the American society is reflected in ethnophobic 
terms, some of which are abbreviations and achieve bright connotation by means of their compressed form.

There are several rhyming slang lexemes.
Key words: ethnophobic terms, non-standard language, compound words, metaphor, metonymy, antonomasia.

Постановка проблеми. Глобалізація створила 
умови для широкого розповсюдження англійської 
мови як мови lingua franca, що, у свою чергу, при-
зводить до потреби адекватного розуміння та 
володіння англійською мовою, включаючи арсе-
нал її вокабуляру, серед якого мовний субстандарт 
займає вагоме місце. Мовний субстандарт вклю-
чає в основному лексичні одиниці з пейоратив-
ним забарвленням, які широко вживаються в нео-
фіційних ситуаціях, але вживання яких небажане 
та навіть неприпустиме в офіційному середовищі. 
Тим не менше вживання мовного субстандарту 
можна почути в художніх фільмах, він має потуж-
ніший вплив на комунікантів, створює почуття 
спільності серед них (Juvrianto, 2018: 79–80).

Етнофобізми (етнофолізми, racial and ethnic 
slurs) є невід’ємною частиною субстандарту будь-
якої мови і становлять величезний корпус слів і 
виразів в американському варіанті англійської 

мови. Розуміння екстралінгвістичних чинників їх 
виникнення, їх структурних, семантичних і сло-
вотвірних особливостей становить актуальність 
дослідження. Особливо актуальними та цікавими, 
на нашу думку є етнофобізми на позначення китай-
ців – населення величезної країни, яка завжди 
чинила вплив на культурний та економічний роз-
виток народів світу й нині є знову на політичному, 
економічному та культурному підйомі. Кількість 
етнофобізмів на позначення китайців в американ-
ському субстандарті становить 57 одиниць (rsdb) 
(цифра може змінюватися, оскільки вокабуляр 
онлай-словника постійно поповнюється).

Аналіз досліджень. Проблема етнофобізмів в 
англійській мові завжди входила в коло інтересів 
вітчизняних і зарубіжних лінгвістів, зокрема їх 
словотвірні характеристики (Гонта, 2019), струк-
турні семантичні, функціональні характеристики 
(Гонта, 2018; Гонта, 2019; Honta, Pasushenko, 
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Borysenko, 2019; Pasushenko, Honta, 2019; Croom, 
2015), проблема їх перекладу (Ярова, 2014), спе-
цифіка їх номінацій в американському політич-
ному дискурсі (Четвертак, 2017) тощо.

Етнофобізми на позначення китайців не були 
досі об’єктом окремих лінгвістичних досліджень, 
хоча посилення ксенофобії до представників нації 
у зв’язку з пандемією коронавірусу вже привер-
тало увагу ЗМІ (D’Urbino, 2020). Проблема пере-
кладу сленгізмів на позначення китайців була 
частково в центрі уваги, пропонувався переклад 
українськими відповідними етнофобізмами кита-
йоза, жовтопузий, вузькоокий (Гонта, 2014: 64); 
як і специфіка номінацій на позначення китай-
ців серед інших рас і національностей в аспектах 
словоутворення та їх лінгвокультурної специфіки 
(Четвертак, 2017).

Метою статті є окреслення екстралінгвістич-
них (соціальних, історичних, політичних і куль-
турних) чинників виникнення етнофобізмів на 
позначення китайців та опис лексичних одиниць, 
що відповідають певним чинникам, з огляду на їх 
словотвір, структуру й семантику.

Виклад основного матеріалу. Нині американці 
китайського походження становлять понад 5 міль-
йонів, або 1,5% від загальної кількості населення 
США (ACS Demographic and Housing Estimates).

Китайці почали масово емігрували в США з 
ХІХ сторіччя і спочатку працювали на будівни-
цтві залізниць і на шахтах. Звідси етнофобізм 
ономатопеїчної генези choo-choo (імітація звуку 
потягів, що їздили залізницями, на будівництві 
яких працювали китайські робітники), а також 
композит rail-hopper і суфіксальна лексема railer. 
Із цього часу походить і лексема ономатопеїч-
ної генези chink (асоціація зі звуками, що мають 
місце під час будівництва залізниць). Етнофобізм 
сoolie також уживався на позначення китайських 
працівників на залізничних роботах. Ця лексема є 
запозиченням з мови хінді («денний робітник») та 
має стійку асоціацію з фонетично тотожним сло-
вом із мови урду, що означає «раб».

Етнофобізм celestial був також одним із ран-
ніх слів, оскільки китайці називали свою батьків-
щину Celestial Empire.

Дискримінація щодо китайців мала місце з 
боку як американців англосаксонського похо-
дження, так і з боку представників інших нацмен-
шин США, які також масово прибували до США 
в пошуках кращої долі: Schlitzauge – етнофобізм, 
що вказує на зверхнє ставлення до китайців з боку 
американців німецького походження (Schlitzauge 
означає «очі, як слоти»); chankroro – етнофобізм, 
що першопочатково вживався японцями на позна-

чення китайців; chank-ke; jjanggae – корейцями; 
chapta – індусами (chapta означає «плаский» 
мовою хінді); mangen – індусами тамільського 
походження; el chino – латиноамериканцями. Ці 
лексеми мають національно-забарвлену ґенезу і 
спочатку вживалися німцями, японцями, корей-
цями, індусами й іспаномовними представни-
ками з Латинської Америки, згодом потрапили до 
загального американського субстандарту.

Китайські працівники були настільки непо-
пулярними серед корінних американців і пред-
ставників інших рас і національностей, що уряд 
США навіть приймав закони, що забороняли їх 
еміграцію. Так, Закон про відчуження китайців 
(Chinese Exclusion Act), прийнятий у 1882 році, 
був подовжений у 1892 році новим законом, авто-
ром якого був Томас Дж. Гіарі. З кінця ХІХ сто-
річчя походить відомий етнофобізм Yello Peril 
(також Yellow Terror, Yello Specter) на позначення 
народів Східної Азії як небезпеки для Західного 
Світу (Odijie, 2018). Китайським чоловікам було 
заборонено перевозити свої сім’ї з Китаю та одру-
жуватися з білошкірими американками, тому вони 
іноді створювали сім’ї з чорношкірими американ-
ками, нащадки яких номінувалися chiegro; chigger 
(chinese+nigger); chink-a-billy.

Презирливе ставлення до китайців маніфес-
тується й у низці лексем, де вони порівнюються 
з афроамериканцями, до яких, у свою чергу, став-
лення було як до людей нижчої раси. Наступні 
мовні одиниці порівнюють китайців з афроамери-
канцями, указуючи на їхній низький статус у сус-
пільстві в ХІХ та на початку ХХ сторіччя: noodle 
nigger; nooger (noodle+nigger); rice-nigger; yigger 
(yello+nigger); squint nigger. Якщо перші три лек-
семи, утворені в результаті композитного способу 
словотвору, указують на кулінарні вподобання 
китайців, то yigger і squint nigger є результатом сло-
воскладання та метонімії та посилаються на колір 
шкіри й у другому випадку характерний розріз очей.

Генеза етнофобізмів невід’ємно пов’язана зі 
стереотипами, які, у свою чергу, консервують 
ці стереотипи вербально у вигляді певної яскра-
вої екстралінгвістичної інформації, яку можна 
назвати екстралінгвістичною домінантою (Гонта, 
2018; Гонта, 2019). Так, уявлення про Китай як 
про бідну країну, де їдять жуків, котів, собак, 
навіть дітей, закріпилося в лексемах композитної 
структури bug-eater; roof rabbit killer; dog-eater; 
dog-muncher; baby-muncher.

Презирливе ставлення до китайців яскраво 
маніфестується в метафорично переосмисленій 
лексемі lizard, оскільки свого часу існував жарт, 
що китайці походять від ящірок.
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Низка етнофобізмів є метафорично-метоні-
мічного характеру й позначає китайців за зовніш-
ністю: panface; table-face; pancake – за кольором 
і формою обличчя; forty-fiver; slope-eyed; slant-
eyed; slant; thin-eyed; two-stroke; bed time – за кутом 
положення очей на обличчі, формою та розміром 
очей; pig-tailed – у ХІХ сторіччі китайці носили 
заплетене в косу довге волосся і при цьому брили 
більшу часини голови. До цієї ж групи можна 
включити й лексеми yellow, yellow devil, yellow 
monkey, yolk і політично вмотивовані yellow peril, 
yellow terror, yellow spectre. Аналіз фактичного 
матеріалу показав, що такі антропологічні риси, 
як форма очей, форма обличчя та колір шкіри, є 
превалюючими в метафоричному й метоніміч-
ному словотворі при номінації китайців.

Етнофобізм chop stick має метафоричну ґенезу 
та вказує на традицію їсти паличками. Bamboo 
coon, panda trainer, dancing dragon мають комбі-
новану метафорично-композитну ґенезу, указу-
ючи на реалії, притаманні флорі, фауні, культурі 
Китаю. Проте композитами їх можна назвати 
умовно, оскільки, маючи функціональний крите-
рій, ці лексеми не є графічно оформленими ком-
позитами, тобто не зафіксовані в написанні разом 
або через дефіс.

Хоча китайців зневажали в США з ХІХ сто-
річчя, офіційною політикою американців була 
підтримка хоча б формальної незалежності Китаю 
та політики відчинених дверей, яка б надавала 
права на вільну торгівлю з Китаєм усім держа-
вам, незважаючи на вже наявні сфери впливу, на 
які було поділено Китай між провідними євро-
пейськими державами та Японією. Заклик до 
європейських держав притримуватися політики 
відчинених дверей було анонсовано Джоном Міл-
тоном Гаєм 9 вересня 1899 року, і вона отримала 
підтримку серед європейців, завдяки чому Китай 
уникнув поділу на колоніальні володіння.

Під час Другої світової війни США та Китай 
були союзниками, після завершення якої США 
підтримували уряд Чан Кайші, який із 1949 року 
базувався на Тайвані. З іншого боку, стосунки 
з комуністичним Китаєм були напруженими. 
Із цього часу утворилася низка етнофобізмів: 
Chang-Ke (from Chang Kai-shek, укр. Чан Кайші); 
Gong Fei (з китайської «комуністичний поки-
дьок»); Mao (від Mao Tse-tung); red; red monkey. 
Як бачимо, в утворенні цих номінативних оди-
ниць переважає семантичний словотвір, зокрема 
антономазія, метонімія та метафора. Метоно-
мічне значення асоціюється з червоним кольо-
ром – невід’ємним компонентом комуністичної 

символіки, до того ж кольором національного 
прапора Китаю.

Процеси адаптації китайців в англомов-
ному соціумі можна спостерігати в номіна-
ціях-абревіатурах ABC (American born Chinese); 
CBC (Canadian born Chinese); BBC (British born 
Chinese). Ці лексеми характеризуються прямою 
(непереосмисленою) семантикою та менш вира-
женим експресивним забарвленням, що досяга-
ється за рахунок компресивності форми вира-
ження у вигляді абревіатур, і також зареєстровані 
як етнофобізми (racial slurs). У контексті адаптації 
китайців в англомовному суспільстві можна зга-
дати й етнофобізми Chinksta – китайці, що нама-
гаються поводитися як чорношкірі американці, і 
wanksta – китайці, що намагаються поводитися 
як білошкірі американці. Potato queen уживається 
на позначення жінки-китаянки, що зустрічається з 
білошкірими американцями.

На позначення китайців, що походять із Гон-
конгу, існує лексема honkey/honky (скорочення від 
Hong Kong).

Існує кілька етнофобізмів, утворених за пра-
вилами римованого сленгу, притаманного лише 
англомовному субстандарту: pen and ink; kitchen 
sink (chink). Римований сленг, хоча й бере поча-
ток із ХІV сторіччя, не має логічно-асоціативного 
зв’язку з об’єктами номінації (Adler, 2015).

Висновки. Етнофобізми є неприйнятними 
для використання в формально-офіційних, також, 
як правило, побутових ситуаціях і вважаються 
образливими для представників рас і національ-
ностей, які вони позначають. З іншого боку, вони 
є лінгвістичною реальністю й відображенням екс-
тралінгвістичного світу, на противагу етнонімам 
нейтрального характеру, і мають властивість кон-
сервувати цінну інформацію лінгвокультурного, 
соціально-політичного, історичного характеру. 
Так, етнофобізми на позначення китайців містять 
інформацію про умови праці китайців у США з 
ХІХ сторіччя, ставлення до них з боку американ-
ців англосаксонського й іншого походження, їхню 
адаптацію в американському суспільстві, їхні зви-
чаї та традиції, антропологічні характеристики, 
соціально-політичну інформацію про Китай і 
його внутрішні й зовнішньополітичні відносини. 
Семантичними способами словотвору в процесі 
номінації вихідців з Китаю є метафора, метонімія, 
антономазія та ономатопія. Серед структурних 
видів словотвору варто виділити композитний 
словотвір, контамінацію як його різновид, суфікса-
цію, скорочення (зокрема абревіатури). Зустріча-
ються запозичення з різних мов і римований сленг.
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ТЕОРЕТИЧНІ ПІДХОДИ ДО ФОРМУВАННЯ ЕСТЕТИЧНОГО СМАКУ В ДІТЕЙ 
ПІД ЧАС ОЗНАЙОМЛЕННЯ З ЖАНРОМ «НАТЮРМОРТ»

У статті наведено короткий історичний екскурс у проблему виникнення та розвитку поняття «естетичний 
смак», сучасні підходи до теоретичного аналізу цього поняття. Відбувається формування естетичного смаку 
під впливом багатьох чинників – вплив природного і суспільного середовища, творів мистецтва, але без цілеспря-
мованого педагогічного впливу цей процес буде відбуватися повільно, можлива також наявність випадкових 
негативних факторів. І. Кант вважав, що суттєвим складником естетичного смаку є почуття задоволення, яке 
супроводжує споглядання прекрасного. У наш час хвилі візуальної образності настільки потужні, що віртуальна 
реальність може та стає причиною маніпулювання образами реального світу. Тільки спланована систематична 
робота педагога, який володіє знаннями та педагогічною майстерністю, розуміє і відчуває тонкий світ мисте-
цтва, знає ситуації створення шедеврів, емоційно, захоплююче подає матеріал, може формувати естетичний 
смак. Така робота також сприятиме формуванню емоційного інтелекту підростаючого покоління як однієї з 
важливих умов створення позитивної життєвої траєкторії. Наведено найголовніші елементи, які по’вязані з 
емоційним інтелектом і сприятимуть формуванню як естетичного смаку, так і емпатії та поведінки в соціумі 
на засадах толерантності і поваги до інших (за Даніелом Ґоулманом): упевненість, допитливість, цілеспрямова-
ність, самоконтроль, зв’язок і здатність контактувати з іншими, уміння спілкуватися, взаємодопомога.

Доступним засобом для такої роботи виступає натюрморт. Авторка обґрунтовує та досліджує можливос-
ті формування естетичного смаку в дітей під час ознайомлення їх з жанром «натюрморт», уточнює сутність 
понять «живопис», «натюрморт», виділяє принципи, педагогічні умови та найбільш доцільні форми роботи для 
формування в дітей старшого дошкільного віку естетичного смаку під час роботи в жанрі «натюрморт». Наво-
диться приблизний список робіт у жанрі «натюрморт», які відповідають педагогічним вимогам та можуть 
бути використані в роботі сучасних закладів дошкільної освіти та початковій школі. Окрім цього, наводяться 
приклади складання та стилі композиції з квітів та рослин.

Ключові слова: діти дошкільного віку, натюрморт, естетичний смак, рослинні композиції.
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THE THEORETICAL APPROACHES IN FORMATION  
OF THE AESTHETICAL SENSE AMONG CHILDREN DURING  

THE WORK WITH THE GENRE “STILL LIFE”

The article provides a brief historical overview of the origins and development of the concept of “aesthetic taste” 
and modern approaches to the theoretical analysis of this concept. Aesthetic taste is formed under the influence of many 
factors – the influence of the natural and social environment and works of art. Without purposeful pedagogical influence, 
this process will be slow; accidental negative factors may occur. I. Kant thought that an essential part of aesthetic taste 
is pleasure, which appears during the observation of beauty. Waves of visual imagery are so powerful that virtual reality 
can cause manipulation of images of the real world. Only systematic and systematic work of a teacher having knowledge 
and pedagogical skill can form aesthetic taste. This work will also contribute to the formation of the younger generation’s 
emotionality as one of the important conditions for creating a positive life trajectory. The most important elements 
associated with emotional intelligence, which contribute to the formation of both aesthetic taste and empathy as well as 
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behaviour in society on the basis of tolerance and respect for others, have been presented. (by Daniel J. Knowleman): 
assertiveness, composure, self-control, communication and the ability to relate to others, the ability to communicate, the 
ability to help each other).

Still life is an available means for this work. The author substantiates and studies the possibilities of forming esthetic 
taste in children while acquainting them with the still life genre, clarifies the essence of the notions “painting”, “still life”, 
gives principles, pedagogical conditions and the most appropriate forms of work to form esthetic taste in senior preschool 
children while working in still life genre. The sample list of works in still life that meet pedagogical requirements and can 
be used in modern preschool institutions and primary schools is presented. The rules of composition and styles of flowers 
and plants are also given.

Key words: pre-school children, still life, aesthetic taste, herbal compositions.

Певне, я міг би обійтись і без квітів, але вони  
допомагають мені зберегти повагу до самого себе, тому 

що доводять, що в мене не зв’язані руки й ноги буден-
ними турботами. Вони – свідчення моєї свободи.

Рабіндранат Тагор

Постановка проблеми. Реформування освіти 
в Українській державі в даний час висуває одним 
із пріоритетних завдань розвиток особистості, що 
засвоїла народну мудрість, культуру, духовність, 
мораль, має високий інтелектуальний потенціал 
та естетичний смак, адже подальший успішний 
розвиток суспільства знаходиться в прямій залеж-
ності від ступеня розвиненості у його громадян 
здатності розуміти красу в житті і мистецтві, тво-
рити за її законами. Естетичний смак має дуже 
велике значення як один із компонентів організа-
ції життєвого простору і формування естетичного 
ставлення до дійсності. Відбувається формування 
естетичного смаку під впливом багатьох чинни-
ків – вплив природного і суспільного середовища, 
творів мистецтва, але без цілеспрямованого педа-
гогічного впливу цей процес буде відбуватися 
повільно, можлива також наявність випадкових 
негативних факторів. Доцільно починати вихо-
вання естетичного смаку з раннього дитинства, 
продовжуючи в дошкільний період життя. Мис-
тецькі твори в жанрі «натюрморт» є доступним 
розумінню дітей і можуть бути з успіхом вико-
ристані в сучасних закладах дошкільної освіти і 
сімейному вихованні для реалізації цієї мети.

Аналіз досліджень і публікацій. У дослі-
дженні проблеми виховання естетичного смаку 
слід звернутися до праць педагогів і психологів, 
що охоплюють проблеми естетичного виховання 
особистості, а саме Н. Ветлугіної Л. Виготського, 
Т. Комарової, В. Мухіної, Н. Сакуліної. Проблему 
сприймання дітьми художніх картин досліджу-
вали О. Запорожець, Т. Овсепян, Г. Люблінська, 
С. Рубінштейн, Б. Зінченко та ін. Психологи 
А. Біне, К. Бюллер, Е. Мейман, В. Штерн відмі-
чали, що сприймання картини – це складний пси-
хічний процес, що відбиває єдність якостей та осо-
бливостей предметів, зображених художником і 

потребує від дитини зосередженості, уваги, розви-
неного логічного мислення й зв’язного мовлення.

Сучасні українські дослідники Біла І. М. (2011),  
Котляр В. П. (2006), Кутеньова Н. (2015), Оде-
рій Л. Є., Роздимаха А.І (2014), Р. М. Борщ, 
Д. В. Самойлик. (2013) теж наголошують на важ-
ливості цілеспрямованої педагогічної роботи 
в даному напрямку

Невирішені частини загальної проблеми. 
У даний час використання творів мистецтва в 
жанрі «натюрморт» з метою формування естетич-
ного смаку у дітей дошкільного віку залишилася 
поза увагою дослідників. Потребують розкриття 
такі питання, як принципи, педагогічні умови та 
найдоцільніші форми роботи в даному напрямку.

Мета статті – висвітлити теоретичні підходи 
до формування естетичного смаку в дітей під час 
ознайомлення з жанром «натюрморт», а також 
принципи, педагогічні умови та найдоцільніші 
форми роботи в сучасних закладах дошкільної 
освіти та сімейному вихованні.

Завдання статті – розкрити теоретичні основи 
та змістовий компонент особливостей форму-
вання естетичного смаку в дітей дошкільного віку, 
дати характеристику найбільш ефективних засо-
бів, форм і методів педагогічної роботи, що спри-
яють формуванню естетичного смаку особистості

Виклад основного матеріалу. На початку 
людської історії синкретична творчість первіс-
них людей накопичила величезний довід естетич-
ного ставлення до навколишнього світу, який став 
основою для подальшого естетичного освоєння 
дійсності. Накопичений досвід знайшов продо-
вження в естетиці античності, а саме в осмисленні 
поняття гармонії як уявлення про єдність, узго-
дженість протилежностей, які врівноважуючись 
і утворюють цю гармонію. Піфагорейці, Платон, 
Сократ, Арістотель змогли виявити роль мисте-
цтва в житті людства, накреслити перспективи 
формування естетичного освоєння дійсності, які 
є актуальними і в наш час.

Категорія «естетичний смак» з’явилася в євро-
пейській науці і культурі у XVII столітті як резуль-
тат виникнення та розвитку нових течій мистецтва 
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XV – початку XVII ст., що ламали старі канони 
і породжували потребу в універсальних крите-
ріях їх оцінки. До цього часу категорія «смак» 
вживалась виключно з фізіологічної точки зору, 
хоча окремі питання естетики вже розглядалися 
Платоном, Аристотелем та іншими філософами. 
У власне естетичному сенсі «високого смаку» 
термін «смак» (gusto) вперше вжив іспанський 
мислитель Бальтасар Грасіан-і-Моралєс у праці 
«Кишеньковий оракул або Наука розсудливості» 
у 1646 році. В подальшому термін запозичили 
мислителі і філософи Франції, Італії, Німеччини, 
Англії, внаслідок чого вже у XVIII ст. виникають 
численні трактати про смак. Важливий внесок у 
розуміння даного поняття вніс видатний німець-
кий філософ Іммануїл Кант. Його попередники 
вже зробили деякий крок до переоцінки чуттєвого 
та ірраціонального. Вони визначали смак як зді-
бність на інтуїтивному рівні відчувати прекрасне, 
як почуття, що вільне від будь-яких утилітар-
них міркувань та незалежне від суджень розуму. 
Класичне визначення естетичного смаку містить 
праця І. Канта «Антропологія у прагматичному 
відношенні». Філософ пише: «Смак – це мож-
ливість естетичної здатності судження здійсню-
вати вибір, що має всезагальне значення» (Кант, 
1966: 484). І. Кант вважав, що суттєвим складни-
ком естетичного смаку є почуття задоволення, яке 
супроводжує споглядання прекрасного. Водночас 
І. Кант відкидав існування загального стандарту 
прекрасного, для нього «прекрасне» не є скла-
довою частиною самого предмета мистецтва, 
проте естетичним судженням, що базується на 
суб’єктивних почуттях. Окрім цього, він ствер-
джував, що істинний естетичний смак існує, але 
він не може бути емпірично виявленим.

Особливо великого значення набуває візу-
альне мистецтво як віртуальна реальність в наш 
час. У Резолюції Парламентської Асамблеї Ради 
Європи 1276 (1995) «Про силу візуальних обра-
зів» вказується, що візуальні образи все більше 
впливають на людину, стають більш потужними. 
Хвилі візуальної образності настільки могутні, 
що віртуальна реальність може спричинити ризик 
маніпулювання образами реального світу. Цей 
процес постійно набуває прискорення. Сучасні 
діти надзвичайно швидко занурюються у вірту-
альну реальність, причому найчастіше їх вибір, 
як правило, зупиняється не на найкращих зраз-
ках світового мистецтва і культури, що спричи-
нено окремими характеристиками таких предме-
тів мистецтва, так і особливостями самих дітей. 
Без цілеспрямованого педагогічного впливу вони 
можуть втратити можливість розвинути естетич-

ний смак у найбільш сприятливий для цього сен-
ситивний період дошкільного дитинства, на довгі 
роки або й назавжди залишитися нечутливими 
до прекрасного в житті і мистецтві, тому педа-
гогічна майстерність вихователя повинна вияви-
тися повною мірою. Зацікавити дітей, створити 
розвивальне середовище, добре обладнаний мис-
тецький куточок, колекцію альбомів з репродукці-
ями – складне, але посильне завдання для зацікав-
леного педагога.

Естетичний смак глибоко індивідуальний, не 
є вродженою властивістю дитини, його не можна 
зводити до простих психофізіологічних реакцій. 
Це соціальна, духовна якість людини, що фор-
мується, як і багато інших соціальних якостей, 
в процесі виховання та навчання людини. Він є 
своєрідним почуттям міри, вмінням знаходити 
красу в особистому ставленні до світу природи, 
суспільного буття, мистецтва, культури і ціннос-
тей. Наявність естетичного смаку проявляється 
як гармонія духовності і соціальної поведінки, 
соціальної реалізації особистості через творчість 
у різних проявах.

Активне включення дитини в цікаву, наси-
чену позитивними емоціями діяльність розши-
рює сферу емоційних переживань, спряє розвитку 
естетичних почуттів. Процес гармонійного розви-
тку включає вдосконалення естетичних почуттів 
через розширення спілкування , освоєння досяг-
нень всесвітньої та національної культури, спогля-
дання яви та предметів природи та відображення 
їх різними засобами. На основі естетичних почут-
тів формуються естетичні потреби, смаки, ідеали.

Естетична потреба визначається як потреба 
в гармонії, злагодженості всіх сторін людського 
життя, особливо у відношеннях «людина – суспіль-
ство», «людина – природа». Вона виявляється в 
самовдосконаленні, в розкритті творчих сил в усіх 
сферах діяльності. Естетична потреба не зводиться 
лише до споглядання, вона включає і потребу 
самому долучитися до створення твору мистецтва.

Естетичний ідеал визначається як конкретно-
чуттєве уявлення про прекрасне в його найви-
щому прояві, як уявлення про належне, бажане, 
дійсно існуюче

Естетична оцінка має суб’єктивний харак-
тер і виявляє значущість предметів, явищ, творів 
мистецтва з позицій уявлення про прекрасне і має 
в  основі ціннісне ставлення.

Формування естетичного смаку дітей стар-
шого дошкільного і молодшого шкільного віку 
під час ознайомлення з таким жанром, як натюр-
морт, може стати цікавим і доступним лише під 
керівництвом емоційного спілкування з педаго-
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гом, який сам розуміє і відчуває тонкий світ мис-
тецтва та знає ситуації створення шедеврів мисте-
цтва. Така робота також сприятиме формуванню 
емоційного інтелекту підростаючого покоління 
як однієї з важливих умов створення позитивної 
життєвої траєкторії. Науковці, які займаються 
даними дослідженнями, вважають, що програми 
соціально-емоційного навчання з успіхом можуть 
застосовуватися, починаючи з дошкільного віку, 
а «за перші роки навчання в школі учні повинні 
навчитися розпізнавати і точно ідентифікувати 
свої емоції, усвідомлюючи, до яких дій вони їх 
спонукають» (Ґоулман, 2019: 9). Діти під час 
розгляду репродукцій, під час створення компо-
зицій та виконання завдань навчаються розпіз-
навати і точно ідентифікувати свої емоції, емоції 
викладача та інших учасників процесу, розуміти 
невербальні знаки інших. Такі уроки емпатії в 
ненав’язливій формі дають можливість дитині 
навчитися слухати інших, висловлювати свої 
думки в такій формі, щоб досягти найкращого 
результату в дружній атмосфері без конфліктів. 
Тому можна і потрібно залучати дітей до спіль-
ного пошуку об’єктів для натури, їх розташування 
та створення колективних робіт, «адже дитинство 
та юність – це ті найважливіші моменти, коли ми 
маємо можливість сформувати необхідні емоційні 
звички, які згодом керуватимуть нашим життям» 
(Ґоулман, 2019: 29). Готовність дітей до засво-
єння знань формується в ранньому дитинстві, і 
тому педагогам важливо розуміти найголовніші 
елементи, які по’вязані з емоційним інтелектом і 
сприятимуть формуванню як естетичного смаку, 
так і емпатії та поведіни в соціумі на засадах толе-
рантності і поваги до інших. Даніел Гоулман най-
головнішими вважає такі якості особистості:

1. Упевненість як почуття контролю і само-
контролю, достатнього володіння тілом, поведін-
кою, відчуття дитини, що вона зможе виконати 
завдання або те, за що береться з власної ініціа-
тиви і що за необхідності дорослі їй допоможуть.

2. Допитливість як відчуття, що навчання – 
справа корисна і приносить задоволення, а на всі 
запитання вона може знайти відповідь.

3. Цілеспрямованість як бажання і здатність 
впливати на ситуацію і наполегливо йти до мети. 
Це пов’язане з почуттям компетентності і ефек-
тивності.

4. Самоконтроль. Здатність передбачати і 
контролювати власні вчинки відповідно до свого 
віку, відчуття внутрішнього контролю.

5. Зв’язок і здатність контактувати 
з іншими, основою яких є відчуття, що співроз-
мовники розуміють її, а вона розуміє їх.

6. Уміння спілкуватися як бажання вербаль-
ного обміну ідеями, почуттями з іншими та вміння 
цей обмін здійснювати.. Це пов’язане з почуттям 
довіри, захищеності, задоволенням від контакту з 
оточенням, як дітьми, так і дорослими.

7. Взаємодопомога. Здатність узгоджувати 
свої потреби з потребами інших під час роботи 
в групі. 

Естетичний смак включає в себе поняття 
«художній смак». Розвивається він на основі есте-
тичного і взаємно впливає на нього. Художній 
смак формується поступово через спілкування зі 
світом мистецтва і значною мірою визначається 
художньою освітою людини, тому систематичне 
знайомство зі світом зображувального мистецтва 
слід починати з раннього віку, і в цьому допо-
можуть різні види зображувального мистецтва, 
одним з яких є живопис.

«Живопис» – вид образотворчого мистецтва, 
сутність і специфіка якого полягають у створенні 
образів дійсності за допомогою фарб на будь-
якій поверхні (основі) через художню інтерпре-
тацію (вплив часу, стилю, індивідуальності май-
стра та інше), це створена людиною імітація 3-х 
вимірного простору на площині, що вдається за 
допомогою колірної та лінійної перспективи. Для 
створення художнього образу в живописі вико-
ристовуються колір, малюнок, виразність мазків 
і фактури, що дозволяє передавати на площині 
багатство кольорів довкілля, об’ємність предме-
тів, їхню якісну своєрідність і матеріальну плоть, 
глибину простору, світлоповітряне середовище. 
Одним із доступних і цікавих для дітей видів 
живопису є натюрморт. Це жанр образотворчого 
мистецтва, в якому художник виражає ставлення 
до оточуючої дійсності через зображення пред-
метів природи та суспільного довкілля, котрі він 
поєднує спочатку в натурі, а потім на полотні або 
інших матеріалах смисловими та естетичними 
зв’язками. Головний зміст картин – це предмети 
(квіти, фрукти, посуд, овочі та ін). Головна функ-
ція цього жанру – надати незмінності мінли-
вому, закріпити нестійку красу. У даний час жанр 
«натюрморт» дістав широке розповсюдження. 
У цьому жанрі створюють картини за допомо-
гою різних художніх матеріалів, як традиційних 
(фарби, олівці, фломастери), так і нетрадиційних 
(кульковою ручкою, соком різних рослин, штам-
пування, малюнок восковою свічкою та ін.), це 
можуть бути вишивки різними техніками (гладь, 
хрестик, бісер та ін..), художні фотографії, оздо-
блення тканини, художнє ткацтво, випалювання 
по дереву, прикрашання посуду та інших предме-
тів, декупаж, вітражі, аплікація з паперу і тканини 
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тощо. Також створюють композиції в жанрі натюр-
морту техніками квілінг, орігамі, канзаши, соме-
бана та ін. Цікаві роботи можна зробити за допо-
могою природних матеріалів, таких як насіння 
різних рослин, крупи, шкаралупи яєць, лусок час-
нику та цибулі, засушених пелюсток квітів тощо.

Також натюрморт можна розглядати як симво-
лічну реальність, яка має потужний вплив на пси-
хіку людини. Символічна реальність натюрморту, 
створена майстрами пензля, може справити наба-
гато сильніший вплив на людину, ніж таж сама 
композиція в реальному житті. На сприймання 
картини накладає відбиток попередній досвід гля-
дача, його обізнаність із символікою предметів і 
явищ. У дітей такий досвід значно бідніший, тому 
розповіді дорослих про народну та державну сим-
воліку, залучення відповідних поетичних творів, 
музичний супровід посилять враження. Разом із 
тим дітей не слід перевантажувати великою кіль-
кістю інформації. Особливо доречними будуть 
невеликі розповіді про життя і творчість худож-
ника, про особливості його стилю.

Основними засобами виразності натюрморту 
є колір, колорит, світлотінь, композиція, перспек-
тива, деталізація, малюнок.

Діти здатні не просто сприймати картини 
в жанрі «натюрморт», усвідомлювати зміст зобра-
женого, але і створювати композиції та замальову-
вати їх. Найголовнішими принципами організа-
ції роботи в даному напрямку повинні стати:

1. Принцип забезпечення мотивації розгляду 
картин та образотворчої діяльності дітей.

2. Принцип розвитку аналітичного й цілісного 
сприймання художніх творів.

3. Принцип ускладнення змісту сприйнятих 
картин, засобів виразності, змісту малюнків в 
жанрі натюрморт, а також методів роботи з дітьми.

4. Принцип поліфункціональності (забезпе-
чення інтеграції видів мистецтв).

5. Задоволення потреби дитини в культурно-
ціннісному пізнанні, переживанні.

6. Принцип творчо-гуманістичної спрямова-
ності.

7. Поєднання зображувальної діяльності та 
мовлення, художнього слова (організація спілку-
вання педагога з дітьми у процесі розгляду картин).

Педагоги мають також керуватися дидак-
тичними принципами: перспективності, при-
родовідповідності, систематичності й послідов-
ності, врахування вікових та індивідуальних 
особливостей, всебічного розвитку особистості, 
взаємозв’язку навчання й розвитку, дотримання 
міжпредметних зв’язків у навчанні, індивідуаль-
ного підходу.

Слід також виокремити провідні педагогічні 
умови у формуванні в дітей естетичного смаку 
під час ознайомлення з жанром «натюрморт»:

 – розвиток художнього інтересу в дітей, заці-
кавленості творами живопису та малюванням;

 – ознайомлення дітей із творчим процесом 
митця;

 – забезпечення синтезу і взаємодії мистецтв: 
активне використання музики, театрального й 
літературного мистецтв;

 – поєднання образотворчої діяльності та мов-
лення, художнього слова;

 – збагачення мистецтвознавчого досвіду дітей;
 – інтеграція емоційно насичених видів дитя-

чої діяльності (образотворча, музична, художньо-
мовленнєва, ігрова, спостереження в природі);

 – створення розвивального художньо-есте-
тичного середовища для «спілкування» дітей із 
репродукціями картин та самостійного малю-
вання в жанрі «натюрморт»;

 – професіоналізм педагога, його компетентність 
у галузі образотворчого мистецтва, ступінь воло-
діння різними видами художньої практики, творчий 
підхід до використання зображувальних матеріалів 
і технік; глибоке розуміння внутрішнього світу 
дитини, феномена дитячої творчості, чутливість 
до краси, володіння педагогічними технологіями.

Репродукції картин живопису слід підбирати 
з урахуванням таких вимог:

1. Цікавість змісту картини, зрозумілість, 
виховна цінність.

2. Високохудожність картини.
3. Реалістичність зображення об’єктів та явищ.
4. Доступність змісту й зображення.
Таким вимогам відповідають репродукції кар-

тин, авторами яких є К. Білокур («Жоржини», 
«Квіти і виноград», «Сніданок», «Натюрморт з 
хлібом», «Квіти за тином», «Богданівські яблука», 
«Кавун. Морква. Квіти», «Бурячок»). О. Шовку-
ненко («Букет троянд», «Натюрморт з глечиком і 
персиками»), Е. Волобуєв («Натюрморт з лілією»), 
О. Базунова («Натюрморт з фруктами і птахами», 
«Одного літнього ранку», «Натюрморт з фрук-
тами», «Натюрморт з канарейками»), Поль Сезанн 
(«Персики і груші», «Натюрморт з вишнями і пер-
сиками»), П. Кончаловський («Бузок»), П. Магро 
(«Бузок», «Натюрморт з пензлями», «Півонії», 
«Півонії і яблука», «Фрукти»), В. Ван Гог («Ваза 
з 12 соняшниками», «Натюрморт з червоними 
маками і ромашками», Сесил Кеннеді («Квіткові 
натюрморти»), В.Цвєткова («Букет квітів на підві-
конні»), Т. Хитрова («Літній натюрморт»), К. Коро-
він («Троянди і фіалки»), К. Петров-Водкін («Вра-
нішній натюрморт»), натюрморти Івана Марчука.
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Педагогiка

Найдоцільніше використовувати такі форми 
роботи:

 – заняття-подорожі до художньої майстерні;
 – екскурсії до музею, картинної галереї,
 – екскурсії в природу;
 – заняття з образотворчої діяльності;
 – інтегровані заняття;
 – самостійна образотворча діяльність;
 – складання композицій для натюрморту.

Естетичний смак є своєрідним почуттям 
міри, вмінням знаходити красу в особистому став-
ленні до світу природи, суспільного буття, мисте-
цтва, культури і цінностей. Наявність естетичного 
смаку в дітей проявляється як гармонія духовності 
і соціальної поведінки, соціальної реалізації осо-
бистості через творчість у різних проявах. Після 
розгляду і аналізу художніх засобів виразності 
репродукції натюрморту, таких як колір, колорит, 
світло-тінь, малюнок, композиція, перспектива, 
деталі, можна запропонувати дітям самим ство-
рити композицію у жанрі «натюрморт», викорис-
товуючи категорії гармонія і міра. Доцільним 
буде ознайомлення дітей із загальними правилами 
складання рослинних композицій, адже саме вони 
є основою для складання натюрмортів.

У перший час для складання букетів викорис-
товують квіти однієї культури, наприклад айстри, 
флокси, піони, троянди. Однакова форма квітів 
згладжує помилки в підборі кольорів. Красиві 
букети можна скласти з квітів різних видів одного 
тону: фіолетових, червоних, рожевих, додаючи 
білі квіти, які згладжують можливу дисгармонію. 
Ємкістю, крім ваз, можуть слугувати керамічні 
горщики, глечики, корзинки, скляні банки тощо. 
У плоскому посуді можна розміщувати квіти на 
низьких стеблах з невеликою кількістю зелені. 
Кольором вази можна підкреслити красу букета, 
а можна притушити яскравість квітів. Більш 
доцільним є використання тьмяних або білих 
ваз. Форма і розмір вази повинні відповідати 
формі і розміру букета. Для високих струнких 
букетів підбирають відповідні вази, для суцвіть 
бузку, піонів – округлі, з широкою горловиною. 
Стрункі суцвіття гладіолусів, дельфініуму слід 
розміщувати вільно. У великих щільних букетах 
краса окремої квітки нівелюється, тому доцільно 
в композиції включати небагато квітів, додаючи 
декоративну зелень. Окремі великі яскраві квіти 
вносять дисгармонію в композицію, тому для рів-
новаги дрібних неяскравих квітів слід долучати 

в декілька раз більше. Бажано так розміщувати 
квіти, щоб їх нахил був близьким до положення в 
природних умовах.

У даний час вирізняють чотири типи рослин-
них композицій, з якими можна знайомити дітей і 
використовувати як натуру для натюрмортів:

 – Вегетативний. Рослини знаходяться у при-
родному положенні. Це квіткові гірки, компози-
ції в горщиках із кімнатних рослин, збірні букети 
(польові квіти, колоски тощо).

 – «Форми». Квіткові композиції у формі вінка, 
літери, символа, гірлянди, якогось предмета. 
Можуть бути як на площині, так і об’ємні.

 – Лінеарні презентують декілька ліній, які не 
перетинаються. Це можуть бути новорічні компо-
зиції, букети з гладіолусів, дельфініуму.

 – Декоративний стиль допускає використання 
різних оздоблень (стрічки, сердечка, метелики, 
камінці тощо). Це може бути великодня компози-
ція з писанками, курчатами, кроликами.

Крім цього, можна складати натюрморти з 
фруктів, овочів, ягід, грибів, але з дотриманням 
головної вимоги – всі елементи повинні бути без-
печними. Важливе значення має також фон та 
інші об’єкти – наприклад, наявність українського 
рушника чи скатертини з національним орнамен-
том, такого посуду, як куманці, тарелі, горщики, 
глечики тощо.

Для ознайомлення дітей із творами в жанрі 
«натюрморт» потрібно також відвідати музеї, 
творчі виставки художників. Зустрічі з худож-
ником у неформальній обстановці, відвідування 
його майстерні теж є цікавою формою роботи, 
допоможе дітям краще зрозуміти світ мистецтва.

Висновки та перспективи подальших дослі-
джень. Таким чином, формування естетичного 
смаку з використанням натюрмортів при система-
тичній планомірній роботі забезпечить позитивні 
результати. Охарактеризовані методи і прийоми 
роботи дають можливість вихователю підвищити 
педагогічну майстерність, створити позитив-
ний емоційний клімат у групі, зацікавити дітей 
мистецтвом та розвивати творчі здібності дітей. 
Подальшого дослідження потребують питання 
забезпечення наступності в роботі закладів 
дошкільної освіти та початкової школи з даного 
питання. Перспективи подальших досліджень 
також убачаємо в розробці методики формування 
в дітей дошкільного віку естетичного смаку засо-
бами інтеграції різних видів мистецтв.
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ФОРМУВАННЯ КОМПЕТЕНТНОСТЕЙ ТА ЦІННІСНИХ ОРІЄНТАЦІЙ 
ЗДОБУВАЧІВ ВИЩОЇ МИСТЕЦЬКОЇ ОСВІТИ: ТЕОРЕТИЧНИЙ АСПЕКТ

У статті висвітлено особливості мистецької освіти, її основні орієнтири. Зроблено акцент на музичній 
освіті як важливому елементі мистецької культури суспільства, що розвивається в діалектиці традицій та 
інновацій професійної мистецької освіти. Зазначено, що дослідження формування компетентностей і ціннісних 
орієнтацій у здобувачів вищої освіти на основі міждисциплінарної інтеграції сприяє вирішенню завдань поси-
лення педагогічної спрямованості навчання в мистецькому закладі вищої освіти. Акцентовано увагу на компе-
тентнісній парадигмі, яка орієнтує на презентацію результатів освітнього процесу в закладі вищої музично-
педагогічної освіти у вигляді сформованої системи професійних та освітніх компетентностей фахівців у галузі 
музичного мистецтва. Визначено сутність поняття «професійна компетентність майбутніх фахівців у галузі 
музичного мистецтва» та основні фактори, що впливають на її формування: музичні здібності, креативність, 
педагогічна творчість, творча самореалізація особистості. Аналіз наукової літератури дав змогу визначити, 
яким чином відбувається формування освітніх компетентностей здобувачів факультетів музичної освіти та 
розглянути деякі з них більш детально. Вказано функції (інформаційна, загальнокультурна, нормативно-регу-
лююча, ціннісно-орієнтаційна, інтерпретаційно-конструююча, інтерактивна, інтегруюча, функція самосвідо-
мості, розвиваюча, формувально-перетворююча) та складові частини (пізнавальні, комунікативні, креативні, 
естетичні) освітніх компетентностей у підготовці майбутніх фахівців у галузі музичного мистецтва. Розро-
блено модель забезпечення освітніх компетентностей у підготовці здобувачів факультетів музичної освіти. 
З’ясовано, що субстанціональну основу мистецької освіти складають ціннісні орієнтації. До них віднесено най-
більш досконалі, зразкові форми, норми, пропорції культурних феноменів і артефактів у мистецтві. Розроблено 
модель формування ціннісних орієнтацій здобувачів вищої мистецько-педагогічної освіти.

Ключові слова: вища освіта, освітнє середовище, мистецтво, музичне мистецтво, особистість, здобувач, 
компетентнісно-зорієнтований підхід, цінності.
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FORMATION OF COMPETENCIES AND VALUE ORIENTATIONS  
OF HIGHER ARTISTIC EDUCATION: THEORETICAL ASPECT

The article highlights the features of art education, its main landmarks. Emphasis placed on music education as an 
important element of the artistic culture of society, which is developing in the dialectic of traditions and innovations of 
professional art education. It is noted that the study of the formation of competencies and value orientations in higher 
education seekers on the basis of interdisciplinary integration helps to solve the problem of strengthening the pedagogical 
orientation of education in a music institution of higher education. Emphasis placed on the competence paradigm, which 
focuses on the presentation of the results of the educational process in the institution of higher music and pedagogical 
education in the form of a system of professional and educational competencies of specialists in the field of music. 
The essence of the concept “professional competence of future specialists in the field of music art” and the main factors 
influencing its formation are defined: musical abilities, creativity, pedagogical creativity, creative self-realization of the 
person. The analysis of the scientific literature made it possible to determine how the educational competencies of art 
faculty students are formed and to consider some of them in more detail. Functions (informational, general cultural, 
normative-regulatory, value-oriented, interpretive-constructive, interactive, integrating, function of self-consciousness, 
developing, formative-transforming) and components are indicated (cognitive, communicative, creative, aesthetic) 
educational competencies in the training of future professionals in the field of music. The model of providing educational 
competencies in the training of applicants for art faculties has been developed. It was found that the substantial basis of 
art education is value orientations. These include the most perfect, exemplary, harmonious forms, norms, proportions 
of cultural phenomena and artifacts in art. The model of formation of value orientations of applicants for higher art 
education has been developed.

Key words: higher education, educational environment, art, music art, personality, applicant, competence-oriented 
approach, values.

Постановка проблеми. Перебудова структури 
і змісту вищої освіти, нові вимоги до освітнього 
рівня фахівців та їх конкурентоспроможності 
при вільному працевлаштуванні, які дикту-
ються умовами сучасного суспільства, визна-
чають необхідність якісної підготовки здобува-
чів вищої освіти, зокрема в галузі мистецтва. 
І в авангарді цієї роботи сьогодні повинні зна-
ходитися випускники закладів вищої мистецької 
освіти, що займаються педагогічною діяльністю, 
які за своєю природою праці покликані збері-
гати і розвивати культуру суспільства, форму-
вати засобами мистецтва духовно-моральний, 
творчий потенціал підростаючого покоління.

Сутність і значення креативно-творчої природи 
мистецької освіти полягають у розвитку і вдоско-
наленні її методологічного потенціалу щодо осво-
єння історії культури і мистецтва, у формуванні 
нових понять і категорій, що віддзеркалюють 
реальності сучасного світу, його трансформації 
та зміни, у створенні поліфонії форм і напрямків 
соціогуманітарного знання.

Викликом педагогіки вищої мистецької школи, 
у т.ч. музичної, є завдання побудови освітнього 
процесу в чіткому взаємозв’язку з досягненнями, 
що задаються державними освітніми стандар-
тами, компетентностями та цінностями. Це вима-

гає адаптації педагогічних прийомів і методів 
до орієнтації на досягнення заданих параметрів. 
Потребують конкретизації загальні та індивіду-
альні технології викладачів щодо розвитку таких 
компетентностей і цінностей. У зв’язку із цим 
проблема формування компетентностей та цінніс-
них орієнтацій здобувачів вищої освіти як основи 
їх професійної майстерності і особистісного зрос-
тання стає однією з найактуальніших.

Аналіз досліджень. Різні аспекти професій-
ної мистецької освіти, такі, як теоретичні основи 
підготовки майбутніх педагогів-музикантів, осо-
бливості формування методологічної культури, 
особливості розвитку художнього мислення, спе-
цифіку різних напрямів музично-педагогічної під-
готовки (музично-теоретичної, виконавської, мето-
дичної), розкривають у своїх роботах Л. Беземчук 
(Беземчук, 2014), О. Боблієнко (Боблієнко, 2013), 
П. Завгородній (Завгородній, 2012), О. Комаров-
ська (Комаровська, 2016), А. Растригіна (Растри-
гіна, 2013), Р. Шамаєва (Шамаєва, 2010), O. Яненко 
(Яненко, 2013) та ін. Проблема формування про-
фесійної компетентності вчителя музичного мис-
тецтва та процес його фахової підготовки є пред-
метом дослідницької уваги В. Лісового (Лісовий, 
2018), Т. Руденької (Руденька, 2017), Н. Юдзіонка 
(Юдзіонок, 2011) та багатьох інших педагогів.
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Мета статті – визначити особливості впливу 
вищої мистецької освіти, в т. ч. музичної, на фор-
мування компетентностей та ціннісних орієнтацій 
здобувачів.

Виклад основного матеріалу. На сучасному 
етапі розвитку гуманітарної освіти важливу роль 
відіграє одна з її складових частин – це мистецька 
освіта, метою якої є виховання духовно-цілісної 
особистості, покликаної розуміти і осмислювати 
світ, суспільство, людину з позиції естетичних, 
моральних цінностей, історичного та культурного 
практичного досвіду. В основі цього досвіду, його 
ідеально-смисловий стрижень, завдяки якому ство-
рена вся людська цивілізація, знаходяться цінності.

Система вищої мистецької, зокрема й педаго-
гічної, освіти зорієнтована на кращі, досконалі 
форми та моделі в історії культури та освіти, що 
формує уявлення про систему цінностей як основи 
гуманітарного знання (Комаровська, 2016: 7).

Креативність сучасної мистецької освіти 
полягає в тому, щоб здобувачі осмислювали 
парадигму цінностей, яка є рухом і динамікою 
соціуму до нових цивілізаційних світів і міжкуль-
турної взаємодії. В якості прикладу в контексті 
наших досліджень можна привести положення 
Болонської декларації та інтерпретації до них, в 
яких формулюються трансверсальні компетен-
ції як неокласичні цінності. Так, йдеться про те, 
щоб розвивати у здобувачів вищої освіти транс-
версальні цінності, життєві навички як відповідь 
на мінливий характер ринку праці, на необхід-
ність кращого працевлаштування. До таких уні-
версальних цінностей, із точки зору вчених, від-
носяться такі: навички проведення досліджень; 
креативне мислення (напрацювання стратегій 
використання та управління ресурсами, оцінка); 
навички комунікації та міжособистісного спілку-
вання (включаючи навички презентацій); вста-
новлення ділових контактів і робота в команді; 
управління власним зростанням; письмова мова; 
навички викладання; швидкість читання; виступ 
у засобах масової інформації та перед публі-
кою (Байденко, 2006: 34). Вищезазначені поло-
ження, що відображають соціокультурні явища 
сучасного світу, на наш погляд, представляють 
сучасну парадигму мистецької освіти.

У свою чергу, музична освіта – важливий 
елемент мистецької культури суспільства, що 
розвивається в діалектиці традицій та інновацій 
професійної мистецької освіти. Багата історія 
музичної педагогіки як галузі наукової і прак-
тичної діяльності дозволяє виявити її головні 
відмінні характеристики: консервативність, стій-
кість, безперервність.

Модернізація системи вищої освіти в галузі 
музичного мистецтва спрямована на розвиток 
парадигм щодо підготовки кадрів, базовою серед 
яких є компетентнісна парадигма. Вона націлена 
на формування в майбутніх фахівців різноманіт-
них, у тому числі професійної та освітніх, компе-
тентностей. Актуальність проблеми формування 
професійної компетентності здобувачів обумов-
лена тим, що дуже часто випускники, які закін-
чили музичні (творчі), зокрема педагогічні, вищі 
освітні заклади, не здатні до самостійної про-
фесійної діяльності. Серед недоліків – обмежені 
знання в галузі музичного мистецтва, методоло-
гії музичної освіти, недостатня концертмейстер-
ська підготовка і виконавська практика (в тому 
числі погане володіння провідними формами 
музикування, такими як читання з листа, тран-
спонування, підбір за слухом) тощо. Нерідко 
зустрічається повна творча неспроможність 
молодого фахівця. Таким чином, виникає необ-
хідність виділення факторів, що впливають на 
формування професійної компетентності випус-
кника та сприяють його творчій самореалізації.

Поняття професійної компетентності здо-
бувачів у галузі музичного мистецтва розгляда-
ється у психолого-педагогічних та мистецтвоз-
навчих дослідженнях як: складне структуроване 
утворення, здатність фахівця діяти у професій-
ній ситуації невизначеності (Юдзіонок, 2011); 
складна багаторівнева характеристика особис-
тості фахівця мистецької спеціальності (Руденька, 
2017); здатність студента на основі фахових знань 
до володіння алгоритмом розв’язання музично-
педагогічних задач та професійно-виконавської 
майстерності, до здійснення поліхудожнього 
виховання учнів як особистісно-зорієнтованого 
планомірного залучення їх до різних видів мисте-
цтва в їхній взаємодії (Боблієнко, 2013).

На нашу думку, професійну компетентність 
можна визначити як комплексний ресурс осо-
бистості, який забезпечує можливість ефективної 
взаємодії з оточуючою дійсністю в тій чи іншій 
професійній сфері і який залежить від необхід-
ного для цього набору професійних компетенцій. 
Вимоги до професійної компетентності представ-
лені у вигляді так званого професійного профілю 
майбутнього фахівця, що є комплексом фахових 
компетенцій, які необхідно сформувати у здо-
бувача в процесі засвоєння ним програм вищої 
професійної освіти. Компетенції покликані забез-
печувати розвиток особистості в цілому з акцен-
том на інтелектуальний, особистісний, емоцій-
ний і суспільний розвиток шляхом опанування 
всіх галузей професійного знання. Таким чином, 
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формування професійної компетентності здобува-
чів-педагогів-музикантів можна уявити як процес 
формування професійних компетенцій у галузі 
музичного мистецтва, як творчу самореалізацію 
особистості в процесі професійної підготовки.

Професійна компетентність здобувачів-педа-
гогів-музикантів передбачає високий рівень під-
готовки майбутніх фахівців, оскільки їх профе-
сійна сфера охоплює широке коло теоретичних 
питань і художньо-практичної діяльності. До цієї 
сфери належать: культурно-естетичне і музично-
просвітницьке середовище, теорія музики, істо-
ричні процеси в розвитку музичного мистецтва, 
педагогічні системи в галузі музичного мисте-
цтва й освіти, музично-педагогічний і навчально-
виховний процеси, музичне виконавство тощо. 
На формування професійної компетентності май-
бутніх фахівців у галузі музичного мистецтва, 
на наш погляд, впливає ряд факторів. Серед них: 
музичні здібності, креативність, педагогічна твор-
чість, творча самореалізація особистості здобу-
вача. Перераховані фактори не вичерпують увесь 
спектр, який формує комплекс особистісно-про-
фесійних якостей, однак утворюють ядро компо-
нентів, що впливають на формування професійної 
компетентності майбутнього фахівця даної сфери.

Музичні здібності. Як відомо, в музично-
освітньому процесі провідною детермінан-
тою є специфічні музичні здібності, розвитку 
яких приділяється значна увага ще на початко-
вому етапі музичного навчання. Під основними 
музичними здібностями в музично-педагогічній 
практиці розуміють музичний слух, музично-
ритмічне почуття та музичну пам’ять. Педа-
гогічний досвід свідчить про те, що музичний 
слух (мелодичний і гармонічний) і музично-рит-
мічне почуття здатні розвиватися, а емоційна 
чуйність – посилюватися, але відбувається це 
тільки в процесі активної художньо-творчої 
діяльності. Таким чином, розвиток музичних зді-
бностей можливий на будь-якому етапі навчання 
за умови активної музично-творчої діяльності.

Креативність. Творчі здібності особистості в 
найвищому ступені реалізуються у сфері мисте-
цтва, тому креативність проявляється насамперед 
у художній практиці, в конкретних формах, напри-
клад, у музиці і музичній культурі. Креативність – 
термін сьогодення.

На думку П. Завгороднього, головним завдан-
ням сучасного суспільства стає формування кре-
ативної особистості як особливого типу людини, 
характеристики якої є запорукою успішного 
існування, функціонування і розвитку суспіль-
ства (Завгородній, 2012: 235). Вчений В. Лісовий 

зазначає, що сьогодні – час людини дії, здатної 
мислити, в реалізації творчих можливостей якої 
проявляється її культура життєдії (Лісовий, 2018). 
Креативне джерело особистості, з точки зору 
Р. Шамаєвої, лежить в основі потреби до само-
актуалізації та самореалізації, до активної твор-
чої діяльності, у здатності до винахідництва, від-
криття нового (Шамаєва, 2010).

У структурі ключових (базових) компетент-
ностей фахівця Ф. Шаріпов виділяє креативну 
компетентність. Нова якість випускника закладу 
вищої освіти, на думку автора, визначається не 
тільки обсягом набутих знань та умінь, а і його 
здібностями до творчого (креативного) мислення, 
що є основним чинником ефективної діяльності 
фахівця (Шаріпов, 2012). Таким чином, креатив-
ність є атрибутивною характеристикою сучасного 
фахівця в галузі музичного мистецтва та основою 
інноваційної художньо-педагогічної діяльності.

Педагогічна творчість. Педагогічна творчість 
(педагогічна взаємодія) є важливим чинником, 
оскільки вміння розкрити професійні можливості 
здобувача багато в чому визначає його подальшу 
долю в професії. Розвивати творчу індивідуаль-
ність – головне завдання педагога-музиканта. 
У трактуванні Л. Беземчука особистісно-зорієн-
товане навчання означає, що його домінантою є 
забезпечення розвитку та саморозвитку особис-
тості здобувача на основі виявлення його інди-
відуальних особливостей як суб’єкта пізнання і 
предметної діяльності (Беземчук, 2014). У про-
цесі педагогічної діяльності необхідно врахову-
вати, що здобувач є не тільки об’єктом впливу, а 
й суб’єктом діяльності. Ця взаємодія в освітньому 
процесі є ланкою музичної комунікації: викла-
дач – музичний твір – здобувач. Музичний твір, як 
центральна ланка комунікації, в процесі музично-
виконавської практики, як джерело конкретних 
художньо-творчих завдань, мотивує майбутнього 
фахівця щодо пошуків шляхів вдосконалення 
своєї виконавської майстерності.

Творча самореалізація особистості здобувача. 
Поняття самореалізація, що розглядається у пси-
хології з кінця 70-х рр. XX століття, в цілому 
визначається як розкриття в діяльності людини 
її сутнісних сил. Близькими до нього є поняття 
самовдосконалення і самоактуалізація. На думку 
А. Растригіної та О. Яненко, самореалізація інди-
віда є формою зв’язку його з іншими людьми та 
їхнім досвідом як опори ставлення індивіда до 
самого себе, засобу подолання власних кордонів. 
У процесі творчого самовираження, самореалі-
зації проявляються креативні здібності людини 
(Растригіна, Яненко, 2013).
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Педагогiка

Таблиця 1
Основні компетентності здобувачів факультету музичної освіти

Компетентності Зміст

1. Здатність користуватися 
символікою і сучасною 
термінологією музичної мови

Ця компетенція розвивається на заняттях інструментально-виконавського 
циклу. Саме тому до програми технічних заліків, на яких здобувачі виконують 
гами та етюди, додано вивчення низки музичних термінів із урахуванням 
диференціації вимог до технічного заліку на кожному курсі

2. Здатність розкривати системно-
структурні зв’язки музикознавчих, 
музично-педагогічних, культуроло-
гічних, частково методичних понять

Для напрацювання системно-структурних зв’язків музикознавчих, музично-
педагогічних понять пропонується здобувачам підготовити різного рівня 
складності різноманітні анотації до музичних творів, які вони грають на 
спеціальному інструменті

3. Здатність до перенесення системи 
фахових знань у площину навчальних 
дисциплін спеціальності «Музичне 
мистецтво», структурування 
навчального матеріалу, проєктування 
та організація власної художньо-
педагогічної та творчої діяльності

Означена компетентність має декілька складових частин: організація 
власної діяльності відбувається вже з перших кроків навчання за допомогою 
педагогічного керівництва на індивідуальних заняттях (з основного музичного 
інструмента, диригування, вокалу). Здобувачі навчаються структурувати 
навчальний матеріал та переносити ці фахові знання у площину навчальних 
дисциплін спеціальності «Музичне мистецтво». Поступово ця компетентність 
розширюється і доповнюється не лише на індивідуальних заняттях, але й на 
заняттях дисциплін теоретичного циклу

4. Уміння виявляти музикальність, 
виконавські, інтерпретаційні, артис-
тичні уміння, виконавську надійність 
фахівця в галузі музичного мистецтва

На заняттях із дисциплін інструментально-виконавського циклу викладачі 
постійно працюють зі здобувачами над удосконаленням умінь виконання 
музичних творів в процесі гри на інструменті (фортепіано, баян, бандура і т.п.), 
над навичками інтерпретації. І саме через художню інтерпретацію формується, 
розвивається й реалізується художньо-творчий потенціал особистості, 
здобувача-музиканта, майбутнього фахівця в галузі музичного мистецтва

5. Здатність застосовувати елементи 
теоретичного та експерименталь-
ного дослідження для підвищення 
ефективності мистецько-педагогічної 
діяльності

Елементами дослідження та пошукової роботи здобувачі опановують під час 
підготовки кваліфікаційних (бакалаврських і магістерських) робіт

6. Здатність відчувати і демонстру-
вати емоційну чутливість, рефлексію, 
ціннісне ставлення до музичних 
творів, здійснювати активне сприй-
мання, запам’ятовування, збере-
ження, відтворення і художньо-педа-
гогічне тлумачення змісту і смислу 
творів мистецтва

Робота над цією компетентністю ведеться викладачам на всіх курсах. 
Звичайно, враховується рівень підготовки та навченість кожного здобувача. Усі 
музичні твори з навчальної програми потребують вивчення змісту та смислу. 
На молодших курсах це вивчення відбувається за постійної педагогічної 
підтримки. Викладачі разом зі здобувачами проходять усі етапи: розучування, 
запам’ятовування, оволодіння технічними навичками, робота над художньо-
образними задачами та емоційним концертним виконанням. На старших 
курсах ця робота ведеться здобувачами більш самостійно, хоча, необхідно 
зауважити, що викладач постійно контролює вивчення майбутнім фахівцем 
музичного твору і корегує цей процес

7. Здатність здійснювати добір мето-
дів і засобів діагностування, корекції 
особистісного і музичного (худож-
нього) розвитку учнів, педагогічного 
супроводу процесів соціалізації та 
професійного самовизначення худож-
ньо обдарованих учнів

Особливість цієї компетентності в тому, що здатність до добору засобів 
діагностування, корекції особистісного і музичного розвитку практично не 
формується під час вивчення дисциплін інструментально-виконавського 
циклу. Більш предметно її формування відбувається під час засвоєння 
дисциплін теоретичного циклу: «Музична педагогіка», «Музична психологія», 
«Методика музичного виховання в дошкільному закладі», «Методика 
музичного виховання в школі», «Методика навчання гри на музичному 
інструменті» тощо. Під час засвоєння знань із означених дисциплін майбутні 
фахівці вирішують низку завдань щодо активізації творчої діяльності в системі 
професійної підготовки, визначення особливостей використання методу 
тестування під час діагностики музичних здібностей, створення музично-
комунікативних ситуацій для корекції особистісного і музичного розвитку 
за музично-психологічними законами; визначення мети та основних завдань 
на заняттях з урахуванням сучасних вимог до розвитку особистості дітей; 
стимулювання учнів до творчого самовираження в музичній діяльності тощо

8. Уміння свідомо обирати шляхи 
вирішення непередбачуваних 
проблем у професійній діяльності

У сучасних умовах закладам вищої освіти необхідно налаштовувати постійні 
зв’язки з потенційними роботодавцями та враховувати їхні вимоги щодо 
професійної підготовки майбутніх фахівців. Вимоги до майбутніх фахівців 
у галузі музичного мистецтва постійно змінюються, корегуються, тому 
викладачі під час роботи зі здобувачами, прогнозуючи непередбачувані 
ситуації у професійній роботі, повинні впроваджувати проблемні ситуації

9. Відповідальність за забезпечення 
охорони життя і здоров’я учнів  
у навчально-виховному процесі та 
позаурочній діяльності

Кожен викладач повинен знати елементарні санітарні правила, гігієнічні 
вимоги до параметрів мікроклімату в класах із урахуванням природних умов. 
Існує ряд правил для охорони голосу, які виконує педагог-вокаліст, ураховуючи 
вікові особливості учнів, із якими він працює тощо

Джерело: складено автором на основі (Боблієнко, 2013; Завгородній, 2012; Лісовий, 2018)
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Таким чином, аналіз різних досліджень, 
наукових праць у галузі педагогіки, психології, 
музикознавства показав актуальність заявленої 
проблематики і значимість її вирішення. Спира-
ючись на роботи П. Завгороднього (Завгородній, 
2012) та В. Лісового (Лісовий, 2018), а також на 
власні дослідження креативності та творчості 
в галузі музичного мистецтва і музичної освіти, 
можна зробити такі висновки: на формування 
професійної компетентності випускника факуль-
тету музичної освіти впливають різні фактори; 
підвищення мотивації до творчої самореалізації 
у здобувачів у процесі професійної підготовки 
відбувається за умови високої якості викладання 
дисциплін, співпраці викладачів зі здобувачами, 
реалізації ціннісної взаємодії всередині музичної 
комунікації, активної музично-творчої діяльності, 
набуття та накопичення музично-педагогічного 
професійного досвіду.

Також варто відмітити, що під час здійснення 
професійної діяльності фахівець у галузі музич-
ного мистецтва взаємодіє з цінностями мистецтва 
як вічними цінностями, які він може розуміти і 
транслювати повною мірою виключно на основі 
сформованих компетентностей, що дозволяють 
безперервно поповнювати свої знання, вдоскона-
лювати вміння та здібності, тобто потрібні компе-
тенції саморозвитку. Йдеться, таким чином, про 
розвиток освітніх компетентностей.

Аналіз наукової літератури дає змогу визна-
чити, яким чином відбувається формування освіт-
ніх компетентностей у здобувачів факультету 
музичної освіти, та розглянути деякі з них більш 
детально (табл. 1).

На нашу думку, освітні компетентності здобу-
вачів у галузі музичного мистецтва є особистіс-
ними якостями, що характеризують готовність 

суб’єктів освітнього процесу ефективно вирішу-
вати завдання освітньої та майбутньої художньо-
педагогічної діяльності, а також збереження і роз-
витку культури суспільства.

Логіка формування освітніх компетентностей 
майбутніх фахівців у галузі музичного мистецтва 
складається із двох рівнів: освітньо-професійного 
і професійно-педагогічного. На першому рівні 
освітні компетентності означають оволодіння 
здобувачами вищої освіти необхідним «апаратом» 
художньо-освітньої діяльності. На другому рівні 
освітні компетентності розглядаються як само-
стійний вектор професійно-особистісного станов-
лення фахівця, що означає здатність до самоос-
віти і реалізації освітньої діяльності.

Освітні компетентності в підготовці фахівців у 
галузі музичного мистецтва є професійно значу-
щими і виконують ряд функцій (рис. 1).

Складові частини освітніх компетентностей 
здобувачів факультету музичної освіти визнача-
ється таким рядом: пізнавальні (здатність набу-
вати, засвоювати знання, володіння навичками 
дослідницької, пошукової роботи), комунікативні 
(володіння діалогом, культурою мови, здатність 
до сугестії), креативні (творчий підхід, творча 
спрямованість дій), естетичні (володіння культу-
рою самовираження, прагнення до досконалості).

Тому, з нашої точки зору, освітні компетент-
ності будуть динамічно розвиватися в тому 
випадку, якщо процес професійної підготовки 
спрямований на розвиток здобувачів вищої освіти 
як особистостей у цілісному і всебічному значенні 
(пізнавальному, художньо-комунікативному, твор-
чому, естетичному).

Процес формування освітніх компетентнос-
тей здобувачів факультету музичної освіти реа-
лізується під час виконання таких педагогічних 

Рис. 1. Функції освітніх компетентностей в підготовці здобувачів факультету  
музичної освіти

Джерело: складено автором на основі (Завгородній, 2012; Лісовий, 2018)
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умов: фундаментально-культурна та художньо-
естетична спрямованість професійної підготовки; 
інформаційно-методична підтримка освітнього та 
творчого процесів з урахуванням індивідуально-
типологічних особливостей здобувачів; викорис-
тання методу проєктів творчої спрямованості 
в процесі виконання здобувачами вищої освіти 
художньо-дослідницьких робіт.

Однією з умов, необхідних для формування 
освітньої компетентності майбутніх фахівців у 
галузі музичного мистецтва, є створення осо-
бистісно-розвивального середовища в період 
навчання в закладі вищої освіти. Тут здобувачі 
отримують не тільки фахові знання і вміння, а й 
накопичують досвід соціальних і професійних від-
носин, формують певний світогляд, життєві уста-
новки і професійно-ціннісні орієнтації. Нарешті, в 
цьому середовищі майбутні фахівці долучаючись 
до певної культури, стають її носіями. Загально-
відомо, що формування особистості відбувається 
протягом усього життя, але саме в закладі вищої 
освіти закладаються основи тих якостей фахівця, 
з якими він згодом вступить у нову для нього 
атмосферу професійної діяльності, де відбу-
деться його подальший розвиток як особистості.

Моделювання цього середовища здійснюється 
за допомогою розгортання трьох напрямів діяль-
ності (рис. 2).

У рамках першого напряму відбувається фор-
мування у здобувачів факультету музичної освіти 
цілісної системи методологічних, теоретичних і 
практичних знань у сфері багаторівневої системи 
мистецької освіти. У руслі даного напряму осо-
бливу увагу слід приділяти розвитку художньо-
пізнавальної та естетичної компетентності здобу-
вачів вищої освіти.

Другий напрям роботи полягає в забезпеченні 
суб’єктної позиції здобувачів шляхом упрова-
дження активних методів навчання, які сприяють 
художньо-комунікативній, творчій, естетичній 
лінії компетентності. Опановуючи процедуру діа-
логу між собою під час навчання, здобувачі вищої 
освіти долучаються до «діалогу з мистецтвом». Ці 
методи допомагають їм вийти в подальшому до 
виконання проєктних робіт.

Третій напрям є інтегрувальним у контексті 
розвитку освітніх компетентностей здобувачів 
вищої освіти, оскільки спрямований на забез-
печення їх художньо-творчими самостійними, 
науковими та практичними розвідками. Робота 
в даному напряму зорієнтована на підготовку 
та педагогічній супровід виконання здобува-
чами творчих, наукових проєктів, що дозволя-
ють розкрити свій творчий потенціал, виразити 
себе, добудувати свою «матрицю» освітніх ком-
петентностей.
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Рис. 2. Модель забезпечення освітніх компетентностей у підготовці здобувачів  
факультету музичної освіти

Джерело: авторська розробка
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Однією з найважливіших функцій закладу вищої 
освіти також є формування у здобувачів цінніс-
ного ставлення до оточуючої дійсності, до серед-
овища, в якому вони перебувають, до культури, 
яку вони оцінюють або, навпаки, не помічають.

Під ціннісними орієнтаціями студентської 
молоді розуміється високий рівень духовної куль-
тури, що дозволяє направити власні інтереси на 
пізнання і перетворення об’єктивної дійсності, 
а також певний рівень самоорганізації, самокон-
тролю та самодисципліни, почуття відповідаль-
ності, справедливості.

Ціннісна орієнтація в підготовці здобувачів 
факультету музичної освіти визначає стратегічну 
спрямованість дослідницького пошуку викладачів 
у вищезазначених напрямах, дозволяє моделю-
вати художньо-освітнє середовище закладу вищої 
освіти на основі системного підходу, зорієнтова-
ного на формування особистості майбутніх фахів-
ців у галузі музичного мистецтва як суб’єктів 
професійної діяльності, та забезпечує їхній про-
фесійний розвиток у контексті процесів самоакту-
алізації та самореалізації.

Дослідницький пошук викладача повинен бути 
пов’язаний із тим, що, з одного боку, нове зна-
ння, яке транслюється здобувачам, повинно стати 
осмисленою особистісною цінністю, пов’язаною 
із системою цінностей, естетичних установок і 
моральних переконань суспільства; при цьому 
слід ураховувати, що в художньо-освітній про-
цес включений суб’єктивний досвід здобувачів, 
динаміка розвитку освітньої діяльності яких зна-
ходиться в прямій залежності від їхніх інтелекту-
альних і творчих здібностей, а також систем і зна-
чень, що формуються.

Побудова моделі формування ціннісних орі-
єнтацій факультету музичної освіти пов’язана з 
такими методологічними орієнтирами: освіта – 

складний культурний процес передачі ціннісного 
та художньо-творчого досвіду і створення умов 
для самовизначення, саморозвитку, самореаліза-
ції особистості; діяльність – цілісна система про-
яву особистісних властивостей, відносин і дій 
особистості. У нашій моделі формування цінніс-
них орієнтацій (табл. 2) у здобувачів виділені такі 
рівні: 1) ціннісно-орієнтаційний; 2) аксіологіч-
ний; 3) когнітивно-інтелектуальний.

Сьогодні підготовка сучасних фахівців у галузі 
музичного мистецтва неможлива без органічного 
зв’язку із системою знань у різних сферах мис-
тецької педагогіки, культури, освіти тощо, яку 
дослідники розглядають як багатовимірну сис-
темну характеристику. Якість результату підго-
товки здобувачів розглядається як провідний ком-
понент цієї діяльності.

У результаті для того щоб виховати конкурен-
тоспроможного, сучасного фахівця в галузі музич-
ного мистецтва, заклад вищої освіти повинен не 
тільки сформувати у здобувача певну сукупність 
знань, умінь і навичок, а й забезпечити його набо-
ром ключових компетентностей, здібностей, цін-
нісних орієнтацій для здійснення своєї подальшої 
професійної діяльності.

Висновки. Ураховуючи вищезазначене, можна 
зробити висновок, що сучасна мистецька освіта, 
як частина гуманітарної освіти, знаходиться в 
постійному пошуку форм, методів, засобів худож-
ньо-естетичного освоєння світу.

Музичне мистецтво, у свою чергу, є важливим 
елементом мистецької культури суспільства, що 
розвивається в діалектиці традицій та інновацій 
професійної мистецької освіти. Нині одним із 
основних завдань вищої мистецько-педагогічної 
освіти є побудова освітнього процесу в чіткому 
взаємозв’язку з державними освітніми стандар-
тами щодо формування в здобувачів певних ком-

Таблиця 2
Модель формування ціннісних орієнтацій здобувачів факультету музичної освіти

Рівні Компоненти Критерії результативності Показники критеріїв

1-й рівень – початковий, 
формування ціннісного 

ставлення
Ціннісно-

орієнтаційний
Вихідні знання, формування 

готовності до сприйняття нових 
цінностей

Ціннісні потреби як мотив і 
стимул діяльності, особиста 

значущість ціннісних 
орієнтацій

2-й рівень – 
усвідомлення і 

засвоєння цінностей
Аксіологічний

Психолого-педагогічна,
методологічна,

аксіологічна інформативність

Обсяг, систематичність, 
усвідомленість мистецьких 

знань

3-й рівень –  
самовизначення, 

формування уявлень про 
цінності

Когнітивно-
інтелектуальний

Суб’єктна інтерпретація,
рефлексія, корекція, суб’єктна 
оцінка мистецьких феноменів

Уміння аналізувати, 
порівнювати, висловлювати 

свою думку, адекватно 
оцінювати мистецькі 

феномени і явища
Джерело: авторська розробка
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петентностей (зокрема професійної та освітніх) й 
ціннісних орієнтацій.

Сукупність усіх складових частин моделей 
(рис. 2, табл. 2), неухильне дотримання творчого 
підходу в навчанні, опора на художньо-творчий 
потенціал здобувачів і погляд на викладача як 

на режисера художньо-освітнього процесу опти-
мізує досягнення поставленої мети – сформова-
ності професійної та освітніх компетентностей, 
ціннісних орієнтацій у здобувачів вищої мис-
тецької освіти для їхнього подальшого успішного 
кар’єрного зростання та професійного розвитку.
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МЕТОДИКА ІНТЕГРОВАНИХ ЗАНЯТЬ ІЗ ФІЗИЧНОЇ КУЛЬТУРИ  
НА ЕКОЛОГІЧНІЙ СТЕЖИНІ В ЗАКЛАДІ ДОШКІЛЬНОЇ ОСВІТИ

У статті проаналізовано зміст понять «інтеграція», «інтегрований підхід», особливості інтегративного 
підходу в дошкільній освіті. Ідеї інтеграції досить давно обговорюються педагогічною спільнотою і широко 
впроваджуються у практику загальної освіти з метою оптимізації освітнього процесу, збагачення і гармонізації 
розвитку дитини.

Авторами обґрунтовано методику інтегрованих занять із фізичної культури, метою яких є спільне вирі-
шення завдань фізичного виховання та екологічної освіти дітей дошкільного віку. Інтегровані заняття розкри-
вають значні педагогічні можливості, знімають втому, напруження вихованців за рахунок зміни різних видів 
діяльності, суттєво підвищують пізнавальний інтерес, сприяють розвиткові уяви, уваги, мислення, мовлення 
та пам’яті. Застосування засобів фізичної культури в екологічній освіті є одним із перспективних напрямків 
діяльності закладів дошкільної освіти, в рамках якої можливе вирішення важливого завдання виховання дітей 
дошкільного віку – розуміння цінності власного життя і здоров’я через формування екологічної та фізичної 
культури особистості.

Запропонована методика передбачає інтеграцію розділів фізичного та екологічного виховання та комплек-
сне використання засобів фізичного виховання: гігієнічних, природно-оздоровчих факторів та фізичних вправ. 
Фізичні вправи представлені прикладними, гімнастичними, спортивними вправами та рухливими іграми. Засоби 
фізичного виховання добиралися з урахуванням віку дітей, згідно з програмовими завданнями, порою року, погод-
ними умовами, з урахуванням взаємозв’язку зі змістом спостережень у природі, розповідей і бесід природознав-
чого змісту. Застосовувалися вправи, які імітують об’єкти і явища живої і неживої природи, діяльність людей у 
природі, широко використовувалися образні назви вправ, прийоми імітації та наслідування, перевага надавалася 
динамічним вправам, а також вправам циклічного характеру, які сприяють збільшенню функціональних можли-
востей дитячого організму, зміцненню здоров’я та підвищенню працездатності.

Доведено позитивний вплив запропонованої методики інтегрованих занять із фізичної культури на рівень 
фізичної підготовленості дітей експериментальної групи, які достовірно покращили результати у шести з вось-
ми контрольних вправ. Запропонована методика також сприяла підвищенню рівня знань дітей експерименталь-
ної групи про природу.

Ключові слова: діти дошкільного віку, інтегрований підхід, фізичне виховання, інтегровані заняття, еколо-
гічне виховання, екологічна стежина.
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Педагогiка

METHODOLOGY OF INTEGRATED PHYSICAL TRAINING CLASSES  
ON THE ECOLOGICAL PATH IN THE PRESCHOOL EDUCATION INSTITUTION

The article analyzes the meaning of the concepts “integration”, “integrated approach”, features of the integrative 
approach in preschool education. The ideas of integration have long been discussed by the pedagogical community 
and widely implemented in the practice of general education in order to optimize the educational process, enrich and 
harmonize the development of the child.

The authors substantiate the methodology of integrated physical education classes, the purpose of which is to jointly 
solve the problems of physical education and environmental education of preschool children. Integrated classes reveal 
significant pedagogical opportunities, relieve fatigue, stress of pupils by switching to different activities, significantly 
increase cognitive interest, promote the development of imagination, attention, thinking, speech and memory.

The use of physical training tools in environmental education is one of the promising areas of preschool education, 
which can solve an important task of raising preschool children – understanding the value of their own lives and health 
through the formation of environmental and physical culture.

The proposed method provides for the integration of sections of physical and environmental education and the 
integrated use of physical education tools: hygienic, natural health factors and exercise. Exercises are represented by 
applied, gymnastic, sports exercises and moving games.

The means of physical education were selected taking into account the age of children, program tasks, time of year, 
weather conditions, and take into account content of observations of nature, stories and conversations of natural science 
content. Exercises that mimic objects and phenomena of animate and inanimate nature, human activities in nature were 
used, figurative names of exercises, methods of imitation were widely used, dynamic exercises were preferred, as well as 
cyclic exercises that increase the functionality of the child's body, improve health and work efficiency.

The positive influence of the proposed method of integrated physical education classes on the level of physical fitness 
of children in the experimental group was proved, which significantly improved the results in six of the eight control 
exercises. The proposed method also helped to increase the level of knowledge of children about nature.

Key words: preschool children, integrated approach, physical education, integrated classes, ecological education, 
ecological path.

Постановка проблеми. Інтеграційні процеси в 
системі дошкільної освіти є складовою частиною 
загальних інноваційних процесів та характер-
ною рисою соціокультурного простору сучасної 
освіти. Змістові та методико-технологічні аспекти 
освітньої діяльності закладу дошкільної освіти 
визначаються стратегічними напрямами розвитку 
сучасної дошкільної освіти і передбачають реалі-
зацію інтегративного підходу до побудови змісту 
освіти, який спрямований на формування в дітей 
дошкільного віку цілісного системного світоба-
чення (Богініч, 2013).

Тому сьогодні існує потреба пошуку таких 
науково-педагогічних засад організації освітнього 
процесу в закладі дошкільної освіти, які були б 
середовищем особистісного розвитку дитини та 
могли забезпечувати формування у дітей ціліс-
ної картини світу. Одним із ефективних шляхів 
розв’язання цього завдання є побудова освітнього 
процесу на інтеграційних засадах (Спенсер, 2013).

Відповідно до Законів України «Про дошкільну 
освіту», «Про фізичну культуру і спорт» одним 
із пріоритетних напрямів освітнього процесу в 
закладах дошкільної освіти є фізичне виховання 
дітей, завданнями є охорона та зміцнення здоров’я 
дітей, підвищення опірності й захисних сил дитя-
чого організму, підвищення його працездатності, 
своєчасне формування у дошкільників рухових 
умінь і навичок, розвиток фізичних якостей і 

забезпечення належного рівня фізичної підготов-
леності та фізичної культури взагалі, виховання 
стійкого інтересу до рухової активності, форму-
вання здорового способу життя. Слід зауважити, 
що традиційні підходи до фізкультурно-оздоров-
чої роботи з дошкільниками часто не відповідають 
сучасним вимогам і потребують заміни на такі, 
які б ефективніше сприяли вирішенню завдань 
зміцнення здоров’я, підвищенню рівня фізичної 
підготовленості та своєчасному фізичному, інте-
лектуальному й моральному розвитку дитини.

Аналіз актуальних досліджень. Аналіз сучас-
них досліджень свідчить, що зберігається стійкий 
науковий інтерес до проблеми інтеґрації в освіті 
(І. Бех, М. Вашуленко, Н. Гавриш, І. Зязюн, В. Іль-
ченко, І. Кіндрат, О. Савченко та інші). Суттєвими 
в дослідженні проблеми інтеґрованого підходу в 
системі освітнього процесу в закладі дошкільної 
освіти є праці таких науковців, як К. Бєлая, І. Кін-
драт, М. Лазарєва та ін.

В останні роки збільшилася кількість дослі-
джень різних аспектів фізичного виховання 
дітей дошкільного віку, а саме: навчання дітей 
вправ та ігор спортивного характеру (Ю. Короп, 
О. Курок, Т. Осокіна, С. Цвек); диференційова-
ний підхід до навчання фізичних вправ (Е. Дави-
денко); вплив фізичних вправ та рухливих ігор 
на виховання позитивних моральних і вольових 
якостей у дітей (Н. Кот, Е. Яницька); застосу-
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вання ігрового методу в навчанні дітей фізичних 
вправ (Г. Бєлєнька, О. Богініч, А. Вольчинський); 
використання «малих форм» фізичної культури 
(О. Кириченко), мотивація дітей до занять фіз-
культурою (Л. Сварковська), змісту фізичного 
виховання дітей раннього та дошкільного віку в 
сім’ї (М. Аляб’єва, Е. Вільчковський). Конструк-
тивними в контексті даної роботи є дослідження 
Е. Вільчковського та О. Курок, які розглядають 
основи системи фізичного виховання, завдання 
та зміст фізичного виховання дітей раннього та 
дошкільного віку, методику проведення основних 
форм освітньо-виховного процесу з фізичного 
виховання в закладі дошкільної освіти (Вільчков-
ський, Курок, 2008).

Мета статті – обґрунтувати методику інтегро-
ваних занять із фізичної культури, метою яких є 
спільне вирішення завдань фізичного виховання 
та екологічної освіти дітей дошкільного віку.

Виклад основного матеріалу. Варто відзна-
чити, що ідеї інтеграції досить давно обговорю-
ються педагогічною спільнотою і широко впро-
ваджуються у практику загальної освіти з метою 
оптимізації освітнього процесу, збагачення і гар-
монізації розвитку дитини.

Поняття «інтеграція» відноситься до загально-
наукових понять. Уведене педагогом Г. Спенсе-
ром, воно означало об’єднання раніше ізольова-
них компонентів навчального процесу (перш за 
все знань з окремих предметів) з тим, щоб ство-
рити в учнів цілісну індивідуальну картину світу 
(Спенсер, 2013).

У вітчизняній науці поняття «інтеграції» 
починає активно використовуватися з 80-х років 
ХХ ст. Сам процес інтеграції в науково-педаго-
гічній літературі розглядається як взаємовплив, 
взаємопроникнення і взаємозв’язок змісту різних 
навчальних дисциплін з метою цілеспрямованого 
формування всебічної, комплексної, діалектично 
взаємопов’язаної системи наукових уявлень про 
ті чи інші явища, сторони, властивості матеріаль-

ного світу або суспільного життя. Сутністю інте-
гративного підходу є поєднання знань із різних 
галузей на рівноправній основі, які доповнюють 
одна одну та надають можливість педагогам вирі-
шувати кілька завдань із різних напрямів розвитку. 
Діти оволодівають змістом різних розділів про-
грами паралельно, що дозволяє економити час для 
організації ігрової та самостійної діяльності дітей.

Варто відзначити, що методика здійснення 
освітньої діяльності з використанням інтегратив-
ного підходу суттєво відрізняється від методики 
здійснення традиційної освітньої діяльності. 
Структура інтегрованих освітніх галузей відріз-
няється від структури звичайних, вона повинна 
відповідати таким вимогам: чіткість, компак-
тність, стислість навчального матеріалу; проду-
маність і логічний взаємозв’язок матеріалу роз-
ділів програми у кожній безпосередній освітній 
діяльності; взаємообумовленість, взаємозв’язок 
матеріалу предметів, які інтегруються на кож-
ному етапі; достатня інформативна ємність освіт-
нього матеріалу; систематичність та доступність 
викладання матеріалу; необхідність дотримання 
часових рамок. Форма проведення інтегрованих 
занять цікава і нестандартна. Використання впро-
довж заняття різних видів діяльності дозволяє 
підтримувати інтерес дітей на високому рівні, що 
дозволяє зробити висновок про достатню ефек-
тивність занять. Інтегровані заняття розкривають 
значні педагогічні можливості, знімають втому, 
напруження вихованців за рахунок переключення 
на різні види діяльності, суттєво підвищують 
пізнавальний інтерес, сприяють розвитку уяви, 
уваги, мислення, мовлення та пам’яті.

У зв’язку зі збільшенням вимог до якості 
педагогічного процесу в закладах дошкільної 
освіти зростає роль усіх його компонентів, у 
тому числі екологічної освіти та фізичного вихо-
вання. Екологічна освіта дошкільників забезпе-
чує зростання в дітей екологічної свідомості і 
формування екологічної культури. Ефективність 

Таблиця 1
Завдання інтегрованих занять з фізичної культури

Завдання фізичного виховання Завдання екологічної освіти
Формування усвідомленого ставлення до фізичної 
активності на основі засвоєння знань із фізичної 
культури

Формування екологічно розвиненої свідомості на 
основі оволодіння доступними уявленнями і знаннями 
про природу

Підвищення рівня фізичної підготовленості на 
основі формування і вдосконалення рухових умінь та 
навичок і розвитку рухових якостей і здібностей

Формування практичних умінь та навичок із 
природоохоронної діяльності на основі засвоєння норм 
та правил екологодоцільної взаємодії з навколишнім 
середовищем

Виховання потреби у фізичному удосконаленні на 
основі формування інтересів та мотивів до занять 
фізичними вправами

Виховання гуманного ставлення до природи на основі 
екологоорієнтованого власного досвіду та емоційних 
переживань
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екологічної освіти залежить від навчання дітей 
у сфері природорозуміння, формування правиль-
ного ставлення до природних явищ та об’єктів, 
а найбільш сприятливий для цього час – це час 
відвідування закладу дошкільної освіти. Одним 
із важливих завдань дошкільної освіти є збере-
ження і зміцнення здоров’я дітей, яке у першу 
чергу реалізується у процесі фізичного вихо-
вання. Грамотно побудована робота з фізичного 
виховання дозволяє підвищити рівень психо-
фізіологічного стану, формує в дітей звичку до 
виконання фізичних вправ у повсякденному 
житті, сприяє формуванню ціннісного ставлення 
до власного здоров’я та життя. Усе вищезазна-
чене дозволяє вирішувати завдання фізичного та 
екологічного виховання дітей дошкільного віку 
комплексно, у взаємозв’язку (табл. 1).

У результаті досліджень нами було розроблено 
методику організації занять з фізичної культури 
на основі інтегрованого підходу (рис. 1).

Інтегровані заняття з фізичної культури перед-
бачають комплексне використання засобів фізич-
ного виховання: гігієнічних, природньо-оздо-
ровчих факторів та фізичних вправ (прикладних, 
гімнастичних, спортивних та рухливих ігор). 
(Вільчковський, Курок, 2013).

Фізичні вправи представлені прикладними, 
гімнастичними, спортивними вправами та рух-
ливими іграми. Їх підбір зумовлений не тільки 
віком дітей, станом здоров’я, рівнем фізичної під-
готовленості дошкільників, порою року, погод-
ними умовами, програмовими завданнями, але 
й взаємозв’язком зі змістом спостережень у при-
роді, розповідей і бесід про природу. Застосову-
ються вправи, які імітують об’єкти і явища живої 
і неживої природи, діяльність людей у природі. 
Передбачається використання образних назв 
вправ, прийомів імітації та наслідування. Перевага 
надається динамічним вправам, а також вправам 
циклічного характеру, які сприяють збільшенню 
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та екологічної вихованості  
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Спрямованість – дотичне вирішення завдань фізичного виховання  
та екологічної освіти дітей дошкідьного віку 

Форми 
організації 

Навчальна 
робота: 
інтегровані 
заняття з 
фізичної 
культури 
Фізкультурно-
оздоровчі 
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режимі дня: 
рухливі ігри на 
прогулянках 
Активний 
відпочинок: 
інтегроване 
фізкультурне 
дозвілля, свято, 
розваги, День 
здоров’я 
 

Засоби 
Гігієнічні 
фактори: гігієна 
тіла, одягу і 
взуття. 
Оздоровчі сили 
природи: повітря, 
насичене 
фітонцидами, 
лісопаркова зона, 
природний 
ландшафт 
Фізичні вправи: 
вправи, які 
імітують об’єкти і 
явища живої і 
неживої природи, 
діяльність 
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природі. 

Методи 
Наочні: 
спостереження у 
природі, показ 
вправ, імітація, 
використання 
наочних посібників, 
зорові орієнтири 
Словесні: образні 
назви вправ, 
пояснення, вказівки, 
бесіди і розповіді 
про природу, слухові 
орієнтири і сигнали 
Практичні: ігри, 
ігрові навчальні 
ситуації, вправи, 
досліди, 
природоохоронна 
діяльність 

Педагогічні умови 
1. Забезпечення 
цілісності 
педагогічного 
процесу на основі 
узгодження змісту 
розділів програми 
2. Створення 
екологічної стежини 
як необхідного 
елементу предметно-
просторового і 
фізкультурно-
ігрового 
розвивального 
середовища 
3. Комплексний вплив 
на емоційно-чуттєву, 
свідому і діяльнісну 
сфери особистості 
дитини 

Рис. 1. Методика інтегрованих занять з фізичної культури
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функціональних можливостей дитячого орга-
нізму, зміцненню здоров’я та підвищенню працез-
датності. Важливими є також вправи, направлені 
на розвиток швидкісних, швидкісно-силових та 
координаційних здібностей.

Вправи прикладного характеру представлені 
групою вправ на рухові дії: ходьба, біг, стрибки. 
Вправи на подолання природніх перешкод (пере-
лізання, підлізання), кидки, метання. Ходьба і біг 
займають важливе місце у змісті інтегрованих 
занять фізичної культури. Вони не повинні бути 
одноманітними, щоб не стомлювати дітей. Трива-
лість ходьби та бігу до наступного об’єкта пови-
нна збільшуватися поступово, також поступово 
додаються перепони, які потрібно подолати під 
час руху. Для підтримання інтересу в дошкіль-
ників до ходьби і бігу слід варіювати завдання: 
включати ігрові завдання, наприклад, на пев-
ній ділянці маршруту зібрати якомога більше 
шишок, змінювати темп руху, чергувати види 
ходьби і бігу, поєднувати ходьбу і біг з іншими 
рухами – стрибками, подоланням перепон (підлі-
занням, перелізанням, рухом між деревами) і т.д. 
Широко використовуються ігри з бігом. У змісті 
інтегрованих занять із фізичної культури засто-
совуються як самостійні види стрибків (на місці, 
з просуванням), так і рухливі ігри зі стрибками, 
наприклад, «Лисиця і зайці», «Ворони» тощо. 
Вправи на подолання перешкод – різні перелі-
зання, підлізання – включаються у зміст занять 
відповідно до природного оточення під час про-
ходження маршруту екологічної стежини: пова-
лене дерево, низько опущені гілки дерев і кущів. 
Вправи на метання передбачають використання 
природних матеріалів – шишок, камінчиків, тощо.

У ході інтегрованих занять використовуються 
такі різновиди гімнастичних вправ, як стройові 
справи (шикування, перешикування, розмикання, 
змикання і пересування в строю), загальнороз-
вивальні вправи, вправи дихальної гімнастики. 
Стройові вправи використовуються для органі-
зованого і швидкого розміщення і переміщення 
дітей по екологічній стежині, забезпечення чіт-
кого і злагодженого виконання вправ, розвитку 
просторового орієнтування, формування навичок 
колективних дій, дисципліни і організованості. 
Загальнорозвивальні вправи використовуються 
з метою зміцнення опорно-рухового апарату 
дітей, формування правильної постави, а також 
підвищення функціональних можливостей дитя-
чого організму. Сюжетні комплекси загально-
розвивальних вправ передбачають використання 
образних назв, прийомів імітації та наслідування, 
наприклад, у зміст комплексу загальнорозвиваль-

них вправ «Осінь» включають вправи «Вітер 
хитає дерева», «Туман полем» тощо. Вправи 
дихальної гімнастики – це вправи з довільною 
видозміною тривалості і характеру фаз дихаль-
ного циклу, сприяють формуванню навичок 
раціонального дихання, удосконаленню функці-
ональних можливостей дихальної системи, роз-
виткові витривалості. У ході інтегрованих занять 
з фізичної культури вони застосовуються голо-
вним чином після прискореної тривалої ходьби, 
бігу, ігор високої рухливості і взаємопов’язані з 
темою занять, наприклад, під час заняття з теми 
«Листопад» використовуються вправи дихальної 
гімнастики «Листя шелестить», «Здуй листочок» і 
т.п. Сезонні вправи спортивного характеру вклю-
чаються в зміст занять відповідно до пір року, віку 
і рівня підготовленості дітей, наприклад, взимку 
використовуються катання на лижах, санчатах. 
У ході інтегрованих занять на екологічній сте-
жині доцільно проводити рухливі ігри екологіч-
ного характеру, які імітують природні об’єкти і 
явища, наприклад, «Перелітні птахи», «Мороз», 
«Ялиночка, ялинка» та ігри, які моделюють соці-
альний зміст екологічної діяльності, наприклад, 
«Лісник», «Шпаківні» і т.д.

Інтегровані заняття з фізичної культури мають 
загальноприйняту структуру. Поєднання фізич-
ної активності із формуванням екологічних знань 
може бути різним. Так, спостереження за при-
родними явищами, бесіди про природу можуть 
проводитися на початку заняття в поєднанні з 
ходьбою в помірному темпі стежиною здоров’я, а 
потім використовуються фізичні вправи в загаль-
ноприйнятій послідовності у відповідності з реко-
мендованими принципами розподілу фізичного 
навантаження. Фізичні вправи можуть передувати 
спостереженням і розповіді про природні об’єкти 
і явища, які проводяться наприкінці заняття 
під час повернення в приміщення дошкільного 
закладу. Тривалість заняття визначається віком 
дітей, погодними умовами і довжиною маршруту 
екологічної стежини і складає від 20 до 30 хвилин 
для дітей середнього дошкільного віку.

Із метою формування в дітей знань про куль-
туру поведінки у природі, оцінки власних вчин-
ків і вчинків оточуючих рекомендується викорис-
товувати картки зі знаками, які нагадують про 
правила поведінки у природі. Під час розробки 
змісту карток і малюнків, які уміщені в картках, 
обов’язково повинні брати участь діти. Напри-
кінці заняття дітям варто дати завдання творчого 
чи пізнавального змісту, наприклад, намалювати 
об’єкти чи явища природи, за якими спостерігали 
під час прогулянки екологічною стежиною, виго-
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товити поробки з природного матеріалу, вивчити 
вірш про певну пору року, тощо.

Для перевірки ефективності інтегрованих 
занять із фізичної культури впродовж дев’яти 
місяців заняття з фізичної культури в контр-
ольній групі проводилися в традиційній формі, 
а в експериментальній групі – одне заняття на 
тиждень проводилося інтегроване за розробле-
ною методикою на екологічній стежині в умовах 
природного середовища. Згідно з результатами 
хронометрії моторна щільність занять із фізич-
ної культури в експериментальній групі скла-
дала 68-82% залежно від завдання і типу заняття. 
У контрольній групі моторна щільність складала 
52-68%, що підтверджує результати досліджень 
М. Рунової, відповідно до яких моторна щіль-
ність різних типів занять із фізичної культури в 
закладах дошкільної освіти складає менше 70% 
(Рунова, 2003). Дані пульсометрії свідчать, що 
під час усіх частин інтегрованих занять із фізич-
ної культури навантаження відповідало можли-
востям дітей і загальноприйнятим рекомендаціям 
(Лях, Мейксон, Копилов, 1999). В експеримен-
тальній групі середній рівень ЧСС під час занять 
складав 130-140 уд./хв, а в контрольній групі – 
110-130 уд./хв. Отримані результати підтверджу-
ють результати дослідження М. Рунової, яка 
стверджує, що однією із причин недосконалості 
рухового режиму в закладах дошкільної освіти є 
слабкий тренуючий ефект від різних типів занять 
із фізичної культури (Рунова, 2003). Порівняль-
ний аналіз показників фізичної підготовленості 
дітей експериментальної групи виявив досто-

вірну різницю результатів із шести контрольних 
вправ із восьми: біг на 30 м, біг на 500 м, стрибок 
у довжину з місця, статична рівновага, згинання 
та розгинання тулуба (табл. 2).

Діагностика рівня екологічної освіти вклю-
чала визначення рівня екологічних знань, вияв-
лення характеру ставлення дошкільників до 
природи, особливостей екологічних уявлень і 
умінь здійснення діяльності з об’єктами при-
роди. Вивчення рівня екологічних знань дітей 
здійснювалося за п’ятибальною системою за 
методикою З. Плохій (Плохій, 2010). До експе-
рименту порівняльний аналіз показників знань 
дітей з екологічної культури не виявив достовір-
ної різниці. Після експерименту в дітей контр-
ольної і експериментальної груп спостерігалося 
зростання рівня знань про природу, однак у дітей 
експериментальної групи рівень знань про при-
роду вище (табл. 3).

Отже, заняття за експериментальною мето-
дикою сприяли не тільки розвиткові фізичного 
потенціалу дошкільників, але й формуванню 
знань та уявлень про природу.

Висновки. Підсумовуючи зазначене вище, 
можемо констатувати, що заняття за запропоно-
ваною методикою інтегрованих занять із фізич-
ної культури на екологічній стежині в закладі 
дошкільної освіти забезпечують рівень наван-
таження, який відповідає можливостям дітей 
дошкільного віку та чинить позитивний вплив 
на підвищення рівня фізичної підготовленості. 
Також експериментальна методика сприяє підви-
щенню рівня екологічної культури дошкільників.

Таблиця 2
Порівняльний аналіз показників фізичної підготовленості дітей контрольної  

і експериментальної груп після експерименту
№ 
п/п Показники, одиниці вимірювання Контрольна 

група (n=20)
Експериментальна група 

(n=20) р

1. Біг 30 м, с 9,0±1,1 8,2±0,4 0,05
2. Біг 3х10 м, с 11,9±1,5 11,5±0,5 0,05
3. Біг 500 м, с 229,9±20,6 195±17,0 0,05
4. Стрибок у довжину, см 79,5±12,4 91,7±11,6 <
5. Згинання тулуба, разів 8,2±4,9 12,9±4,8 <
6. Розгинання тулуба, разів 10,5±3,5 14,1±2,6 <
7. Рівновага, с 4,8±1,5 6,5±2,8 <
8. Нахил вперед, см 8,4±2,9 9,3±2,8 0,05

Таблиця 3
Порівняльний аналіз показників рівня знань дошкільників про природу

Рівень знань про природу, бали Контрольна група 
(n=20)

Експериментальна 
група (n=20) р

До експерименту 2,0±0,7 1,9±0,6 >
Після експерименту 3,1±0,5 3,8±0,5 <
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Перспективними напрямками подальшого 
дослідження є обґрунтування ефективності екс-
периментальної методики у процесі фізичного 
виховання на наступних ступенях освіти (діти 

молодшого шкільного віку), розроблення та вста-
новлення міжпредметних зв’язків між фізич-
ним вихованням та іншими розділами програми 
дошкільної освіти.
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ФОРМУВАННЯ МІЖКУЛЬТУРНИХ НАВИЧОК МАЙБУТНЬОГО  
ФАХІВЦЯ ТУРИСТИЧНОЇ ГАЛУЗІ ЗАСОБАМИ ІНОЗЕМНОЇ МОВИ  

ТА ІНФОРМАЦІЙНО-КОМУНІКАЦІЙНИХ ТЕХНОЛОГІЙ

Автором статті проаналізовано та обґрунтовано проблему формування міжкультурних навиків майбутніх 
фахівців туристичної галузі засобами іноземної мови та інформаційно-комунікаційних технологій, яка є актуаль-
ним питанням сучасної професійної туристичної освіти, зокрема в умовах дистанційного навчання. Наголоше-
но, що професійна підготовка фахівця туристичної галузі, поряд із викликами, відкриває неймовірні можливості 
подорожувати, розробляти туристичні маршрути чи доповнювати наявні шляхом віртуального дослідження 
туристичних місць із метою задоволення не лише бажань організованих туристів, а й індивідуальних вимог 
споживача туристичних послуг. У статті зазначено, що комунікативний та міжкультурний підходи до про-
фесійної підготовки фахівця туристичної галузі є вирішальними та системотворчими Культура професійно-
го спілкування є ознакою професійного становлення такого фахівця, ключовим елементом діяльності якого є 
передача інформації. Автор вказує на те, що результатом професійної підготовки є випускник, який, завдяки 
здобутому спектру теоретичних та практичних знань, професійно та психологічно готовий займати посаду в 
межах здобутої кваліфікації. Розглянуто поняття професійної підготовки майбутнього фахівця та виокремле-
но її структурні компоненти: пізнавальний, функціональний діяльнісний та особистісний. Зосереджено увагу на 
роботі гіда-перекладача та зазначено, що для здійснення якісного перекладу необхідного матеріалу обов’язковим 
є якісне володіння двома мовами, рідною та іноземною. Наголошено на тому, що саме туризм стає тим чинни-
ком, який сприяє розвитку економіки та налагодженню відносин між країнами, розвитку контактів між пред-
ставниками різних культур та розширенню власних знаннєвих горизонтів. Необхідність самоаналізу та само-
вдосконалення для фахівця туристичної галузі впродовж професійної кар’єри є передумовою розвитку галузі та 
особистості-професіонала зокрема.

Ключові слова: майбутній експерт туристичної галузі, культура, міжкультурні навики, культурно-пізнаваль-
ний туризм, інформаційно-комунікаційні технології.
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FORMING INTERCULTURAL SKILLS OF A FUTURE TOURISM 
EXPERT BY MEANS OF A FOREIGN LANGUAGE AND INFORMATION  

AND COMMUNICATION TECHNOLOGIES

The author of the article analysіes and substantiates the problem of the future specialists’ intercultural skills formation 
in the field of tourism by means of a foreign language and information and communication technologies, which is a 
topical issue of modern professional tourism education, particularly, in distance learning. It is emphasised that the 
professional training of a tourism specialist, along with challenges, opens up incredible opportunities to travel, develop 
tourist routes or supplement the existing ones through virtual research of tourist places to satisfy not only the desires of 
organised tourists but also individual tourist services consumers’ requirements. The article states that communicative 
and intercultural approaches to the future tourism professionals training are crucial and system-building. The culture 
of professional communication is a sign of professional development of such a specialist, a key element of which is the 
transference of information. The author points out that the result of professional training is a graduate who, thanks to the 
acquired range of theoretical and practical knowledge, is professionally and psychologically ready to occupy a position 
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within the obtained qualification. The concept of professional training of the future specialist has been considered and 
its structural components such as cognitive, functional, operational and personal have been singled out. The focus is on 
the work of a guide-translator and it is noted that in order to carry out a quality translation of the required material, it is 
crucial to have a good command of two languages, both native and foreign. It is emphasised that tourism is becoming a 
factor that contributes to the economic development of the country and the establishment of relations between countries, 
the development of contacts between the representatives of different cultures and the expansion of their own horizons of 
knowledge. The need for self-analysis and self-improvement for a tourism industry expert during his/her professional 
career is a prerequisite for the development of the industry, and a professional, in particular.

Key words: future tourism expert, culture, intercultural skills, cultural and cognitive tourism, information and 
communication technologies.

Постановка проблеми. Вимоги сьогодення 
до професійної підготовки майбутнього фахівця 
нерозривно пов’язані з володінням іноземними 
мовами. Конкурентність на ринку праці та кон-
курентоздатність такого фахівця створюють нові 
виклики перед системою вищої освіти туристич-
ного профілю, особливо в умовах пандемії.

Проведення занять в онлайн-режимі спонукає 
кожного викладача до скрупульозної праці щодо 
вибору ефективних методів та технологій викла-
дання з метою зацікавити та мотивувати кожного 
студента до вивчення нової інформації, зосеред-
ити увагу студента на самостійній роботі. Про-
фесійна підготовка фахівця туристичної галузі, 
поряд з викликами, відкриває неймовірні мож-
ливості подорожувати, розробляти туристичні 
маршрути чи доповнювати наявні шляхом вір-
туального дослідження туристичних місць із 
метою задоволення не лише бажань організова-
них туристів, а й індивідуальних вимог спожи-
вача туристичних послуг.

Підготовка фахівців туристичної галузі є 
невід’ємним компонентом системи професій-
ної освіти України. Основними законодавчими 
документами цієї системи є закони України «Про 
освіту», «Про вищу освіту», «Про туризм», «Стра-
тегії розвитку туризму та курортів на період до 
2026». Серед цілей «Стратегії розвитку туризму 
та курортів на період до 2026 року» (Стратегія, 
2017) є «створення конкурентоспроможного наці-
онального туристичного продукту» з врахуванням 
маркетингових технологій, з метою «чіткого пози-
ціонування різних видів туристичних продук-
тів, адаптованих до вимог і очікувань спожива-
чів». Система вищої освіти повинна забезпечити 
«якісну підготовку, перепідготовку та підвищення 
кваліфікації фахівців туристичного супроводу та 
обслуговування, інших професій сфери туризму 
та курортів» (Стратегія, 2017).

Серед видів туризму, які щорічно приваблю-
ють все більше туристів, є пізнавальний та куль-
турно-пізнавальний туризм. Задоволення потреб 
туристів під час подорожі вимагає кваліфіко-

ваного, професійного підготовленого фахівця з 
високим рівнем міжкультурних знань, володінням 
іноземними мовами, здатного до прийняття швид-
ких рішень у разі виникнення проблем під час 
міжкультурного діалогу з представниками різних 
культурних груп.

Аналіз досліджень. Питанням професійної 
підготовки кадрів для туристичної галузі займа-
лися М. Гункевич, А. Клімова, Т. Колбіна, М. Через-
ова, М. Мальська, Т. Сокіл, В. Федорченко; 
певними аспектами іншомовної підготовки май-
бутнього фахівця туризму – М. Галицька, Н. Іва-
сів, Н. Ізорія; міжкультурного діалогу у культурно-
пізнавальному туризмі – В. Величко, С. Панченко, 
А. Трішин та інші; застосуванням інформаційних 
технологій у професійній туристичній освіті 
займалися О. Дишко, А. Коломієць, Г. Черній.

Загалом, аналіз науково-педагогічної літера-
тури, нормативних документів, стану туристич-
ного ринку, зростаючої кількості міжнародних 
туристів у всьому світі, необхідність задоволення 
їхніх пізнавальних та міжкультурних потреб, зна-
чущість володіння іноземною мовою як запорука 
продуктивності кадрового потенціалу туристичної 
галузі зумовлює актуальність теми даної статті.

Метою статті є формування міжкультурних 
навиків майбутнього фахівця туристичної галузі 
засобами іноземної мови та інформаційно-кому-
нікаційних технологій

Виклад основного матеріалу. У законі Укра-
їни «Про Вищу освіту» професійну підготовку 
визначено як «здобуття кваліфікації за відповід-
ним напрямом підготовки або спеціальністю» 
(Закон, 2014). На думку О. Абдулліної (Абдулліна, 
1990: 8), змістом професійної підготовки фахівця 
є оволодіння системою педагогічних, психологіч-
них, методичних і спеціальних знань, практичних 
умінь та навичок, необхідних для здійснення про-
фесійних функцій. Отож результатом професійної 
підготовки є випускник, який, завдяки здобутому 
спектру теоретичних та практичних знань, профе-
сійно та психологічно готовий займати посаду в 
межах здобутої кваліфікації.
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ХХІ століття розглядається як переломний етап 
у зміні ставлення до природи, людини, конкурен-
ції в політиці та економіці, орієнтація на людину 
як суб’єкта для задоволення його очікувань. Куль-
тура спілкування та високоякісне обслуговування 
туриста є тими фактором, які в умовах глобаліза-
ції, набувають особливого звучання. Пошук нових 
способів задоволення потреб туриста передбачає 
розширення спектру туристичних продуктів та 
вміння їх представити у привабливому вигляді 
(Клімова, 2020). Наявні туристичні продукти, 
особливо на туристичному ринку, стають застарі-
лими, якщо їх не вдосконалювати із врахуванням 
потреб їх споживачів.

Професійна компетентність фахівця турис-
тичної галузі розглядається як здатність фахівця 
здійснювати професійну діяльність у конкретних 
умовах праці, з урахуванням факторів якості та 
своєчасності. Як вважають М. Прадівлянний та 
Бондар Н. (Прадівлянний, Бондар, 2017), страте-
гічним чинником у підготовці такого фахівця є 
ефективна іншомовна підготовка фахівців з ура-
хуванням міжкультурного та комунікативного 
аспектів, у наближеному до реального комуні-
кативного середовища. Тому комунікативний та 
міжкультурний підходи до професійної підго-
товки фахівця туристичної галузі є вирішальними 
та системотворчими (Коломієць, Черній, 2013).

Однією з провідних галузей національної 
економіки сьогодні є міжнародний туристич-
ний бізнес. Україна завдяки своєму потужному 
потенціалу краєзнавчо-туристичних ресурсів та 
рекреаційних можливостей повинна задоволь-
нити туристичні потреби постійно зростаючої 
кількості організованих туристів (Величко, 2013). 
З огляду на це однією з головних проблем турис-
тичної освіти є професійна підготовка фахівців 
для туристичного бізнесу, готових до сприйняття 
особливостей діалогічних взаємовідносин пред-
ставників різних культурних груп на основі спіль-
них інтересів та цінностей.

Високий професійний рівень фахівця турис-
тичної галузі (Гункевич, 2013) повинен супрово-
джуватися такими особистісними якостями, як 
терпеливість, амбіційність, добропорядність, чес-
ність, стриманість. Такі критерії є обов’язковими 
у відборі кадрів для роботи у сфері надання турис-
тичних послуг. За словами М. Гункевич, профе-
сійна підготовка майбутнього фахівця включає 
такі компоненти: пізнавальний, який передбачає 
належний рівень володіння фахівцем навчаль-
ним матеріалом; функціональний компонент 
стосується обізнаності щодо спектру професій-
них завдань; діяльнісний компонент передбачає 

готовність до виконання професійних функцій 
у реальних умовах праці; та особистісний, який 
проявляється у належному ставленні до спожи-
вача туристичних послуг (Гункевич, 2013).

Культура професійного спілкування є озна-
кою професійного становлення такого фахівця, 
ключовим елементом діяльності якого є передача 
інформації. При відборі кадрів для заміщення 
посади гіда роботодавці акцентують на знаннях з 
краєзнавства, архітектури, історії виникнення та 
існування культурно-рекреаційних об’єктів, обі-
знаності майбутнього гіда у місцевості, гнучкості 
та швидкості реакції у випадку неочікуваної зміни 
туристичного маршруту.

Як вважає М. Черезова, культура професійного 
спілкування екскурсовода є тою якістю, яка забез-
печує високий рівень мовленнєвої поведінки під 
час екскурсії (Черезова, 2011) для налагодження 
комунікативної взаємодії з екскурсантами, а також 
сприяє запобіганню конфліктів. Нерідко досвідче-
ний гід намагається уникати тем, які можуть спро-
вокувати конфлікти, зокрема пов’язаних з політи-
кою чи релігією.

Іноземні туристи, які прибувають із закор-
дону з культурно-пізнавальною метою, потребу-
ють допомоги досвідчених гідів-перекладачів. 
У таких випадках для призначення гіда врахову-
ється не лише його рівень володіння знаннями 
про туристичний об’єкт, а й якісне володіння іно-
земною мовою.

У роботі гіда-перекладача основною умовою, 
що визначає успіх, є творчий підхід, уміння вра-
хувати контингент груп і власне ставлення гіда-
перекладача до того, про що розповідає. Сьогодні 
від кожного гіда-перекладача вимагається не лише 
знання великого фактичного матеріалу, а й уміння 
залучати його в текст екскурсії, враховуючи 
контингент групи, соціальний склад іноземних 
туристів. Гід-перекладач повинен систематично 
працювати над розширенням свого загального 
кругозору, вдосконалювати професійну майстер-
ність, знання іноземної мови, тощо. Зазначимо, 
що для здійснення якісного перекладу необхід-
ного матеріалу обов’язковим є якісне володіння 
двома мовами, рідною та іноземною. Одним з 
основних показників якісного володіння мовою є 
обізнаність про її культурні особливості та вміння 
їх враховувати, спілкуючись з людьми, які пред-
ставляють іншу культуру. Усе це передбачає сис-
тематичне підвищення його професійного, освіт-
нього, культурного та комунікативного рівнів.

У періоди, вільні від роботи, гіди складають 
лексичні і методичні розробки, пишуть рефе-
рати, розробляють і оновлюють тексти екскур-
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сій, тощо. При проведенні екскурсій, здійснення 
соціальної та культурно-видовищної програми 
перекладач повинен не лише вивчати матері-
али методичних посібників щодо маршруту, а й 
перебувати з групою і вести усний переклад на 
всіх планових і додаткових заходах (Кварталь-
нов, 1999: 121−122). Таким чином, вдоскона-
лення професійних навичок гіда-екскурсовода 
не закінчується періодом навчання, а продовжу-
ється впродовж всієї професійної кар’єри.

Ще одним із завдань фахівця туристичної 
галузі є освоєння навиків використання інфор-
маційно-комунікаційних технологій, які розкри-
вають величезні можливості як в аудиторії, так 
і у процесі самостійної, навчально-пізнавальної 
діяльності студентів, активізують процес засво-
єння інформації (Дишко, 2017), оскільки кіль-
кість матеріалу, який повинен засвоїти студент, 
постійно зростає. Труднощі навчання в умовах 
пандемії спонукають викладача до пошуку різно-
манітних підходів до викладання, підштовхують 
до набуття медіа-грамотності з метою якісної 
подачі матеріалу під час онлайн-занять. Відпо-
відно до Концепції впровадження медіаосвіти в 
Україні (Концепція, 2016) поняття «медіаосвіта» 
розглядається як один з аспектів освітнього про-
цесу, метою якого є формування медіакультури в 
суспільстві, «підготовка особистості до безпечної 
та ефективної взаємодії із сучасною системою 
мас-медіа» (засоби масової інформації), включа-
ючи не лише друковані видання, радіо, кіно, теле-
бачення, а й інформаційно-комунікаційні техно-
логії: «комп’ютерно-опосередковане спілкування, 
інтернет, мобільна телефонія» (Концепція, 2016). 
Це, у свою чергу, підштовхує студента до більш 
наполегливого навчання, формування відповідаль-
ності за результат навчання, освоєння нових знань, 
без яких неможливе успішне життя та функцію-
вання у сучасних умовах праці. Усвідомлений про 
ці реалії та вимоги, випускник легко адаптується 
до постійних змін розвитку туристичної галузі.

Найпоширенішим засобом масової інформації 
є Інтернет. Саме наявність різноманітних інтер-
нет-ресурсів дозволяє викладачу та студенту сис-
тематизувати, аналізувати та відбирати необхідну 
інформацію.

Серед інтернет-джерел, які можна використову-
вати в аудиторії для створення туристичних марш-
рутів, можна запропонувати Google tour creator 
https://www.youtube.com/watch?v=fLzTJ7_KZGQ, 
а також 9 Virtual Field Trips ideas for the Distance 
Learning Classroom https://www.youtube.com/
watch?v=FUO2vIQ5NEQ, спеціально розроблені 

для дистанційного навчання. Завдяки вказівкам 
ведучого студенти мають можливість дізнатися, 
як створити ефективний тур в умовах віртуальної 
дійсності, представляти розроблені тури, дотри-
муючись усіх встановлених вимог, перелічених у 
відео-уроці. Кожне відео містить віртуальний тур, 
вказівки досвідченого гіда, відповідні види діяль-
ності, які дозволяють студентам подорожувати, 
досліджувати навколишнє середовище та роз-
ширювати знання й навики щодо розробки екс-
клюзивного туру, будучи, насправді, в аудиторії.

Культурний аспект туристичних послуг перед-
бачає обізнаність майбутнього фахівця щодо 
звичаїв, традицій, норм поведінки свого народу 
для примноження та переосмислення їх під час 
ведення діалогу з представниками різних куль-
тур, усвідомлення значущості своєї культури та, 
водночас, прихильне сприйняття іншої культури, 
з її відмінностями та особливостями. Тому саме 
надання туристичних послуг є тією ланкою, яка 
передбачає, насамперед, соціальну взаємодію 
між людьми, сприяє розширенню пізнавального 
інтересу споживачів, налагодженню комуніка-
тивних відносин в процесі міжособистісного, 
міжетнічного та міжкультурного спілкування, 
підштовхує до толерантності та взаємоповаги 
серед учасників цього процесу.

Одним із способів формування міжкультурних 
навиків засобами іноземної мови є активна іншо-
мовна комунікативна діяльність на заняттях з 
дисципліни «Іноземна мова за професійним спря-
муванням» для студентів туристичного профілю. 
Згідно з навчальною програмою студенти спеці-
альності 242 «Туризм» галузі знань 24 «Сфера 
обслуговування» вивчають модуль «Працевла-
штування». Викладачі при відборі актуальних 
навчальних матеріалів та врахування міжкультур-
ного аспекту навчання нерідко відбирають тему 
«Specialized tourism».

Одним із перших етапів засвоєння інформа-
ції є робота з текстом «It’s my job» (R.Walker, 
K. Harding, 2011: 86). Туристична організація 
Photoventures пропонує послуги для любителів 
туризму за інтересами, перевагою якого є різно-
манітність, виокремлення та врахування відмін-
ностей. Перевагами цієї організації є розробка 
індивідуальних турів для гостей, яким набридли 
стандартні відпочинкові тури, що пропонують 
одне і теж (sameness). Автори цього тексту також 
популяризують свій сайт www. photoventures.net, 
де можна переглянути фото-виставки, організо-
вані професійними фотографами, які є членами 
колективу проведення туру.
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Іншим елементом цього юніту є говоріння, 
яке пропонується розвивати через групову діяль-
ність студентів. Основним завданням є розробка 
та проведення екскурсійного туру для туриста з 
особливими зацікавленнями. Серед вказівок щодо 
розробки та проведення туру є дотримання таких 
етапів (stages) ((R.Walker, K. Harding, 2011: 90):

Stage 1. Choose a niche (Вибір зацікавлення).
Stage 2. Plan the tour (Планування туру).
Stage 3. Brief the staff (Інструктаж працівників).
Stage 4. Presentation (Презентація).
Кожен етап передбачає роботу щодо зацікав-

лення туриста, вибір чогось особливого (What 
makes a tour special?). Розробник туру повинен 
взяти до уваги транспорт та розміщення гостей, 
представлення маршруту подорожі (itinerary). 
Невід’ємним моментом організації туру є інструк-
таж працівників та їх підготовка до проведення 
туру. Варто зазначити необхідність розподілу 
обов’язків серед учасників групи, що, у свою 
чергу, мотивує їх до роботи в команді та відпові-
дальності за загальний результат.

Перевагами обраного матеріалу є врахування 
розробниками міжкультурних непорозумінь, які 
можуть виникати під час туру. Студентам пропону-
ється опрацювати уривок «Plane – spotters cleared 
of spying» (R.Walker, K. Harding, 2011: 91), ідеєю 
якого є непорозуміння через неправильне розу-
міння бажання туриста, який подорожує для задо-
волення свого хобі й потрапляє в поліцію як шпигун. 
Серед питань, які повинен опрацювати студент, є:

1. What was the niche interest of the tourists? 
(Яке зацікавлення мали туристи?)

2. What went wrong? (Що пішло не так?)
3. What could the tourism professionals (tour 

operator, tour guide, etc.) have done to avoid the 
problems? (Що могли зробити фахівці з туризму 
(тур оператор, тур-гід, тощо), щоб уникнути про-
блему?) (R.Walker, K. Harding, 2011: 91).

Серед вищеперелічених питань питання № 3 
вказує на необізнаність саме працівників турис-
тичної галузі щодо міжкультурних відмінностей, 
знання яких могло би запобігти виникненню про-
блеми. Студентам доречно задати завдання розі-
грати ролі учасників непорозуміння та навести 
перелік лексичних одиниць для їх використання 
у рольовій грі. Вдома студенти можуть додат-
ково дослідити культурні особливості території, 
представити їх на занятті у формі, наприклад, 
групової презентації, «мозкового штурму», дис-
кусії чи інших інтерактивних методів навчання 
з метою залучення всіх студентів та якісного 
засвоєння матеріалу. Головним аспектом розгля-
нутої інформації є створення комунікативних та 
професійних ситуацій, наближених до реальних, 
шляхом опрацювання джерел, створених фахів-
цями туристичної галузі.

Висновки. З огляду на вищесказане можна 
зробити висновок про наявність величезної різ-
номанітності засобів вдосконалення міжкультур-
них умінь майбутніх фахівців туристичної галузі 
засобами іноземної мови та інформаційно-кому-
нікаційних технологій, адже саме туризм стає 
тим чинником, який сприяє розвитку економіки 
та налагодженню відносин між країнами, розви-
тку контактів між представниками різних культур 
та розширенню власних знаннєвих горизонтів. 
Необхідність самоаналізу та самовдосконалення 
для фахівця туристичної галузі впродовж профе-
сійної кар’єри є передумовою розвитку галузі та 
становлення фахівця як професіонала зокрема.

До подальших напрямів дослідження відно-
симо розроблення методичних рекомендацій щодо 
перепідготовки науково-педагогічних працівни-
ків, набуття ними навиків медіа-грамотності та 
пошуку ефективних методів застосування інфор-
маційно-комунікаційних технологій у навчально-
виховному процесі.
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ТЕОРЕТИЧНИЙ АНАЛІЗ ПРОБЛЕМИ ФОРМУВАННЯ  
ФІНАНСОВОЇ ГРАМОТНОСТІ МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ

Стаття присвячена теоретичному аналізу проблеми формування фінансової грамотності молодших школя-
рів. Авторами досліджено сутність і зміст ключових дефініцій, зокрема: «фінансова грамотність», «фінансова 
грамотність молодшого школяра». Встановлено, що поняття «фінансова грамотність молодшого школяра» 
сучасними дослідниками тлумачиться крізь призму компетентнісного підходу та визначається через комплекс 
сформованих знань, умінь й навичок та певних особистісних якостей. Автори подають власне тлумачення дослі-
джуваної категорії: це сукупність знань, практичних умінь, сформованих особистісних якостей, що дозволяють 
на елементарному рівні здійснювати фінансові операції, ставиться до грошей з точки зору стимулу особистіс-
ного зростання й самовдосконалення. До провідних особистісних якостей, що сприяють формуванню фінансової 
грамотності, зараховано такі: самостійність, наполегливість, відповідальність, працьовитість, ініціатив-
ність, сміливість, альтруїзм, ощадливість, винахідливість тощо.

Проаналізовано сучасні нормативно-правові документи стосовно проблеми формування фінансової грамот-
ності учнів початкової ланки та встановлено, що означена проблема є однією з пріоритетних, адже випускники 
початкової школи мають володіти підприємницькою компетентністю. Однак ґрунтовний аналіз сучасних під-
ручників для молодших школярів дає можливість констатувати, що процес формування фінансової грамотності 
є дещо фрагментарним: учні знайомляться з поняттям «гроші» та засобами дії з ними в межах математики 
та інтегрованого курсу «Я досліджую світ». Установлено, що формування фінансової грамотності молодших 
школярів у навчальному процесі обмежується ознайомленням із номіналом української гривні, проблемою заоща-
дження та благочинності; формує навички підрахунку вартості покупки/послуги та співвідношення такої вар-
тості із власними фінансовими можливостями. Решта важливих тем фінансової спрямованості залишаються 
поза увагою, що свідчить про необхідність розробки та упровадження відповідного спецкурсу в освітній процес 
початкової школи.

Ключові слова: грамотність, фінансова грамотність, фінансова грамотність молодшого школяра, почат-
кова школа.
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THEORETICAL ANALYSIS OF THE PROBLEM OF FORMING FINANCIAL 
LITERACY OF PRIMARY SCHOOL AGE CHILDREN

The article is devoted to the theoretical analysis of the problem of financial literacy formation of primary school age 
children. The authors studied the essence and content of key definitions, in particular: “financial literacy”, “financial 
literacy of primary school age children”. It is established that the concept of “financial literacy of primary school age 
children” by modern researchers is interpreted through the prism of the competence approach in education and is 
defined through a set of formed knowledge, skills and certain personal qualities. The authors give own interpretation 
of the studied category ‒ a set of knowledge, practical skills, personal qualities that allow at the elementary level to 
carry out financial transactions, refers to money in terms of stimulating personal growth and self-improvement. The 
leading personal qualities that contribute to the formation of financial literacy include: independence, perseverance, 
responsibility, diligence, initiative, courage, altruism, thrift, ingenuity and more.

The modern normative-legal documents concerning the problem of formation of financial literacy of primary school 
age children are analyzed and it is established that this problem is one of the priorities, because primary school graduates 
must have entrepreneurial competence. However, a thorough analysis of modern textbooks for primary school age 
children makes it possible to state that the process of financial literacy formation is fragmentary: pupils get acquainted 
with the concept of “money” and means of action within mathematics and integrated course “I explore the world”. It is 
established that the formation of financial literacy of primary school age children in the educational process is limited 
to acquaintance with the face value of the Ukrainian hryvnia, the problem of savings and charity; develops skills of 
calculating the cost of purchase/service and the ratio of such value to their own financial capabilities. Other important 
topics of financial orientation are ignored, which indicates the need to develop and implement a special course in the 
educational process of primary school.

Key words: literacy, financial literacy, financial literacy of primary school age children, primary school.

Постановка проблеми. Становлення україн-
ської держави в умовах соціально-економічних 
та політичних трансформацій неодмінно вимагає 
від особистості сформованої підприємницької 
компетентності та фінансової грамотності для 
того, щоб бути повноцінним субʼєктом ринкових 
відносин у сучасних реаліях. Натомість соціоло-
гічні опитування свідчать, що більшість сучасних 
українців не розуміються на елементарних фінан-
сових категоріях (фінансовий ринок, страхування, 
інвестиція, кредитування тощо), їм бракує нави-
чок ефективного бюджетопланування, інвесту-
вання, ведення бізнесу тощо. Крім того, більшість 
українців уважають себе бідними, зазначаючи, 
що витрати перевищують їхні прибутки (Бонд, 
Куценко, Лозинська, 2010), (Шпак, 2011).

З іншого боку, особистість знайомиться з еле-
ментарними фінансовими поняттями (гроші, 
гривня, кредитна картка, банкомат, купівля/про-

даж), починаючи з дошкільного дитинства; в 
молодшому шкільному віці дитина не лише розу-
міє призначення грошей, а й здатна до елемен-
тарної маніпуляції з ними ‒ здійснення покупки. 
Однак молодші школярі традиційно асоціюють 
гроші лише sз задоволенням певних особистіс-
них потреб, не усвідомлюючи джерела їх надхо-
дження, фінансові можливості родини та специ-
фіку планування родинного бюджету. Враховуючи 
особливості так званого «споживчого суспіль-
ства», коли ЗМІ та Інтернет активно пропагують 
та навʼязують тезу про необхідність мати ту чи 
ту модну річ (гаджети, іграшки, брендовий одяг 
тощо), у молодшого школяра формується викрив-
лене уявлення про ціннісні пріоритети? з одного 
боку, з іншого ‒ йому бракує елементарних знань 
про сутність грошей, засобів їх заробляння, а отже, 
виявляється нездатність усвідомити фінансові 
можливості родини. У подальшому це призводить 
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до неефективного планування власного бюджету, 
неспроможності планувати, прогнозувати своє 
майбутнє, перерозподіляти фінансові ресурси для 
задоволення матеріальних та духовних потреб.

Аналіз досліджень. Проблема формування 
фінансової грамотності особистості висвітлена 
у студіях таких науковців, як: С. Булавенко, 
Л. Зюман, Т. Кізима, Н. Примаченко, О. Шпак, 
З. Філончук, С. Юрій та ін. У роботах В. Андрій-
чук розкрито сутність категорії «фінансова гра-
мотність молодших школярів», проаналізовано 
досвід формування такого типу грамотності учнів 
початкової ланки закордоном. Певним аспектам 
формування основ фінансової грамотності молод-
ших школярів присвячено роботи Н. Зикової, 
С. Сулейманової, С. Федін.

Натомість проблема формування фінансової 
грамотності молодших школярів все ще потребує 
ґрунтовного дослідження на теоретико-практич-
ному рівні. Отже, метою статті є дослідження 
проблеми формування фінансової грамотності 
молодших школярів у науковій літературі для 
ефективного проєктування відповідної педагогіч-
ної технології у подальшому.

Виклад основного матеріалу. Логіка науко-
вого дослідження передбачає визначення сутності 
дефініції «фінансова грамотність особистості», 
що є відносно новою, але ученими розуміється 
приблизно однаково через сформованість певних 
знань, умінь, навичок та системи особистісних 
якостей, що є необхідними для доцільної фінан-
сової поведінки та успіху людини. Наведемо най-
більш популярні трактування феномену «фінан-
сова грамотність особистості» (див. таблицю 1).

Отже, фінансова грамотність людини здебіль-
шого тлумачиться в контексті компетентнісного 
підходу та розглядається крізь призму сформо-
ваних знань, умінь та навичок, сукупність яких 
дозволяє вдало планувати своє життя на основі 
ефективної фінансової поведінки. Тобто фінан-
сово грамотна людина знає про сутність провідних 
фінансових категорій, шляхи законного заробітку 
грошей, уміє розпоряджатися власними коштами 
та вдало планує свій (сімейний) бюджет, діє від-
повідно закону, намагається витрачати не більше, 
ніж заробляє. Високий рівень сформованості 
фінансової грамотності дозволяє особистості ком-
фортно почуватися в сучасних ринкових умовах, 
вести бізнес, інвестувати, отримувати дохід, що 
перевищує витрати, ризикувати розумно тощо.

Очевидно, що молодший школяр ще не може 
в повному обсязі оволодіти фінансовою грамот-
ністю, адже традиційно він ще не має власного 
прибутку, джерела доходу. Але елементарні розу-
міння сутності фінансових категорій учень здо-
буває у процесі досвіду та безпосередньої діяль-
ності з грошима. Отже, ми можемо говорити про 
формування основ фінансової грамотності на 
даному віковому етапі.

Примітно, що у сучасних нормативно-право-
вих документах, що регулюють функціонування 
початкової ланки освіти, вже наголошено на важ-
ливості формування підприємницької компетент-
ності молодшого школяра та формування в нього 
фінансової грамотності. Так, у Концепції Нової 
української школи підприємливість визначається 
через «уміння раціонально вести себе як спожи-
вач, ефективно використовувати індивідуальні 

Таблиця 1
Сутність поняття «фінансова грамотність особистості»

Автор Трактування дефініції

Андрійчук В. ‒ уміння людини розпоряджатися власними коштами, володіння основними фінансовими 
знаннями, що дозволить раціонально приймати фінансові рішення (Андрійчук, 2021: 83);

Богданова О.,
Гусєва Т.

‒ здатність приймати обґрунтовані рішення та здійснювати ефективні дії у сферах, що 
мають відношення до управління фінансами для реалізації життєвих цілей та планів у 
даний момент та у майбутньому (Богданова, Гусєва, 2014: 19);

Зюман Л.
‒ сукупність знань, умінь та навичок, необхідних для прийняття усвідомлених рішень при 
короткостроковому й довгостроковому плануванні та управлінні фінансовими ризиками 
впродовж усього життя (Зюман, 2012);

Шпак О.,
Булавенко С.,

Примаченко Н.

‒ сукупність знань, умінь та навичок, які потрібні населенню для прийняття 
відповідальних економічних і фінансових рішень із належним рівнем компетентності, що 
забезпечує соціальну стабільність у суспільстві (Шпак, Булавенко, Примаченко, 2016: 9);

Філончук З.
‒ володіння економічними та, передусім, фінансовими поняттями і категоріями, що 
дозволяє людині самостійно аналізувати й оцінювати основні тенденції економічного 
життя держави і, відповідно до обставин, визначати моделі власної фінансової поведінки 
та фінансової безпеки (Філончук, 2017: 62);

Юрій С.,
Кізима Т.

‒ сукупність установок, знань і навичок громадян щодо ефективного управління 
особистими фінансами та здатність компетентно застосовувати їх у процесі прийняття 
фінансових рішень (Юрій, Кізима, 2012: 19).
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заощадження, приймати доцільні рішення у сфері 
зайнятості, фінансів тощо» (Концепція, 2016).

Аналіз наукової літератури засвідчує відсут-
ність сталого трактування поняття «фінансова 
грамотність молодшого школяра», натомість воно 
тлумачиться сьогодні крізь призму дотичних 
категорій: економічна/фінансова культура, еко-
номічні/фінансові знання, економічна свідомість, 
економічне мислення, фінансова компетентність, 
фінансова поведінка тощо.

На думку С. Сулейманової, фінансова грамот-
ність молодшого школяра являє собою сукупність 
фінансових знань й установок (фінансова куль-
тура) та фінансових умінь й навичок (фінансова 
поведінка). Фінансові знання авторка розуміє як 
такі, що дозволяють виконувати певні фінансові 
дії, орієнтуватися у сфері фінансів, розуміти еле-
ментарні фінансові закони; своєю чергою, фінан-
сова поведінка, що заснована на знаннях, визнача-
ється тими соціальними позиціями й ролями, що 
виконує особистість, а також ступенем активності 
та самостійності у прийнятті рішень (Сулейма-
нова, Кухар, 2019: 247).

Схоже визначення подає Н. Зикова, розуміючи 
фінансову грамотність учня початкової ланки як 
сукупність знань, умінь, навичок й установок у 
фінансовій сфері, а також комплекс особистісних 
соціально-психологічних характеристик, сфор-
мованість яких визначає здатність та готовність 
особистості виконувати різні соціально-еконо-
мічні ролі, зокрема: господаря, інвестора, пози-
чальника, платника податків тощо. Авторка додає, 
що фінансова грамотність молодшого школяра є 
складовою частиною його соціальної компетент-
ності, адже визначає уміння взаємодіяти з різними 
соціальними інститутами та оточуючими (Зикова, 
Сиротюк, 2018:103).

Цікавою є точка зору А. Мішиної, Н. Майдан-
кіної, які подають трактування категорії фінансова 
культура дошкільників і молодших школярів: це 
особистісне новоутворення, що характеризується 
сукупністю компетенцій у галузі фінансових сто-
сунків та економіки, які людина реалізує у своїй 
діяльності з урахуванням принципів раціональної 
поведінки та моральних цінностей суспільства 
(Мишина, Майданкіна, 2020).

Схожим за змістом є визначення економічної 
грамотності молодших школярів, що подають 
О. Новікова, О. Плотнікова та М. Худякова: це 
комплекс теоретичних знань, практичних умінь та 
певних навичок економічної поведінки, що засно-
вано на умінні аналізувати та зіставляти встанов-
лені звʼязки між різними подіями, виокремлюючи 
найважливіше, приймати обґрунтоване рішення 

та свідомо брати участь у процесах і явищах 
господарської діяльності суспільства (Новікова, 
Плотнікова, Худякова, 2019).

Автори зауважують на пріоритетності діяль-
нісного підходу щодо формування економічної 
грамотності учня та пропонують використовувати 
в навчальній діяльності так звані «економічні 
ситуації», де відображаються реальні життєві 
обставини, що імітують економічну діяльність, 
результатом якої є створення кінцевого продукту.

Як бачимо, поняття «фінансова грамотність», 
«економічна грамотність», «фінансова культура» 
стосовно учнів початкової класів є близькими 
за змістом та визначаються крізь призму знань, 
умінь, навичок, установок та особистісних якос-
тей, що необхідні молодшому школяру для вклю-
чення у фінансово-економічну діяльність на еле-
ментарному рівні.

У своєму дослідженні ми розмежовуємо 
поняття «фінансова грамотність» та «економічна 
грамотність», уважаючи, що друге є більш широ-
ким, адже йдеться про розуміння законів еконо-
міки. Своєю чергою, фінансову грамотність 
молодшого школяра розуміємо як сукупність 
знань, практичних умінь, сформованих особистіс-
них якостей, що дозволяють на елементарному 
рівні здійснювати фінансові операції, ставиться 
до грошей з точки зору стимулу особистісного 
зростання й самовдосконалення.

До провідних знань, які важливо сформувати у 
молодшого школяра, відносимо такі:

‒ знання про сутність грошей, історію їх виник-
нення; історію виникнення української гривні; 
персоналії, графічні символи, зображені на укра-
їнських купюрах та монетах;

‒ елементарні знання про потреби людини, які 
можна задовольнити за допомогою грошей;

‒ знання про важливі товари, послуги, їхню 
вартість;

‒ знання про шляхи заробітку грошей, плану-
вання сімейного бюджету;

‒ елементарні знання про заощадливість, бла-
годійність.

Таким чином, під час формування фінансо-
вої грамотності молодшого школяра необхідно 
познайомити його з такими поняттями, як: гроші, 
електронні гроші (купюри, монети), кредитна 
картка, пін-код, заробітна плата, банк, банко-
мат, кредит, бюджет/сімейний бюджет, витрати, 
доходи, заощадження, благодійність, покупець, 
послуга, товар, потреби, ціна, пенсія, стипендія, 
премія тощо.

До провідних умінь молодших школярів зара-
ховуємо такі:

Бадер С., Коваленко Т., Червʼякова Н. Теоретичний аналіз проблеми формування фінансової грамотності…
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‒ уміння здійснювати елементарні фінансові 
операції (покупка окремих продуктів, позичання 
дрібних грошей у товариша у випадку необхід-
ності);

‒ уміння розраховувати вартість товару, 
послуги та співвідносити із власним/сімейним 
бюджетом;

‒ уміння ставити фінансову мету та досягати її 
завдяки ефективній фінансовій поведінці (напри-
клад, покупка гаджету, велосипеду тощо);

‒ уміння заощаджувати, дбайливо ставитись 
до грошей;

‒ уміння заробити кишенькові гроші. Оче-
видно, що таке питання є доволі суперечливим, 
адже в багатьох родинах існує практика оплати 
праці дитини (за виконання хатньої роботи, роботи 
на подвір’ї, інколи ‒ за успішність у навчанні). 
Варто, в першу чергу, донести до молодшого шко-
ляра, що в родині в кожного є обовʼязки та члени 
родини мають піклуватися один про одного та 
допомагати від щирого серця. Але, інколи, сим-
волічну суму грошей можна дати дитині молод-
шого шкільного віку за виконання певного обсягу 
роботи, що не є для нею традиційною. А. Гресь 
також рекомендує не придушувати ініціативу 
молодшого школяра заробити грошей (знайти для 
когось інформацію в Інтернеті, вигуляти домаш-
ніх тварин сусіда або полити квіти на час його 
відʼїзду, навіть створити свій канал в Інтернеті) 
(Гресь, 2021: 42).

Формування фінансової грамотності молод-
шого школяра також передбачає виховання в 
нього певних особистісних якостей, зокрема: 
самостійність, наполегливість, відповідальність, 
працьовитість, ініціативність, сміливість, альтру-
їзм, ощадливість, винахідливість тощо.

З іншого боку, в сучасній початковій школі 
навчальним планом не передбачено відповідну 
дисципліну «Фінансова грамотність», а вивча-
ються лише окремі теми фінансового характеру, 
що інтегруються до структури інших дисциплін. 
Однак це лише поодинока практика. Ґрунтовний 
аналіз сучасних підручників для початкової школи 
засвідчує наявність завдань у межах різних пред-
метів (математика, інтегрований курс «Я дослі-

джую світ»), що сприяють формуванню фінан-
сової грамотності молодших школярів, натомість 
вони є дещо стандартизованими та лише фрагмен-
тарно формують відповідний тип грамотності.

Так, у першому класі проблеми фінансової гра-
мотності розглядаються в межах таких курсів, як 
«Математика» та «Я досліджую світ (ЯДС)», нато-
мість теми здебільшого спрямовані на ознайом-
лення із гривнею, номіналом грошей, елементарним 
рахунком. У певних підручниках, зокрема «ЯДС» 
під авторством Т. Воронцової, В. Пономаренко, 
О. Хомич, І. Гарбузюк, Н. Андрук, К. Василенко, 
обговорюються проблеми благодійності та основ 
підприємливості. Проілюструємо прикладами.

Завдання 1. Скільки всього монет? Яких монет 
більше? Порівняй вартість купюр (Лишенко, Тар-
навська, Лишенко, 2018: 65) (рис. 1).

Завдання 2. У тебе є 10 грн. Що можеш купити 
на них? Розглянь усі можливі варіанти та визнач, 
якими купюрами отримаєш решту (Лишенко, 
Тарнавська, Лишенко, 2018: 65).

Рис. 2. Завдання 2 з предмету «Математика»  
(1 клас)

Завдання 3. Ціни товарів і послуг в Україні 
визначають у гривнях та копійках. Скорочено ‒ 
грн., к. Знайди на малюнках цифри, які ви вже 
вивчили. Складіть із ними приклади на додавання 
й віднімання. Запишіть їх, використовуючи ско-
рочені записи гривень і копійок (Воронцова, Поно-
маренко, Хомич, 2018: 90) (рис. 3).

Варто зауважити, що на проілюстрованому 
прикладі (рис. 3) інформація щодо грошей є дещо 
застарілою, адже певні копійки вже вийшли з 
фінансового обороту.

У другому класі формування фінансової гра-
мотності молодших школярів також відбувається 
доволі фрагментарно, окремі теми підручників з 
«ЯДС» стосуються персоналій, що зображені на 
українських грошах. Аналіз підручників з мате-
матики дозволяє резюмувати, що завдання зде-

більшого орієнтовані на продовження 
формування уявлень про гроші, а також 
на формування здатності зробити елемен-
тарні покупки, виходячи з власних фінан-
сових можливостей.

Завдання 1. Скільки купюр на кожному 
малюнку? Скільки гривень на кожному 
малюнку? За зразком склади вирази й 
обчисли їх значення (рис. 4).
 

Рис. 1. Завдання 1 з предмету «Математика» (1 клас)
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Рис. 3. Завдання з інтегрованого курсу «ЯДС» (1 клас)

Рис. 4. Завдання 1 з предмету «Математика» (2 клас)

Рис. 5. Завдання 2 з предмету «Математика» (2 клас)

10 + 1; 11 – 1; 11 – 10.
Завдання 2. Вибери ті солодощі, які 

можна купити за 80 грн. Запиши кілька 
варіантів покупок (Листопад, 2019)  
(рис. 5).

Формування фінансової грамотності 
у третьому класі продовжується у межах 
математики та інтегрованого курсу 
«ЯДС». Цікаво, що учням пропонується 
інформація про основи маркетингової 
діяльності (яким чином розташовані 
товари у супермаркеті для збільшення 
обсягу продаж), рекламу, у тому числі, 
політичну, а також матеріал, спрямова-
ний на формування культури свідомого покупця 
(Іщенко, 2020: 52). Однак це лише одна тема в 
підручнику. Традиційними завданнями в підруч-
никах із математики залишається тип «порахуй», 
«склади вирази», використовуючи відповідну кар-
тинку з різними номіналами української гривні 
або тип «розвʼяжи завдання». Наприклад:

Завдання 1. Скільки купюр на кожному 
малюнку? Скільки монет? Скільки гривень на 
кожному малюнку? Склади 
вирази й обчисли їх значення 
(Листопад, 2020: 5) (рис. 6).

Завдання 2. Тато купив у 
магазині кефір за 22 грн і батон 
за 13 грн. Для оплати покупки 
він подав касирові тільки 5-грив-
неві купюри. Скільки купюр він 
подав касирові? Склади вираз. 
Обчисли (Листопад, 2020: 47).

І, нарешті, для учнів четвер-
тих класів формування фінансо-
вої грамотності продовжується 
в ракурсі знайомства з різними 
номіналами гривні, а також фор-
мується уявлення про сутність 
категорій «товар», «ціна», «вар-
тість», а також «заощадження» 
(знайомство з поняттями «роз-
продаж», «економія») у межах 
вивчення математики (Листопад, 
2021: 16; Листопад, 2021: 19). 
Стосовно курсу «ЯДС», тема 
фінансової обізнаності у чет-
вертому класі практично не 
висвітлюється, теж саме можна 
сказати про інші предмети. Як 
приклади завдань наведемо такі.

Завдання 1. На якій із зобра-
жених грошових купюр її вар-
тість позначена двоцифровим 

числом? трицифровим числом? чотирицифровим 
числом? Вартість якої купюри найбільша? (Лис-
топад, 2021: 16) (рис. 7).

Завдання 2. Під час осіннього розпродажу ціна 
на літні речі знизилася на чверть. Визнач, якою 
стала ціна на товар (рис. 8).

Аналіз сучасних підручників для учнів почат-
кової школи доводить, що в межах нормативних 
дисциплін навчального плану важко сформувати 

Рис. 6. Завдання 1 з предмету «Математика» (3 клас)
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Актуальнi питання гуманiтарних наук. Вип 40, том 1, 2021190

Педагогiка

достатній рівень фінансової грамотності молод-
шого школяра, адже в межах запропонованих тем 
учень може опанувати мінімум знань про сутність 
грошей, їхній номінал та усвідомити принцип 
купівлі-продажу товарів та послуг. Проблеми зао-
щадливості, бюджетопланування, особистісного 
менеджменту, планування власного майбутнього, 
доброчинності залишаються поза увагою, що при-
зводить до негативних наслідків у майбутньому. 
Саме тому, важливим є розроблення та упрова-
дження відповідних спецкурсів в освітній про-
цес початкової школи, урізноманітнення форм та 
методів позакласної роботи, реалізація інновацій-
них педагогічних технологій тощо.

Висновки. Таким чином, формування основ 
фінансової грамотності молодших школярів 
дозволить сформувати в них чіткі уявлення про 
гроші, шляхи їх заробітку; уявлення про особис-
тісний та сімейний бюджет, шляхи його плану-
вання; усвідомити, чому одні люди є фінансово 
успішними, а інші змушені постійно позичати 
гроші або «жити у кредит». Це, своєю чергою, 

сприятиме становленню ефективної фінансової 
поведінки підростаючої особистості в майбут-
ньому, що визначатиме успішність української 
економіки загалом.

Аналіз сучасних підручників для початкової 
ланки освіти засвідчив відсутність чіткої сис-
теми формування фінансової грамотності учнів, 
що зумовлює необхідність розроблення та впро-
вадження відповідної методики роботи з молод-
шими школярами в означеному напрямку, що і є 
перспективами подальших розвідок.

 
Рис. 7. Завдання 1 з предмету «Математика» (4 клас)

Рис. 8. Завдання 2 з предмету «Математика»  
(4 клас)
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СИСТЕМНИЙ ПІДХІД ДО ПРОЦЕСУ ФОРМУВАННЯ КРЕАТИВНОЇ 
КОМПЕТЕНТНОСТІ МАЙБУТНІХ ПЕДАГОГІВ

У статті визначені актуальні проблеми процесу формування креативної компетентності майбутніх педаго-
гів у вітчизняних закладах вищої освіти. Констатується, що основною метою вищої школи є підготовка висо-
кокваліфікованого фахівця з високим рівнем педагогічного професіоналізму та сформованістю в нього креатив-
ної компетентності. Зазначається, що вирішення означеної задачі можливе за умови розв’язання цілої низки 
протиріч.

Представлено аналіз наукових джерел із порушеної проблеми. Автори зауважують, що поза увагою дослідни-
ків залишаються питання формування креативної компетентності майбутніх педагогів на засадах системного 
підходу до процесу їхньої підготовки у вітчизняних закладах вищої освіти.

Авторами представлено якісну характеристику поняття «креативність», охарактеризовано її компоненти 
та представлено дискусію з означеного питання у вітчизняній та зарубіжній педагогіці. Стверджується, що 
креативність визначається такими показниками: здатність до виявлення й постановки проблем; спромож-
ність висувати значну кількість ідей; гнучкість мислення; оригінальність; вміння мислити нестандартно; спро-
можність здійснювати аналіз і синтез тощо.

Аналіз поняття «креативна компетентність» дозволяє стверджувати, що вона включає в себе мотиви, цілі, 
ціннісні орієнтації, знання, вміння, навички. У кожному компоненті креативність виявляється на різних рівнях 
діяльності.

Розглянуто поняття «креативна компетентність майбутнього педагога», визначено її наукові засади, роз-
глянуто особливості її формування в закладах вищої освіти України.

Системний підхід розглядається авторами як такий, що спрямований на розкриття цілісності педагогічних 
обʼєктів. Стверджується, що важливість означеного підходу зумовлюється тим, що за його реалізації відносно 
самостійні компоненти розглядаються не ізольовано, а в їхньому взаємозвʼязку, в розвитку і русі.

Визначено перспективи подальших досліджень проблеми формування професійних компетентностей май-
бутніх педагогів.

Ключові слова: системний підхід, креативна компетентність, процес підготовки майбутнього педагога, 
заклади вищої освіти.
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SYSTEMIC APPROACH TO THE PROCESS OF FORMING CREATIVE 
COMPETENCE OF FUTURE TEACHERS

The article defines current problems of the process of forming creative competence of future teachers in native 
institutions of higher education. It is stated that the main purpose of higher school is to train a highly qualified specialist 
with a high level of pedagogical professionalism and well-formed creative competence. It is noted that solution of the 
given task is possible under condition of resolving a number of contradictions.

There has been presented the analysis of scientific sources on the touched problem. The authors state that questions 
about forming creative competence of future teachers on the basis of systemic approach to the process of their training in 
native institutions of higher education remain unnoticed by scientists.

It is described a qualitative characteristic of the concept «creativity», its components are characterized as well. 
The discussion concerning the given problem in national and foreign pedagogy is also presented. It has been argued that 
creativity is determined by such indicators: ability to identify and raise problems; capacity to put forward a significant 
number of ideas; flexibility of thinking; originality; ability to think outside the box; capability to analyze and synthesize 
and so on.

The analysis of the concept “creative competence” allow to insist that it includes motives, goals, value orientations, 
knowledge, abilities, skills. In every component the creativity reveals itself at different levels of activity.

The concept “creative competence of a future teacher” is analyzed; its scientific fundamentals and peculiarities of 
formation in institutions of higher education of Ukraine are specified and considered.

The systemic approach is considered by the authors as such that is aimed at disclosing of an integrity of pedagogical 
objects. It has been affirmed that the importance of the noted approach is is due to the fact that on condition of its 
realization, relatively independent components are examined not in isolation, but in their interconnection, in development 
and movement.

The prospects for further researches of the problem of forming professional competencies of future teachers have been 
determined.

Key words: systemic approach, creative competence, process of training future teacher, institutions of higher education.

Постановка проблеми. На сучасному етапі 
розвитку педагогічної освіти суспільство висуває 
підвищені вимоги до підготовки компетентних, 
творчих, інтелектуальних фахівців, спроможних 
вирішувати неординарні та нестандартні питання, 
швидко та якісно розв’язувати проблемні ситуа-
ції. Відповідно, в закладах вищої освіти мають 

вирішуватися завдання, спрямовані на форму-
вання креативно-професійного випускника, здат-
ного до творчої діяльності та ефективної реаліза-
ції професійних проблем.

Вирішити означені завдання, на наше переко-
нання, можливо за умови розвʼязання цілої низки 
протиріч між:
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– високими вимогами суспільства до якісної 
підготовки педагогів та ще недостатньою відпо-
відністю означеної підготовки цим вимогам;

– об’єктивною потребою суспільства у фахів-
цях з високим рівнем креативної компетентності 
та неналежним станом її сформованості у випус-
кників закладів вищої освіти;

– необхідністю системного підходу до вирішення 
поставлених завдань та відсутністю механізмів 
його впровадження в освітній процес професійної 
підготовки майбутнього педагогічного працівника.

Аналіз проблеми на теоретичному та практич-
ному рівнях засвідчує, що сучасні умови, в яких 
доведеться працювати майбутнім фахівцям, відріз-
няються швидкозмінністю, що, як наслідок, вима-
гає від них сформованості вмінь орієнтуватися 
в нестандартних ситуаціях, долати перешкоди, 
висловлювати свою думку, виявляти толерантність 
до інших ідей, виявляти здатність до аналізу нових 
завдань та знаходити шляхи їхнього вирішення.

Задля вирішення означених викликів важливо 
здійснювати якісну підготовку фахівців у закла-
дах вищої освіти на засадах застосування адек-
ватних підходів, що мають відповідати запитам 
педагогічної науки та практики.

Підтримуємо точку зору вітчизняних та 
зарубіжних науковців про те, що, враховуючи 
завдання, які стоять сьогодні перед вітчизняною 
системою освіти, та з огляду на важливість і необ-
хідність її реорганізації особливої уваги заслуго-
вує системний підхід до формування креативної 
компетентності фахівців в закладах вищої освіти. 
Цю позицію обґрунтовуємо тим, що тільки на 
засадах означеного підходу можливо здійснити 
інтеграцію різних наук та спрямувати їх на досяг-
нення цілей освітньої діяльності.

Важливість та необхідність вирішення питань, 
пов’язаних з впровадженням системного підходу 
в освітню діяльність закладів вищої освіти, зумов-
лює актуальність даного дослідження.

Аналіз досліджень. Проблема формування 
творчої та креативної особистості досліджувалася 
багатьма зарубіжними та вітчизняними ученими, 
такими як Ф. Баррон, Г. Костюк, В. Крутецький, 
А. Маслов, В. Моляко, В. Рибалка, Є. Торранс 
тощо; педагогічним та психологічним аспек-
там розвитку креативних здібностей та творчого 
потенціалу особистості присвячені наукові роз-
відки А. Антонова, В. Андрєєва, Дж. Гілфорда, 
В. Дружиніна, А. Морозової, А. Половинкіна; роз-
робкою проблем обдарованості та розвитку твор-
чої особистості займалися А. Єсаулов, Н. Лейтес, 
В. Моляко, В. Рибалко, С. Сисоєва, С. Рубінш-
тейн, М. Холодна та ін.

Означеними вченими було визначено якісні 
характеристики поняття «креативність», розро-
блено наукові засади процесу розвитку креативної 
особистості, запропоновано шляхи формування 
означеного феномена на різних етапах підготовки 
майбутніх педагогів до професійної діяльності.

Однак ще невирішеними залишаються питання 
формування креативної компетентності май-
бутніх педагогів на засадах системного підходу 
до процесу їхньої підготовки у вітчизняних закла-
дах вищої освіти.

Мета статті – визначити особливості засто-
сування системного підходу до формування кре-
ативної компетентності майбутніх педагогів та 
намітити шляхи його впровадження в закладах 
вищої освіти України.

Виклад основного матеріалу. У наукових 
дослідженнях зазначається, що креативність як 
психолого-педагогічний феномен передбачає 
наявність таких необхідних складників: ком-
петентність; креативне мислення (латеральне, 
бічне, поперечне, тобто нестандартне, яке сприяє 
генеруванню значної кількості ідей шляхом руй-
нування або зміни існуючих стандартів); моти-
вація – внутрішня (особиста зацікавленість) і 
зовнішня (матеріальні та кар’єрні стимули).

Відомий психолог Дж. Гілфорд стверджував, 
що креативність як природний творчий потен-
ціал людини закладається генетично. Він виділив 
шість параметрів креативності, до яких відніс: 
здатність до виявлення й постановки проблем; 
спроможність генерувати велику кількість ідей; 
гнучкість – уміння породжувати різноманітні ідеї; 
оригінальність – спроможність акумулювати відда-
лені асоціації; вміння відповідати на виклики нестан-
дартно; здатність удосконалювати об’єкт, додаючи 
деталі; уміння ставити та вирішувати проблеми, 
тобто здатність до аналізу й синтезу (Гілфорд, 1965).

Натомість С. Косянчук визначає креативність 
як здатність до новаторської діяльності, яку може 
розвинути кожен. На його думку, її формування 
залежить від зовнішніх і внутрішніх чинників. 
Перші зумовлюються впливом оточення й серед-
овища, другі – потребами, особливостями й інтер-
есами самої людини.

У структурі креативної діяльності вчений виді-
ляє такі компоненти: процес творчої діяльності 
(послідовність творчих актів); продукт (результат) 
цієї діяльності; особистість творця (характеризу-
ється певними якостями); середовище (колектив; 
стимулятори і бар’єри); умови, в яких здійсню-
ється творча діяльність. Погоджуємося з точкою 
зору науковця про те, що креативність опосеред-
ковується діяльністю творця (Косянчук, 2017: 11).
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Заслуговує на увагу позиція С. Дімітрової-Бур-
лаєнко, яка, проаналізувавши в сучасних психо-
лого-педагогічних джерелах основні підходи до 
усвідомлення суті поняття «креативність», зазна-
чає, що креативність, на думку багатьох дослід-
ників, характеризується тим, що носить інте-
гративний характер та нерозривно повʼязана з 
мотиваційною, інтелектуальною, вольовою, емо-
ційною, діяльнісною та рефлексивною сферами 
особистості. Вчена аналізує взаємозв’язок між 
поняттями «творчість» і «креативність» і робить 
висновок, що креативність і творче мислення як 
особистісні категорії є обовʼязковим компонентом 
професійної компетентності будь-якого фахівця 
(Дімітрової-Бурлаєнко, 2017: 3).

Важливими для нашого дослідження є наукові 
доробки С. Сисоєвої, яка визначає такі ознаки 
педагогічної креативності: високий рівень соці-
альної і моральної свідомості; пошуково-пере-
творювальний стиль мислення; розвинені інте-
лектуально-логічні здібності; проблемне бачення; 
розвинута уява, творча фантазія; готовність до 
розумного ризику в професійній діяльності; ціле-
спрямованість; самостійність; допитливість; напо-
легливість; ентузіазм тощо; специфічні мотиви 
(необхідність реалізувати своє «Я»; бажання бути 
визнаним; творчий інтерес; захопленість своєю 
працею; прагнення досягти найбільшої результа-
тивності в конкретних умовах педагогічної праці 
тощо (Сисоєва, 2006: 98–99).

Результати аналізу різних позицій вчених 
щодо порушеної проблеми дозволили конста-
тувати, що креативність розглядається ними як 
цілісна інтегративна властивість особистості, яка 
повʼязана з мотивацією, емоціями, компетент-
ністю, гнучкістю (Т. Баришева, Ю. Жигалов); 
вона є проявом рис творчого (дивергентного) 
мислення (Дж. Гілфорд, К. Тейлор, Е. Тор-
ренс), що виявляється як здатність до творчості 
(Дж. Гілфорд, І. Брякова). Деякі науковці визна-
чають її як спроможність відмовлятися від стере-
отипного способу мислення (Р. Сімпсон, Е. Тор-
ренс), здатність вносити щось нове в наявний 
досвід (Ф. Баррон) та породжувати неординарні 
ідеї в процесі постановки і вирішення нових про-
блем (М. Воллах).

У своєму дослідженні враховуємо всі окрес-
лені характеристики та акцентуємо увагу на тому, 
що креативність і творче мислення як особистісні 
категорії є обовʼязковим компонентом у складі 
професійної компетентності будь-якого фахівця, 
а креативна компетентність відображає творчий 
характер діяльності особистості.

Аналіз поняття «креативна компетентність» 
дозволяє стверджувати, що вона включає в себе 
мотиви, цілі, ціннісні орієнтації, знання, вміння, 
навички. У кожному компоненті креативність 
виявляється на різних рівнях діяльності.

Означена компетентність являє собою складне 
особистісне утворення, що охоплює інтелекту-
альну та емоційну сферу моральних цінностей 
та сприяє принципово новому, інтегративному 
рівню перенесення набутих компетентностей з 
однієї галузі життєдіяльності в іншу задля досяг-
нення принципово нового результату діяльності.

Як стверджує Т. Воробйова, креативна компе-
тентність визначає «готовність людини до твор-
чості в умовах багатомірності сучасної культури; 
рівень оволодіння специфічними «мовами» різних 
видів творчої діяльності, які дозволяють людині 
дешифрувати інформацію з різних галузей і пере-
класти її на «мову» своєї творчості; ступінь опа-
нування особистою системою навичок та вмінь, 
від яких залежить здатність здійснити задумані 
ідеї» (Воробйова, 2012: 114).

Зі свого боку Ф. Шаріпов виділяє такі якості, 
властиві креативній компетентності особистості: 
«здатність до творчості, до вирішення проблем-
них завдань; винахідливість; гнучкість і критич-
ність розуму, інтуїція, самобутність і впевненість 
у собі; здатність ставити і вирішувати нестан-
дартні завдання, здатність до аналізу, синтезу та 
комбінування, здатність до перенесення досвіду, 
здатність передбачення; емоційно-образні якості: 
натхненність, емоційний підйом в творчих ситуа-
ціях; асоціативність, уява, фантазія, мрійливість, 
відчуття новизни, чуйність до протиріч, здатність 
до емоційного відгуку (емпатійність); володіння 
розкутістю думок, почуттів і рухів; вміння бачити 
знайоме в незнайомому; подолання стереотипів; 
здатність формулювати гіпотези, конструювати 
версії їх доказів; схильність до ризику, прагнення 
до свободи» (Шаріпов, 2014: 63).

Психологи стверджують, що креативність не 
є вродженою характеристикою індивіда. Вона 
визначає таку якість особистості, яка може бути 
сформованою завдяки особливим умовам вихо-
вання та навчання. До таких умов вчені відно-
сять розвиток особистості, мотивацію до твор-
чої діяльності та свободу індивідуальності.  
Вони розглядаються різні шляхи формування кре-
ативної компетентності майбутнього педагога. 
Одним із них визначається системний підхід до 
вирішення порушеної проблеми.

Узагальнюючи позиції вчених щодо визна-
чення особливостей та якісних характеристик 
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поняття «креативна компетентність», зазна-
чимо, що ми розглядаємо її як якісне інтегра-
тивне утворення, що складається з мотивів, 
цілей, ціннісних орієнтацій, знань, умінь, нави-
чок, які виявляються на різних рівнях діяль-
ності. Вважаємо її категорією, яка виражає 
здатність особистості до варіативності, гнуч-
кості, інноваційності мисленнєвої діяльності, 
що передують процесу творчої дії.

Результати аналізу наукової літератури з озна-
ченого питання засвідчили, що українськими і 
зарубіжними вченими приділено чималу увагу 
питанням впровадження системного підходу 
в процес професійної підготовки майбутніх 
педагогів. Системний підхід вони розглядають 
як напрям методології досліджень, що полягає 
в розгляді об’єкта як цілісної множини елементів 
у сукупності відношень і зв’язків між ними.

В останні десятиліття цей підхід набуває осо-
бливої актуальності у вітчизнних закладах вищої 
освіти України. Це зумовлюється тим, що, як 
справедливо зазначає Л. Пшенична, перед вищою 
школою стоїть завдання підготувати «неорди-
нарного, творчого випускника, який би мав риси 
творчої особистості: високу працездатність і 
продуктивність праці; широту і революційність 
мислення; цілеспрямованість і предметність 
у роботі; уміння виокремити в явищі центральне 
питання, збагнути його як проблему і зробити 
системний аналіз, проводити дослідження про-
цесів» (Пшенична, 2019: 228).

Погоджуємося з думкою С. Оргєєвої зі співав-
торами про те, що наукова цінність системного 
підходу визначається його значенням як єдиного 
принципу, що відображає світоглядний рівень 
дослідження; як універсального методу пізнання; 
як технології дослідження, що протистоїть сти-
хійності, суб’єктивізму і створює умови для 
послідовності та стабільності наукових пошуків 
(Оргєєва, 2015).

У нашому дослідженні системний підхід роз-
глядаємо як такий, що спрямований на розкриття 
цілісності педагогічних обʼєктів. Вважаємо, що 
важливість системного підходу зумовлюється 
перш за все тим, що за його реалізації відносно 
самостійні компоненти розглядаються не ізольо-
вано, а в їхньому взаємозвʼязку, в розвитку і русі.

Проблема підготовки фахівців із позицій сис-
темного підходу, на думку Н. Самборської, поля-
гає в тому, що його сутність у наукових дослі-
дженнях зводиться до кількох характеристик:

– система передбачає наявність окремих частин, 
які перебувають у нерозривній єдності з цілим;

– кожна з частин цілого відображає певною 
мірою всю систему, однак ціле домінує над сукуп-
ністю складових частин;

– система – це складно організований об’єкт, що 
складається з підсистем (Самборська, 2015: 100).

Важливою в даному контексті є думка О. Бере-
зюк, яка розглядає процес формування компе-
тентності фахівця в аспекті системного підходу та 
визначає такі його показники:

– готовність до прояву компетентності (моти-
ваційний аспект);

– володіння знаннями змісту компетентності 
(когнітивний аспект);

– досвід прояву компетентності в різних ситуа-
ціях (поведінковий аспект);

– ставлення до змісту компетентності й об’єкта 
її застосування (ціннісно-змістовий аспект);

– емоційно-вольова регуляція процесу та 
результату прояву компетентності (Березюк, 
2015: 198).

Окрім цього, вчена виокремлює дидактичні 
умови, за яких система формування професійної 
компетентності майбутніх фахівців може бути 
успішною. До них віднесено такі: «забезпечення 
інтеграції необхідної інформації з основним про-
грамним матеріалом навчальних предметів; забез-
печення взаємозв’язку навчальної та пізнавальної 
діяльності в процесі формування фахової ком-
петентності; самостійне опанування виховними 
цінностями та відповідними культурними здобут-
ками» (Березюк, 2015: 205).

Даної думки дотримуються й інші науковці, 
зокрема О. Марущак, яка із цього приводу зазна-
чає: «Перед студентом, який включений у систему 
професійної підготовки, поряд із виконанням тих 
вимог, що висуваються з боку викладачів, стоїть 
низка психологічних завдань, вирішити які він 
повинен самостійно, в межах власної програми 
саморозвитку» (Марущак, 2015).

Висновки. Результати аналізу наукових дже-
рел за темою дослідження дозволили констатувати 
наявність значної кількості необхідних напрацю-
вань із проблеми впровадження системного під-
ходу до підготовки майбутніх педагогів у закладах 
вищої освіти.

Дослідження основних аспектів порушеної 
проблеми дозволило встановити різні напрями 
впровадження системного підходу в процес фор-
мування креативної компетентності фахівців.

До них відносимо:
– забезпечення інтеграції необхідної інформа-

ції з основним програмним матеріалом навчаль-
них предметів;
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– упровадження інноваційних технологій 
навчання в освітній процес підготовки педагогів 
у закладах вищої освіти;

– реалізацію комплексного підходу до фор-
мування професійної самосвідомості майбутніх 
бакалаврів педагогічної освіти;

– надання переваги практичному компоненту 
підготовки фахівців у формуванні їхньої креа-
тивної компетентності, що передбачає системну 
апробацію здобутих знань на практиці;

– формування міжособистісних стосунків на 
основі реалізації субʼєкт-субʼєктної взаємодії 
учасників освітнього процесу;

– налагодження та реалізацію співпраці в різ-
них сферах і на різних рівнях, активізацію мето-
дик саморозвитку та самовдосконалення задля 
формування позитивної Я-концепції;

– створення в освітньому процесі атмосфери 
довіри, співпраці, комунікабельності, обміну досві-
дом тощо.

Перспективними напрямами вирішення озна-
ченої проблеми вважаємо створення моделі впро-
вадження системного підходу до формування 
креативної компетентності майбутніх педагогів 
та її опробацію в освітньому процесі закладів 
вищої освіти України.
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ПРОФЕСІОГРАМА ВЧИТЕЛЯ ІНОЗЕМНОЇ МОВИ В УМОВАХ ПАНДЕМІЇ

Питання організації змішаного навчання іноземної мови в закладах освіти України є наразі актуальними і 
перспективними і прямо залежать від мотивації вчителів підвищувати рівень своєї професіограми, яку ста-
новлять здатність планувати і реалізовувати дистанційний освітній процес; здатність здійснювати процес 
навчання, виховання і розвитку учнів в режимах онлайн та офлайн; здатність створювати безпечне та психо-
логічно комфортне освітнє середовище; здатність налагоджувати та підтримувати партнерські стосунки з 
родинами учнів; здатність до постійного професійного розвитку, самооцінювання та рефлексії.

У статті зазначено, що ключовим для формування професіограми вчителя іноземної мови є його мотивація 
здійснювати навчання дистанційно в умовах пандемії COVID-19 через бажання бути сучасним і не відставати 
від життя; звичка працювати добросовісно; цікавість до творчості та новизни; здобуття нових умінь і покра-
щення якості знань; можливість застосування досвіду в колективі; бажання бути корисним суспільству, учням, 
колегам тощо. З’ясовано, що підвищенню рівня професіограми вчителів іноземної мови сприяють авторські уро-
ки на каналі YouTube, матеріали для освітян на EdЕra та Prometheus, різноманітні вебінари, онлайн-курси та 
майстер-класи, онлайн-конференції, онлайн-семінари та проєкти.

Уточнено, що професіограму сучасного вчителя іноземної мови становлять навички застосунку різнома-
нітних онлайн-ресурсів, зокрема: організація занять та перевірки самостійної роботи (Microsoft Powerpoint, 
Zoom, Meet, Google Drive, Moodle, Skype, Viber, Telegram, Kahoot, Classroom, Jamboard, Edpuzzle, Canva, Padlet, 
Flipgrig, iLearn, Trello, Mentimeter, Bubbl.us, Coggle, Popplet, MindMeister), організація індивідуальної (Moodle, 
Skype, Viber, Telegram, Kahoot, Classroom) та групової роботи (Zoom, Kahoot, Trello,Padlet), організація контр-
олю (Microsoft Powerpoint, Zoom, Meet, Google Drive, Moodle, Kahoot, Jamboard, Edpuzzle, Canva, Padlet, Flipgrig, 
iLearn, Trello), проведення рефлексії (Jamboard, Edpuzzle, Mentimeter), узагальнення вивченого (Bubbl.us, Coggle, 
Popplet, MindMeister).

Ключові слова: навчання, дистанційне, змішане, професіограма, вчитель, іноземна мова.
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PROFESSIOGRAM OF A FOREIGN TEACHER IN THE PANDEMIC

Issues of organizing blended foreign language teaching in educational institutions of Ukraine are still relevant and 
promising and directly depend on the motivation of teachers to increase the level of their professional profile, which 
is the ability to plan and implement distance learning; the ability to carry out the process of learning, education and 
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development of students online and offline; the ability to create a safe and psychologically comfortable educational 
environment; the ability to establish and maintain partnerships with students’ families; ability to continuous professional 
development, self-esteem and reflection.

The article indicates that the key to the formation of the professiogram of a foreign language teacher is his motivation 
to carry out training remotely in the context of the COVID-19 pandemic due to the desire to be modern and keep up with 
life; the habit of working conscientiously; interest in creativity and novelty; obtaining new skills and improving the quality 
of knowledge; the possibility of applying experience in a team; desire to be useful to society, students, colleagues, and 
the like. It was found that the author’s lessons on the YouTube channel, materials for teachers on EdEra and Prometheus, 
various webinars, online courses and master classes, online conferences, online seminars and projects contribute to an 
increase in the level of the professiogram of foreign language teachers.

It was clarified that the professiogram of a modern foreign language teacher is made up of the skills of applying 
various online resources, including: organizing classes and checking independent work (Microsoft Powerpoint, Zoom, 
Meet, Google Drive, Moodle, Skype, Viber, Telegram, Kahoot, Classroom, Jamboard , Edpuzzle, Canva, Padlet, Flipgrig, 
iLearn, Trello, Mentimeter, Bubbl.us, Coggle, Popplet, MindMeister), organizing individual (Moodle, Skype, Viber, 
Telegram, Kahoot, Classroom) and group work (Zoom, Kahoot, Trello , Padlet), organizing control (Microsoft Powerpoint, 
Zoom, Meet, Google Drive, Moodle, Kahoot, Jamboard, Edpuzzle, Canva, Padlet, Flipgrig, iLearn, Trello), conducting a 
reflection (Jamboard, Edpuzzle, Mentimeter), summarizing what was learned (Bubbl .us, Coggle, Popplet, MindMeister).

Key words: distance learning, blended, professiogram, teacher, foreign language.

Постановка проблеми. Питання підвищення 
кваліфікації вчителів та науково-педагогічних 
працівників наразі є гострим викликом україн-
ської освіти. Насамперед це пов’язане з упрова-
дженням Концепції нової української школи на 
виклик Закону України «Про освіту» від 2017 року. 
Обговорення Закону, суті та ідеології вітчизняної 
освіти призвело до актуалізації громадської думки, 
розгортання кампанії упровадження нової україн-
ської школи та підготовки вчителів до реалізації її 
концептів. Педагогіка партнерства, готовність до 
інновацій, нові стандарти й результати навчання, 
автономія школи і вчителя, фінансування освіти – 
це ті блоки, які потребували аналізу та розтлума-
чення (уточнення) серед учительської спільноти. 

Реформи загальної середньої освіти зумо-
вили створення умов для підвищення кваліфіка-
ції вчителів. Відповідно до Постанови Кабінету 
Міністрів України «Деякі питання підвищення 
кваліфікації педагогічних і науково-педагогічних 
працівників» (2019) учительство має можливість 
підвищувати кваліфікацію в різних формах (зао-
чна, дистанційна, вечірні заняття); навчання осві-
тян можуть проводити не лише заклади освіти, 
а й будь-які інші юридичні чи фізичні особи, 
зокрема громадські, державні та інші організації. 
Безперервності професійного розвитку педагогів 
сприяють три форми освіти: формальна, нефор-
мальна та інформальна. Крім традиційного під-
вищення кваліфікації в закладах післядипломної 
освіти, освітяни мають можливість долучатися 
до інших видів підвищення кваліфікації, а саме 
стажування, участі в сертифікованих програ-
мах, тренінгах, семінарах, практикумах, нара-
дах, вебінарах, майстер-класах тощо (Постанова 
Кабінету Міністрів України «Деякі питання під-
вищення кваліфікації педагогічних і науково-
педагогічних працівників», 2019).

Особливо гостро постало питання підвищення 
кваліфікації педагогічних працівників у період 
пандемії. За даними ЮНЕСКО, у зв’язку з панде-
мією понад 100 країн зачинили заклади загальної 
середньої освіти, де навчалося більше ніж поло-
вина учнів усього світу. Освітні системи зіштовхну-
лися з проблемами, зокрема в Україні, відповідно 
до результатів анонімного опитування Державної 
служби якості освіти, серед них виявлено тех-
нічні (відсутність необхідної техніки, низький 
рівень Інтернет-зв’язку), методичні (відсутність 
досвіду здійснення дистанційного навчання як 
учителів, так і учнів, незнання сучасних освіт-
ніх платформ і технологій) (Аналітична довідка 
щодо організації дистанційного навчання, 2021).

Аналіз досліджень. Питаннями інформа-
тизації освітнього процесу в цілому займалися 
Ю. Жукова, О. Тимчик; питаннями підвищен-
ням кваліфікації педагогічних кадрів – О. Верни-
дуб, Т. Іванова, Т. Литвиненко, М. Шарплз та ін.; 
форми та технології підвищення професійної май-
стерності вчителів досліджують Н. Грицишина, 
Т. Дятленко, Н. Зирянова К. Еган, Н. Євдокимова, 
С. Литвиненко, М. Михнюк, В. Сидоренко та ін. 

Аналіз післядипломної підготовки вчителів 
демонструє широке практичне використання 
таких форм підвищення їхньої кваліфікації, як 
кафедра, дослідно-експериментальний майдан-
чик, авторська школа, фокус-група, ініціативна 
група, методичний фестиваль, аукціон педаго-
гічних ідей, методичний ринг, дидактична май-
стерня, клуб професійної майстерності, консал-
тинговий центр тощо. 

Підвищення кваліфікації вчителів інозем-
ної мови має свої виклики, оскільки організація 
інтерактивної комунікативної взаємодії учнів-
ства, говоріння на відстані має свою специфіку 
та потребує окремого дослідження. Поза увагою 
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дослідників залишаються форми підвищення 
кваліфікації вчителів іноземної мови з огляду на 
карантинні умови. Метою статті є виявлення 
складників професіограми вчителя іноземної 
мови в умовах пандемії COVID-19. 

Виклад основного матеріалу. В Україні існує 
два види реалізації дистанційного навчання: як 
окремий, самостійний формат здобуття освіти та 
використання технологій дистанційного навчання 
як доповнення інших форм здобуття освіти. 
У такий спосіб перед учителями іноземної мови 
постало два завдання: мотивувати учнівство само-
стійно здобувати знання з іноземної мови, інфор-
муючи їх про всі платформи, які цьому сприяють, 
та активно упроваджувати в освітній процес змі-
шане навчання, яке передбачає активне викорис-
тання дистанційних майданчиків та ресурсів.

Відповідно до орієнтовного профілю цифро-
вих компетенцій учителя (DigCompEdu) О. В. Ані-
щенко зазначає шість аспектів, що в сукупності 
дозволяють комплексно охарактеризувати циф-
рові компетентності педагога: 1 – фокусування 
на використанні цифрових технологій у профе-
сійному педагогічному середовищі; 2 – спрямова-
ність на розвиток професійних навичок із пошуку, 
створення і спільного використання цифрових 
освітніх ресурсів; 3 – фокусування на формуванні 
в педагогів необхідних навичок щодо викорис-
тання цифрових інструментів у навчанні та викла-
данні; 4 – володіння цифровими інструментами 
для оцінювання результатів навчання; 5 – спря-
мованість на використання цифрових інструмен-
тів для розширення освітніх можливостей тих, 
хто навчається; 6 – зміст діяльності педагога, 
що уособлює супровід процесу розвитку цифро-
вої компетентності тих, хто навчається. На наше 
переконання, важливою є здатність педагога вико-
ристовувати цифрові технології для побудови тра-
єкторії неперервного особистісно-професійного 
розвитку в інформаційному просторі, забезпечу-
вати ефективну взаємодію у складі віртуальних 
команд тощо (Аніщенко, 2020: 208).

Особливе місце серед способів підвищення 
кваліфікації вітчизняної педагогічної спільноти 
посідає організація (Не)конференцій для про-
фесійного зростання шкільних педагогів загаль-
ноукраїнського та регіональних рівнів EdCamp 
Ukraine, міжнародних інтернет-марафонів, вебі-
нарів від видавничої групи «Основа», програми 
стратегічного розвитку у сфері освіти «Global 
Educational Discovery», різноманітних педагогіч-
них майстерень при закладах вищої освіти (Укра-
їнський відкритий університет післядипломної 
освіти, Обласний інститут післядипломної педа-

гогічної освіти ім. В. О. Сухомлинського, Наці-
ональний університет «Львівська політехніка», 
Національний технічний університет «Харків-
ський політехнічний інститут» тощо). Одним із 
найважливіших їхніх завдань є творча трансфор-
мація нових педагогічних ідей і перспективного 
педагогічного досвіду в практику модернізації 
освіти, залучення вчителів до перспективних 
моделей педагогічного досвіду та набуття влас-
ного досвіду в широкій і різноманітній практиці.

Досліджуючи питання підвищення кваліфіка-
ції педагогічних працівників, О. І. Башкір про-
аналізовано різні формати спілкування педагогів і 
виокремлено частовживані й епізодичні форми. На 
підставі теоретичного аналізу методико-педаго-
гічної літератури, узагальнення комплексу заходів 
з підвищення професійної майстерності освітян 
України дослідницею охарактеризовано частов-
живані форми підвищення кваліфікації: доповідь з 
обговоренням, майстер-клас, тренінг, сторітеллінг, 
воркшоп, педагогічний коучинг (Bashkir, 2018).

Упровадження дистанційного навчання усклад-
нило реалізацію вчителем іноземної мови своїх 
обов’язків, зумовлених професіограмою вчителя 
(здатність планувати і реалізовувати освітній про-
цес на основі особистісно орієнтованого і ком-
петентнісного підходів; здатність здійснювати 
процес навчання, виховання і розвитку учнів, 
основою якого є повага до прав людини, патріо-
тизм, демократичні та інші загальнолюдські цін-
ності; здатність створювати безпечне та психоло-
гічно комфортне освітнє середовище, орієнтоване 
на розвиток дітей та мотивацію їх до навчання; 
здатність налагоджувати та підтримувати парт-
нерські стосунки з родинами учнів задля розвитку 
здібностей та можливостей кожної дитини; здат-
ність до постійного професійного розвитку, само-
оцінювання та рефлексії). Цьому сприяє викорис-
тання окремих дистанційних платформ (Жукова, 
Тимчик, 2021: 21).

За результатами опитування О. В. Овчарук у 
2020 році, виявлено проблеми та потреби вчите-
лів щодо впровадження дистанційного навчання 
та підвищення їхньої обізнаності у використанні 
онлайн-засобів: відсутність чітких інструкцій 
з використання онлайн-засобів; низький рівень 
готовності вчителів і закладів освіти до онлайн-
спілкування в умовах карантину; низька спро-
можність ділитись досвідом із колегами. Серед 
основних перешкод дослідниця виокремлює обме-
жений доступ до Інтернету; відсутність досвіду; 
брак інформації про онлайн-засоби; нечіткі 
інструкції від адміністрації закладів освіти; недо-
статня мотивація (Овчарук, 2020: 3).

Башкір О., Каданер О. Професіограма вчителя іноземної мови в умовах пандемії
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Наразі в Україні спостерігається значне 
покращення організації вивчення іноземної мови 
в закладах загальної освіти. На нашу думку, в 
цьому відіграло значну роль питання мотива-
ції вчителів. Результати теоретико-емпіричного 
дослідження О. І. Башкір та Т. М. Собченко щодо 
виявлення стимулів професійного зростання 
вчителів закладів загальної середньої освіти в 
контексті розбудови нової української школи 
показали, що актуальними й дієвими серед них 
є такі: бажання бути сучасним і не відставати 
від життя; звичка працювати добросовісно; ціка-
вість до творчості та новизни; здобуття нових 
умінь і покращення якості знань; можливість 
застосування досвіду в колективі; бажання бути 
корисним суспільству, учням, колегам; перевірка 
своїх знань та вмінь тощо. Авторки підкрес-
люють чітку виразність учительства як змінної 
величини, яка необхідна для успішного рефор-
мування освітніх систем, є найвизначнішим 
носієм змін у реалізації реформ. Ця подвійна 
роль педагогів в освітніх реформах – бути водно-
час і суб’єктом, і об’єктом реформацій – робить 
професійний розвиток педагогів зоною виклику 
та посиленого науково-практичного інтересу 
(Башкір, Собченко, 2019: 36).

Позитивна тенденція спостерігається в тому, 
що 61 % учителів активно займається самоосві-
тою для забезпечення та організації дистанцій-
ного навчання. При цьому основним попитом 
користуються авторські уроки на каналі YouTube 
(72,9%), матеріали для освітян на EdЕra (42,3%) та 
Prometheus (32,5%). Найбільш ефективними фор-
мами професійного розвитку педагогічні праців-
ники є вебінари, онлайн-курси та майстер-класи, 
онлайн-конференції, онлайн-семінари та проєкти. 
Позитивним є той факт, що вчителі почали опано-
вувати нові онлайн-інструменти та шукати зручні 
для себе та учнів навчальні платформи, що дають 
змогу забезпечити групове та індивідуальне дис-
танційне навчання (Овчарук, 2020).

Про рівень готовності вчителів іноземної 
мови до впровадження змішаного навчання свід-
чить якість використання ними різноманітних 
онлайн-ресурсів. Організація занять та пере-
вірка самостійної роботи здійснюється за допо-
могою таких хмарних сервісів та технологій, як 

Microsoft Powerpoint, Zoom, Meet, Google Drive, 
Moodle, Skype, Viber, Telegram, Kahoot, Classroom, 
Jamboard, Edpuzzle, Canva, Padlet, Flipgrig, iLearn, 
Trello, Mentimeter, Bubbl.us, Coggle, Popplet, 
MindMeister.

Зазначимо, що ці сервіси дозволяють абсо-
лютно чітко упроваджувати ті ж методи організа-
ції навчання, що й під час традиційного навчання. 
Так, індивідуальну роботу доречно та ефективно 
здійснювати за допомогою Moodle, Skype, Viber, 
Telegram, Kahoot, Classroom. Групова і парна 
робота реалізується за допомогою можливостей 
об’єднання школярів у Zoom, а також Kahoot. 
Робота над проєктами ефективно проводиться на 
платформах Trello і Padlet. 

 Поточному контролю сприятиме викорис-
тання Microsoft Powerpoint, Zoom, Meet, Google 
Drive, Moodle, Kahoot, Jamboard, Edpuzzle, Canva, 
Padlet, Flipgrig, iLearn, Trello. Сервіси Jamboard, 
Edpuzzle, Mentimeter є ефективними для прове-
дення рефлексії настрою як під час занять, так і 
після вивчення окремих тем іноземної мови, сер-
віси Bubbl.us, Coggle, Popplet, MindMeister сприя-
ють узагальненню вивчення навчального матері-
алу через розроблення інтелект-карт. 

Висновки. Питання організації змішаного 
навчання іноземної мови в закладах освіти Укра-
їни є наразі актуальними і перспективними і 
прямо залежать від мотивації вчителів підвищу-
вати рівень своєї професіограми, яку становлять 
здатність планувати і реалізовувати дистанційний 
освітній процес; здатність здійснювати процес 
навчання, виховання і розвитку учнів в режимах 
онлайн та офлайн; здатність створювати безпечне 
та психологічно комфортне освітнє середовище, 
орієнтоване на розвиток дітей та мотивацію їх 
до навчання; здатність налагоджувати та підтри-
мувати партнерські стосунки з родинами учнів 
задля розвитку здібностей та можливостей кож-
ної дитини; здатність до постійного професійного 
розвитку, самооцінювання та рефлексії.

Професіограму сучасного вчителя іноземної 
мови становлять навички застосунку різноманіт-
них онлайн-ресурсів, зокрема: організації занять та 
перевірки самостійної роботи, організації індиві-
дуальної та групової роботи, організації контролю, 
проведення рефлексії, узагальнення вивченого.
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ТЕОРЕТИЧНЕ ОБҐРУНТУВАННЯ ВОЛЬОВОЇ ГОТОВНОСТІ ДО ШКОЛИ 
ДІТЕЙ СТАРШОГО ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ

У науковому дослідженні здійснено теоретичний аналіз з проблеми вивчення вольової готовності до школи 
дітей старшого дошкільного віку. Мета дослідження – здійснити теоретичний огляд наукових джерел, при-
свячених вольовій готовності до шкільного навчання дітей старшого дошкільного віку. Завдання дослідження: 
висвітлити теоретичний аналіз наукової літератури, як класичних, так і сучасних досліджень щодо проблеми 
вивчення: аргументувати визначення терміносполук «воля», «вольові якості», «вольове зусилля», «саморегуля-
ція», «вольова готовність»; розглянути особливості розвитку вольової готовності в дітей дошкільного віку; роз-
крити негативні причини, що впливають на розвиток вольових зусиль; визначити напрямки формування вольових 
якостей у майбутніх учнів перших класів; охарактеризувати значимість вольових якостей у дітей старшого 
дошкільного віку для навчання в закладах загальної середньої освіти. Під час наукового теоретичного дослі-
дження було розкрито зміст терміносполук та визначено значення вольової готовності до школи; досліджено, 
що в дітей старшого дошкільного віку сформовані самоконтроль та вольова довільність, яка проявляється під 
час виконання тривалих навчальних навантажень. Діти вміють подолати труднощі, доводять справу до логіч-
ного завершення, планують дії та самостійно контролюють їх виконання, обмежують свої бажання, адекватно 
оцінюють результати своєї діяльності, поведінки, передбачають наслідки; зазначено, що соціально-економічні 
умови здатні вплинути на розвиток вольових процесів у дітей старшого дошкільного віку та спричинити слаб-
ку регуляцію в діях, під час виконання завдань – потребу в допомозі від дорослих; окреслено, що вольові якості 
формуються під час ігрової та навчальної діяльності, їхній розвиток у ранньому та дошкільному віці ефектив-
но сприятиме підготовці до школи. Зрілість вольової поведінки визначає сформованість мовленнєвих функцій, 
таких як планування й регуляція. Але під час опанування навичок мовленнєвої саморегуляції потрібен певний час 
та досвід; доведено, що майбутній першокласник має навчитись організовувати свої дії, регулювати поведінку, 
долати психоемоційні та фізичні навантаження.

Ключові слова: воля, вольові якості, вольове зусилля, саморегуляція, вольова готовність, діти старшого 
дошкільного віку.
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THEORETICAL JUSTIFICATION OF VOLUNTARY READINESS  
FOR SCHOOL OF CHILDREN OF OLDER PRESCHOOL AGE

Scientific research carried out a theoretical analysis of the problem of studying the voluntary readiness for the school 
of older preschool children. The objectives of the study are to highlight the theoretical analysis of the scientific literature, 
both classical and modern research, on the problem of study: to argue the definition of the terms ‘will’, ‘voluntary 
qualities’, ‘voluntary effort’, ‘self-regulation’, ‘voluntary readiness’; to consider the features of the development of 
voluntary readiness of children of preschool age; to reveal the negative reasons influencing the development of voluntary 
efforts; to determine the directions of older preschool age; and to characterize the significance of voluntary qualities in 
children of older preschool age, for education in general secondary education institutions. During scientific theoretical 
research, it was determined the content of terms. It is determined that children of the older preschool age have formed self-
control and voluntary arbitrariness, which is manifested during long-term educational workloads. Children are able to 
overcome difficulties, bring the case to a logical conclusion, plan actions and independently control their implementation, 
limit their desires, adequately assess the results of their activities and behaviour, and anticipate the consequences. It is 
noted that socio-economic conditions can affect the development of volitional processes in older preschool children and 
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cause weak regulation of actions. While performing tasks, they need help from adults. It is outlined that strong-willed 
qualities are formed during play and educational activities. Their development at early and preschool age will effectively 
contribute to school preparation. The maturity of voluntary behaviour determines the formation of speech functions such 
as planning and regulation. But mastering the skills of speech self-regulation requires some time and experience. It is 
proven that the future first-grader must learn to organize their actions, regulate their behaviour, and overcome psycho-
emotional and physical stress.

Key words: will, voluntary qualities, voluntary effort, self-regulation voluntary readiness, children of older preschool 
age.

Постановка проблеми. Вольова готовність 
дітей старшого дошкільного віку до навчання 
в школі стає актуальною проблемою як у дошкіль-
ній, так і в початковій освіті. Сформованість у 
дошкільному віці позитивних вольових, якостей, 
таких як цілеспрямованість, відповідальність, 
дисциплінованість, самостійність, наполегливість 
тощо, сприяє кращій адаптації майбутнього шко-
ляра до засвоєння навчальної програми в школі, 
налагодженню комфортних стосунків із дорос-
лими та колективом однолітків. Характер вольо-
вих зусиль залежить від багатьох факторів: інди-
відуальних особливостей, темпераменту, стилю 
виховання, соціально-економічних умов, статі, 
типу нервової системи тощо. На думку багатьох 
вчених, великого значення набуває дошкільна 
освіта, яка формує вольові складові частини під 
час ігрової та навчальної діяльності і стає базою 
для початкової та загально середньої освіти. 
Вольова несформованість впливає й на особис-
тісні якості дитини, що проявляється у вигляді 
ліні, впертості, боягузтві, емоційної неконтрольо-
ваності, недисциплінованості, пасивності, байду-
жості тощо, тобто всього, що заважає учню адек-
ватно розвиватися, здобувати новий рівень знань, 
умінь та навичок в умовах шкільного навчання.

Відповідно, завданням нашого дослідження 
стає розкриття теоретичного аналізу наукових 
джерел, як класичних, так і сучасних досліджень 
щодо проблеми вивчення вольової готовності до 
шкільного навчання дітей старшого дошкільного 
віку; обґрунтування терміносполук; вивчення осо-
бливостей розвитку вольової готовності в дітей 
дошкільного віку; визначення негативних факто-
рів, що впливають на розвиток вольових складових 
частин; визначення напрямків формування волі у 
старших дошкільників; характеристика значимості 
вольових якостей у дітей для навчання у школі.

Аналіз досліджень. Проблемне питання 
щодо вольової готовності до школи дітей стар-
шого дошкільного віку розглядалось як класич-
ними, так і сучасними вітчизняними та зарубіж-
ними вченими. Було встановлено, що в період 
дошкільного віку поведінка дитини змінюється 
від імпульсивної, безпосередньої до опосеред-
кованої, керованої визначеними правилами, 

вимогами, цілями (Н. Гуткіна, О. Смирнова); 
відбувається формування вищої форми вольо-
вої довільності (Д. Ельконін, Т. Шульга та ін.). 
Вольова готовність до навчання в школі передба-
чає здатність дитини самостійно здійснювати дії 
з предметами (В. Мухіна, В. Поуль); відповідати 
зразкам соціальної поведінки (Л. Виготський, 
C. Blair, C. Raver); усвідомлювати правила будь-
якого виду діяльності (ігрового, навчального, 
соціального) (А. Венгер, Д. Ельконін та ін.); здій-
снювати самоорганізацію, активізацію на різних 
заняттях (Л. Соловйова); складати внутрішній 
план дій (О. Леонтьєв, Л. Божович, Д. Ельконін 
та ін.). Науковцями визначені проблеми вольо-
вої готовності (E. Sorokoumova, M. Kurnosova), 
вплив на їхній розвиток соціально-економіч-
них умов (C. Blair, C. Raver), розглянуті питання 
формування вольових якостей під час ігрової 
(Є. Гараєвої) та навчальної діяльності (Р. Павел-
ків, О. Цигипало, Д. Ельконін).

Мета статті − теоретичне вивчення вольової 
готовності до шкільного навчання дітей старшого 
дошкільного віку.

Виклад основного матеріалу. У науко-
вих джерелах визначення терміносполук воля, 
вольові якості, вольове зусилля, саморегуляція, 
вольова готовність наповнені різним змістовим 
розумінням. Зокрема, воля – це психічна реалі-
зація здатності особистості свідомо керувати 
своїми діями, приймати рішення для досягнення 
поставленої мети.

Вольові якості – це стійка психічна установка, 
спрямована на реалізацію своєї діяльності. До 
позитивних волових якостей відносять: ціле-
спрямованість, наполегливість, рішучість, витри-
валість, ініціативність, самовдосконаленість, 
самостійність, самовладання тощо. До негатив-
них – імпульсивність, недисциплінованість, наві-
юваність, впертість, лінощі, боягузтво тощо.

Вольове зусилля – це інтенсивні внутрішні 
сили та емоційна стійкість, які налаштовують 
психічні та фізичні механізми особистості для 
реалізації визначених цілей.

Саморегуляція – це вміння управляти своїм 
психоемоційним станом за допомогою мовлення, 
процесом уявлення та механізмом дихання.
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Розуміння вищезазначених термінів дає мож-
ливість уявити зміст вольової готовності дитини 
старшого дошкільного віку до школи – це вміння 
зосереджуватися на відповідній діяльності; 
долати труднощі під час виконання завдань; під-
порядковувати свої дії поставленій меті; контро-
лювати внутрішні і зовнішні дії, психічні процеси 
та поведінку зокрема.

За дослідженнями Д. Ельконіна, на вольову 
готовність до школи впливає вміння зосеред-
жуватися на діяльності, вміння виконувати її за 
вербальною інструкцією дорослих. Науковець 
запевняє, що довільна поведінка, а відповідно, й 
вольові зусилля розвиваються під час рольових 
ігор у колективі однолітків. Такі умови допома-
гають дитині корегувати свої недоліки за зраз-
ком інших дітей. Розглядаючи проблему вольо-
вої готовності до школи, вчений на перше місце 
ставив сформованість передумов до навчальної 
діяльності: вміння свідомо керувати своїми діями; 
орієнтуватися у вимогах, що заявлені дорослими; 
вміння уважно слухати того, хто говорить, і чітко 
виконувати завдання; вміння виконувати завдання 
за зоровим зразком (Д. Ельконін, 1989: 287–288).

Учені (Д. Ельконін, О. Смірнова, Б. Смірнов, 
G. Duncan та ін.) довели, що на успішність станов-
лення вольової поведінки впливають індивідуальні 
відмінності дітей, їхня пізнавальна спрямованість 
та фізичні зусилля. Є. Рогов стверджує, що, крім 
розвитку позитивних вольових якостей (само-
стійність, упевненість у своїх силах, витримка, 
наполегливість тощо), діти легко наслідують (під 
впливом навіювання) й негативний приклад, що 
характеризує їхню недостатню стійкість та довіль-
ність вольових зусиль у соціальному просторі.

Самоконтроль і вольова довільність у старш-
Самоконтроль і вольова довільність у старших 
дошкільників формується під час навчальної 
діяльності. За спостереженнями Р. Павелкова, 
О. Цигипало, діти можуть витримувати тривалі 
вольові навантаження: долати труднощі, дово-
дити справу до логічного завершення, зосеред-
жуватися на вербальних інструкціях, планувати 
дії (у важких ситуаціях обговорюють дії в голос), 
обмежувати власні бажання, адекватно оцінювати 
результати своєї діяльності та поведінки, передба-
чати наслідки. Майбутній першокласник, за сло-
вами авторів, має навчитись організовувати свої 
дії, регулювати поведінку, отримувати задово-
лення від подолання труднощів, відчувати інтерес 
до виконання навчальних завдань (Р. Павелків, 
О. Цигипало, 2013: 83–84).

Дослідження E. Sorokoumova, M. Kurnosova 
доводили, що особливість вольового компоненту 

включає здатність дітей старшого дошкільного 
віку ставити перед собою лише близькі, конкретні 
цілі, які обмежені умовами навчального завдання, 
під час виконання яких у більшості дошкільни-
ків спостерігається слабка регуляція своїх дій, 
виникає потреба в допомозі зі сторони дорослих 
як у плануванні, так і контролі за процесом діяль-
ності (E. Sorokoumova, M. Kurnosova, 2020).

C. Blair,  C. Raver вказують, що на розви-
ток у дитини навичок саморегуляції та вольо-
вих зусиль впливає соціально-економічні умови. 
Недостатня сформованість цих якостей виявля-
ється в дітей, що проживають у родинах, які не 
можуть забезпечити їм оптимальний розвиток. 
Автори зазначають, що оволодіння дітьми нави-
чками саморегуляції дає можливість створити 
основу для супутнього прогресу у зростанні ака-
демічних здібностей. Підтримка під час раннього 
та дошкільного навчання ефективно сприяє підго-
товці до школи (C. Blair,  C. Raver, 2015).

Вольова готовність до шкільного навчання 
з позиції Є. Гараєвої визначається як будь-яка 
регуляція поведінки під час навчальної діяль-
ності, де визначаються мотиви, цілі та мобілізу-
ються зусилля для їх досягнення. Вчена підкрес-
лює, що вольова готовність успішно формується, 
якщо в старшому дошкільному віці під час гри. 
Як основні критерії виділяють вольову готовність, 
вольову поведінку, мотивацію на досягнення 
мети, орієнтацію на задану систему вимог, здат-
ність до самоорганізації, адекватність самооцінки 
та відношення до оцінки (Є. Гараєва, 2019).

Науковиця В. Мухіна зазначає, що для розви-
тку вольових якостей дитина має пройти певні 
етапи: цілеспрямованість дій; постановку мети; 
активну мотивацію; регулювальне мовлення під 
час відповідних дій (В. Мухіна, 2006: 271–282). 
Становлення вольової поведінки залежить від 
сформованості мовленнєвого планування й регу-
ляції. Для опанування навичок словесної само-
регуляції потрібен певний час та досвід. Тому, на 
думку В. Поуль, активізація регулятивної та пла-
нувальної функцій мовлення (відбувається під час 
навчання зв’язного висловлювання) є важливою 
психологічною умовою оптимізації процесу роз-
витку вольової поведінки (В. Поуль, 2018: 72–90).

Показниками вольової готовності, за твер-
дженнями Л. Кожаріної, є чотири стадії розвитку 
дитини: І − вміння розуміти правила поведінки; 
ІІ – аналіз своїх дій; ІІІ – осмислення життєвих 
ситуацій, оцінювання своїх вчинків та дій з позиції 
соціальних поведінкових норм; ІV – усвідомлення, 
керування своїми діями, передбачення результатів 
своєї діяльності (Л. Кожаріна, 1992: 14–16).
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Т. Шульга також доводить, що вольова регуля-
ція поведінки проходить певні вікові етапи роз-
витку з поступовим ускладненням: І − включає 
суб'єктну довільну регуляцію, яка притаманна 
дошкільному віку (формування вольових якос-
тей); ІІ − особистісна довільна саморегуляція, 
відноситься до молодшого шкільного віку (усві-
домлене керування пізнавальними процесами та 
поведінкою); ІІІ – особистісний рівень довільної 
регуляції, відноситься до підліткового і старшого 
шкільного віку (саморегулювання діяльності та 
поведінки) (Т. Шульга, 2012).

Вольові зусилля дошкільника, на думку 
Л. Виготського (2017), залежать від соціального 
досвіду. Провідну роль у цьому відіграє мов-
леннєвий контакт дитини з близьким оточен-
ням. Насамперед, вольову поведінку скеровують 
дорослі за допомогою слова. Надалі, засвоюючи 
соціальні нормативні правила, дитина (за участю 
свого мовлення) самостійно регулює поведінку, 
що й визначає рівень розвитку її вольової регуля-
ції (Л. Виготський, 2019: 65–88).

С. Чахарна, вивчаючи готовність старших 
дошкільників з особливими потребами (зокрема, 
з порушеннями слуху) до шкільного навчання, 
вказувала, що в цієї категорії дітей достатній 
рівень емоційно-вольової готовності до школи, як 
і притаманний їхнім одноліткам із типовим пси-
хофізичним розвитком. Натомість виникають про-
блеми в мовній, когнітивній, мотиваційній, соці-
альній готовності (С. Чахарна, 2015).

Висновки. Аналіз теоретичного дослідження 
із проблеми вивчення вольової готовності до 

школи дітей старшого дошкільного віку дозволяє 
зробити такі висновки:

1) розкриті значення терміносполук «воля», 
«вольові якості», «вольове зусилля», «саморегу-
ляція», їх розуміння дають підстави для визна-
чення «вольової готовності» дитини старшого 
дошкільного віку до школи;

2) визначено, що у старших дошкільників на 
достатньому рівні сформований самоконтроль та 
вольова довільність, напрацьовані вміння долати 
труднощі, домагатися мети, витримувати диском-
форт, керувати собою в умовах емоційного збу-
дження, напруження, стомлення;

3) розкрито, що соціально-економічні умови, 
у яких перебуває дитина, здатні вплинути на роз-
виток її вольових процесів. Також вольові зусилля 
залежать від індивідуальних особливостей, статі, 
характеру, темпераменту, типу нервової системи 
та суспільного впливу;

4) вольова готовність до школи в дітей старшого 
дошкільного віку формується під впливом ігро-
вої діяльності, під час навчання та особистісного 
досвіду, отриманого в соціальному середовищі;

5) в майбутнього першокласника мають бути 
сформовані такі вольові якості, як: відповідаль-
ність, організованість, наполегливість, дисциплі-
нованість тощо. Дитина має навчитися зосереджу-
ватися на відповідній діяльності, діяти відповідно 
до шкільних вимог, вміти себе обмежувати, 
долати труднощі під час виконання завдань, під-
порядковувати свої дії поставленій меті, контро-
лювати внутрішні і зовнішні дії, психічні процеси 
та поведінку зокрема.
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РОЛЬ МУЗИЧНО-ІНФОРМАЦІЙНИХ ТЕХНОЛОГІЙ У ПРОФЕСІЙНІЙ 
ПІДГОТОВЦІ МАЙБУТНЬОГО ВЧИТЕЛЯ МУЗИЧНОГО МИСТЕЦТВА

У статті проаналізовано особливості музично-інформаційних технологій у професійній підготовці майбут-
нього вчителя музичного мистецтва. Зазначено, що використання мультимедійних технологій під час занят-
тя допомагає створити гармонійне поєднання комп’ютерної грамоти з музикою, образотворчим мистецтвом, 
літературою, як результат – створюється сучасний інтегрований урок. Відзначено, що інформаційна компе-
тентність майбутнього вчителя музичного мистецтва – це інтегративна особистісна якість, в основі якої – 
сформованість умінь користування різними електронними в тому числі художньо-образними інформаційними 
ресурсами, а також їх реалізація у практичній музично-освітній діяльності. Використовуючи під час занять 
інформаційно-комунікаційні технології, вчитель музичного мистецтва зможе активізувати пізнавальну, творчу 
діяльність учнів, досягти цілей навчання і виховання за допомогою сучасних електронних навчальних матеріалів, 
розвинути навички самоосвіти і самоконтролю, підвищити активність та ініціативність учнів на заняттях та 
у вільний час.

У статті наведено основні напрямки професійної діяльності майбутнього вчителя музичного мистецтва 
в умовах реалізації можливостей інформаційно-комп’ютерних технологій: автоматизація інформаційно-мето-
дичного забезпечення музично-педагогічної діяльності за допомогою використання різних можливостей інфор-
маційних технологій, індивідуалізація навчання, що дозволяє учневі опановувати отриманий матеріал з ураху-
ванням індивідуальних особливостей, кодування і обробка звукової інформації, отриманої шляхом її введення за 
допомогою спеціалізованого апаратного та програмного забезпечення, комп’ютерне відтворення педагогічного 
репертуару вокального та інструментального жанрів, акомпанування з використанням спеціалізованого апа-
ратного забезпечення, що пов’язане з комп’ютером, комп’ютерне аранжування творів педагогічного репертуа-
ру з урахуванням виконавських можливостей учнів.

Ключові слова: інформаційна компетентність, мультимедійні технології, інформатизація, музично-
комп’ютерні технології.
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THE ROLE OF MUSIC AND INFORMATIVE TECHNOLOGIES IN THE 
PROFESSIONAL PREPARATION OF THE FUTURE TEACHER OF MUSICAL ART

The peculiarities of the music and informative technologies in the professional preparation of the future teacher of 
musical art have been analyzed in the article. It has been noted that the use of the multimedia technologies during the 
lesson helps to create the harmonious combination of computer literacy with music, fine arts, literature, as a result, the 
modern integrated lesson has been created. It has been determined that the informative competence of the future teacher 
of musical art is an integrative personal quality, based on the formation of the skills of the use of the different electronic, 
including artistic-figurative informative resources, as well as their realization in the practical music-educational 
activities. Using informative and communicative technologies during lessons, the teacher of musical art will be able to 
activate cognitive, creative activities of the pupils, to achieve the purposes of the teaching and education with the help of 
the modern e-learning materials, to develop skills of self-education and self-control, to increase pupil’s activity and the 
initiative at the lessons and in free time.

The main directions of the professional activity of the future teacher of music art in the conditions of the realization 
of the possibilities of the informative and computer technologies have been given in the article: the automation of the 
informative and methodical maintenance of the music and pedagogical activity by means of the use of the different 
possibilities of the informative technologies, the individualization of the teaching which allow the pupil to master 
the received material considering the individual peculiarities, coding and processing of sound information obtained 
by entering it with the help of the specialized hardware and software, the computer reproduction of the pedagogical 
repertoire of the vocal and the instrumental genres, the accompaniment with the use of the specialized hardware related 
to the computer, the computer arrangement of the works of the pedagogical repertoire taking into account performing 
abilities of the pupils.

Key words: informative competence, multimedia technologies, informatization, music and computer technologies.

Постановка проблеми. Сучасний етап розви-
тку суспільства та умови масової комп’ютеризації 
та інформатизації всіх сторін життя вимагають 
нових підходів до професійної підготовки сучас-
ного вчителя закладів загальної середньої освіти. 
Серед компетентностей, які зазначені в освітній 
програмі «Середня освіта. Музичне мистецтво» 
першого (бакалаврського) рівня вищої освіти, 
важливе та актуальне місце посідає сформованість 
компетентності «використання комп’ютерних 
та музично-інформаційних технологій». Адже 
формування комп’ютерної грамотності, інфор-
маційної культури, інформаційно-комунікативної 
компетентності стали невід’ємними складовими 
частинами сучасної людини.

Тож це стосується і професійної підготовки май-
бутнього вчителя музичного мистецтва, який пови-
нен бути здатний приймати нестандартні рішення, 
вміти творчо мислити, бути здатним викликати в 
учнів творчу активність, фантазію, ініціативність, 
дослідницьку здібність, адже музика – це потуж-
ний засіб формування особистості. Цілеспрямо-
ване застосування інформаційно-комунікаційних 
технологій в навчально-виховному процесі на 
уроці музичного мистецтва дозволить приско-
рити формування навчально-пізнавальної ком-
петенції учнів, стимулювати мотивацію і домог-
тися підвищення якості навчання, сформувати в 
учнів дослідницькі вміння, підвищити позитивну 
мотивацію до вивчення музичного мистецтва.
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Аналіз досліджень. Проблеми фахової під-
готовки вчителя музичного мистецтва досліджу-
валися в працях Е. Абдулліна, Л. Арчажникової, 
А. Козир, О. Михайліченка, Г. Ніколаї, О. Олек-
сюк, Г. Падалки, О. Ребрової, О. Щолокової; про-
блеми інформaтизації освіти розглядали у своїх 
дослідженнях В. Биков, Р. Гуревич, М. Жaлдак, 
І. Захарова, Ю. Мaшбиць, Н. Морзе, Є. Полат, 
С. Сисоєва, І. Роберт та ін.; принципи застосування 
інформаційно-комп’ютерних технологій досліджу-
валися О. Афaнасьєвою, Л. Глобою, М. Кoзяром, 
Ю. Лук’яненком, С. Росохою; можливості вико-
ристання мультимедійних технологій, поєднання 
дидактичних функцій комп’ютера з традиційними 
засобами навчання вивчалися А. Бондаренко, 
Р. Гуревич, М. Кадемія, О. Чайковською. Викорис-
тання комп’терних технологій у процесі фахової 
підготовки майбутнього вчителя музичного мис-
тецтва досліджували А. Бондаренко, Т. Вороніна, 
І. Горбунова, О. Падалка, О. Чайковська.

Мета статті полягає в розкритті значення 
музично-інформаційних технологій у професій-
ній підготовці майбутнього вчителя музичного 
мистецтва, в аналізі особливостей інформаційно-
комунікаційних технологій.

Виклад основного матеріалу. Інформатизація 
освіти має на увазі забезпечення процесу сфери 
освіти методологією, технологією і практикою 
розробки та оптимального використання сучас-
них інформаційно-комунікаційних технологій. 
Ефективне використання інформаційних техноло-
гій сприяє підвищенню якості освітнього процесу, 
посиленню національної освіти та науки у від-
критому освітньому просторі й надає можливість 
вибудовувати індивідуальну освітню траєкторію 
якісно нового рівня (Карабін, 2011).

А. Н. Зав’ялов інформаційну компетентність 
визначає як знання, вміння, навички та здатність 
їх застосовувати в розв’язанні завдань у засобах 
нових інформаційних технологій. Інформаційна 
компетентність вчителя проявляється в умінні 
технологічно мислити і передбачає наявність ана-
літичних, проєктних, прогностичних і рефлексив-
них умінь в засвоєнні та застосуванні інформації в 
педагогічній діяльності (Зав’ялов, 2005).

Тож інформаційна компетентність є складовою 
частиною інформаційної, технологічної культури 
вчителя, вона виконує інтеграційні функції, є спо-
лучною ланкою загальнопедагогічних і спеціаль-
них знань та умінь.

Формування інформаційної компетентності 
поділяють на такі рівні:

– рівень споживача інформації;
– рівень користувача комп’ютером;

– рівень логічного функціонування і знання 
характеристик обладнання;

– рівень предметно-специфічних завдань на 
основі творчого, міжпредметного підходу. Тож 
слід зазначити, що сучасні інформаційні техноло-
гії відкривають широкі перспективи для візуаліза-
ції й інтерактивності навчального процесу.

Під інформаційними технологіями О. Й. Кара-
бін розуміє цілеспрямовану організовану сукуп-
ність інформаційних процесів, нових систематизо-
ваних методів, сучасних технічних та програмних 
засобів одержання, збереження, обробки та пере-
дачі інформації з інтерактивним програмно-мето-
дичним супроводом, який відповідає запитам 
навчально-виховного процесу та особливостям 
майбутньої діяльності фахівця на сучасному етапі 
розвитку освіти (Карабін, 2011).

Інформаційні технології дозволяють вчителевi 
музичного мистецтва по-новому, комплексно вико-
ристовувати на урокaх текстову, звукову, графічну 
й відеоінформацію – створювати новий мульти-
медійний контент. Пiд час таких занять відбува-
ється гармонійне поєднання знань комп’ютерної 
грамоти з музикою, обрaзотворчим мистецтвом, 
лiтературою, і як результат цього поєднується, 
створюється нова якість сучасного iнтегрованого 
уроку (Попович, 2013).

Інформаційну компетентність майбутнього 
вчителя музичного мистецтва Н. В. Білоусова 
визначає як інтегративну особистісну якість, в 
основі якої сформованість користування різними 
електронними в тому числі художньо-образними 
інформаційними ресурсами, а також їх реалізація 
в практичній музично-освітньої діяльності. При 
цьому користування передбачає пошук, відбір, 
аналіз, систематизацію, презентацію, передачу та 
зберігання інформації (Белоусова, 2012: 113–116).

На думку І. Пащенко, формування інформацій-
ної компетентності майбутніх музикантів забезпе-
чується в результаті:

– вивчення загальних властивостей звуку, 
методів і систем для його створення, обробки, 
зберігання, передачі та розподілу за допомогою 
технічних та програмових засобів інформатизації;

– дослідження процесів перетворення звуку, і 
на основі цих досліджень – розробки відповідних 
теорій, моделей, методів і алгоритмів, які застосо-
вуються на практиці;

– вивчення музично-комп’ютерних технологій, 
які застосовуються в діяльності музиканта;

– підготовки графічного оформлення звукових 
даних у вигляді нот на нотному стані; навчання 
музиці; управління звучанням електронних 
інструментів (Пащенко).
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Використовуючи під час занять інформаційно-
комунікаційні технології, вчитель музичного мис-
тецтва зможе:

– активізувати пізнавальну, творчу діяльність, 
підвищити якість успішності учнів;

– досягти цілей навчання і виховання за допо-
могою сучасних електронних навчальних матері-
алів;

– розвинути навички самоосвіти і самокон-
тролю;

підвищити активність та ініціативність учнів 
на заняттях та у вільний час.

Засоби інформаційно-комунікаційних техно-
логій можливо використовувати під час навчання 
гри на музичному інструменті, для розвитку 
музичного слуху, прослуховуючи музичні твори, 
в підборі мелодій, в аранжуванні, імпровізації, 
наборі та редагуванні нотного тексту. Навчальні 
програми дозволяють визначати діапазон інстру-
менту, швидкість виконання в пасажах, виконання 
штрихів і динамічних відтінків, артикуляцію та 
інше. Крім того, використання комп’ютерної тех-
ніки дозволяє розучувати музичний твір з «орке-
стром». Тож підготовка майбутнього вчителя 
музичного мистецтва з використанням музично-
інформаційних технологій дає їм розуміння та 
необхідні навички використання сучасних техно-
логій вже у своїй професійній діяльності.

Дидактичні моделі навчання з використанням 
інформаційних технологій розвивають аналітичні, 
пізнавальні та методичні навички студентів, вміння 
самостійно конструювати свої знання і застосо-
вувати їх на практиці, орієнтуватися в інформа-
ційному просторі, критично та творчо мислити, 
сприяють самореалізації й ефективному втіленню 
власних можливостей в педагогічну діяльність.

Інформатизація музично-педагогічної освіти 
зумовила пошук нових форм, методів і засо-
бів навчання інформаційних технологій, а також 
оновлення методичного змісту освітнього про-
цесу. Сьогодні формування інформаційної ком-
петентності як невід’ємної та значущої складової 
частини професійної компетентності є необхід-
ною умовою для підготовки кваліфікованого вчи-
теля музичного мистецтва.

Найбільш ефективним засобом, який дозволяє 
стимулювати розвиток мислення та уяви учнів на 
уроках музичного мистецтва, є мультимедійний 
комплекс супроводу занять. Тож майбутньому 
вчителю музичного мистецтва необхідно сформу-
вати уміння та навики використання мультимедій-
ного комплексу. Це дозволить поєднати воєдино 
можливості комп’ютерних навчальних програм 
і живого спілкування вчителя з учнями. Засто-

сування мультиплікації та відеоефектів під час 
пояснення складних для сприйняття тем, саме для 
початкових класів закладів загальної середньої 
освіти, можливості творчого підходу до вирішення 
проблеми підвищує якість засвоєння навчального 
матеріалу. Застосування мультимедійного комп-
лексу дозволить забезпечити гнучкість програму-
вання – вчитель може озвучувати сценарій означе-
ної теми, залучати для розробки сценаріїв учнів, 
що розвиває в них творчі здібності.

Основними напрямками професійної діяль-
ності майбутнього вчителя музичного мистецтва 
в умовах реалізації можливостей інформаційно-
комп’ютерних технологій є:

– автоматизація інформаційно-методичного 
забезпечення музично-педагогічної діяльності за 
допомогою використання різних можливостей 
інформаційних технологій (інтерактивні дошки, 
презентації, веб-сайти, конференц-зв’язок, пер-
сональні комп’ютери та спеціалізоване апаратне 
забезпечення, що сполучаються з ними);

– індивідуалізація навчання, що дозволяє 
учневі опановувати отриманий матеріал з ураху-
ванням індивідуальних особливостей (швидкість, 
мотивація, принципи мислення);

– кодування та обробка звукової інформації, 
отриманої шляхом її введення, за допомогою спе-
ціалізованого апаратного та програмного забез-
печення (запис і редагування звукової інформації 
різних форматів, введення інформації за допомо-
гою спеціалізованого апаратного забезпечення);

– комп’ютерне відтворення педагогічного репер-
туару вокального та інструментального жанрів;

– акомпанування з використанням спеціаль-
ного апаратного забезпечення, що сполучається 
з комп’ютером;

– комп’ютерне аранжування творів педа-
гогічного репертуару з урахуванням виконав-
ських можливостей учнів (Лавина, Косолапов, 
2017: 229–234).

Основними педагогічними умовами, що впли-
вають на формування інформаційної компетент-
ності майбутнього вчителя музичного мистецтва 
є: створення професійно орієнтованих завдань, 
педагогічних ситуацій на занятті, що створюють 
мотивацію оволодіння інформаційними техноло-
гіями; навчання за допомогою наочних моделей, 
засобів мультимедіа, Інтернет-ресурсів, що сти-
мулюють процес формування інформаційної ком-
петентності; виконання творчих проєктів із вико-
ристанням інформаційних технологій.

Висновки. Використання сучасних засо-
бів навчання, інформаційних, інформаційно-
комп’ютерних, музично-інформаційних тех-
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нологій є важливою передумовою досягнення 
мети – формування всебічно розвиненої особис-
тості майбутнього вчителя музичного мистецтва, 
який зможе без труднощів самостійно збагачувати 
та вдосконалювати свої знання, вміння і навички, 
застосовувати їх у своїй діяльності. Сучасному 
вчителю музичного мистецтва необхідно оволо-
діти не тільки професійними компетенціями, а й 
вміти вільно використовувати у своїй практичній 
діяльності інформаційні технології. Майбутня про-
фесійна діяльність вчителя музичного мистецтва 
пов’язана з необхідністю створення музичного 
репертуару для учнів за допомогою комп’ютерних 

технологій; музично-електронна творчість стиму-
лює самостійність і стала основою самоосвіти.

Завдяки інформаційним технологіям, зокрема 
мережі Інтернет, студенти можуть брати участь у 
різноманітних конкурсах і фестивалях, що стиму-
лює їх до підвищення рівня музично-виконавської 
компетентності. Таким чином, можна зробити 
висновок, що інформаційні технології є одним із 
факторів формування компетентної особистості 
майбутнього вчителя музичного мистецтва, а 
володіння інформаційно-комунікаційними техно-
логіями є одним з елементів професійної компе-
тентності сучасного педагога.
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ЛІНГВОДИДАКТИЧНІ ЗАСАДИ НАВЧАННЯ МАЙБУТНІХ ФІЛОЛОГІВ 
ПЕРЕКЛАДУ ФРАНКОМОВНИХ ТЕКСТІВ БІОХІМІЧНОЇ  

ТА БІОТЕХНОЛОГІЧНОЇ ГАЛУЗЕЙ

Статтю присвячено дослідженню лінгводидактичних передумов навчання галузевого перекладу студентів-
філологів. Визначено жанрово-стилістичні ознаки текстів науково-технічної літератури, біохімічної та біотех-
нологічної галузей зокрема, досліджено їхні лексико-семантичні особливості. Окреслено структурно-семантичні 
характеристики термінологічних одиниць та засоби відтворення їх значень в українському перекладі. З’ясовано 
основні способи творення термінів, встановлено, що синтетичні терміни зазначених галузей утворені шляхом 
суфіксації, префіксації, парасинтезу, основоскладання, конверсії. Окреслено структурні моделі аналітичних біо-
хімічних і біотехнологічних термінів, представлених бінарними та багатокомпонентними сполуками. Виявлено 
засоби відтворення структурно-семантичних особливостей франкомовних синтетичних і аналітичних терміно-
логічних одиниць у процесі їх перекладу українською мовою.

Результати аналізу лексико-семантичних особливостей текстів досліджуваних галузей стали передумовою 
визначення ефективних типів і видів вправ, спрямованих на формування та розвиток умінь письмового перекладу 
у студентів-філологів. З’ясовано, що процес навчання галузевого перекладу передбачає підготовчий та основний 
етапи. У межах нашого дослідження наведено приклади вправ підготовчого етапу, спрямованих на знайомство 
з терміносистемою галузі, що вивчається, на формування навичок аналізу структури і значення синтетичних 
і аналітичних термінів і засобів відтворення їх особливостей в українському перекладі, на оволодіння предмет-
ними знаннями, на розвиток умінь пошуку інформації для здійснення поставлених завдань у процесі навчальної 
діяльності.

Перспективу подальших наукових розвідок вбачаємо в дослідженні граматичних особливостей франкомовних 
текстів зазначених галузей, визначенні засобів їх відтворення українською мовою та виявленні ефективних шля-
хів формування відповідних умінь перекладу у майбутніх філологів.

Ключові слова: французька мова, лінгводидактичні передумови, біохімічна та біотехнологічна галузі, навчан-
ня перекладу, майбутні філологи.
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LINGUODIDACTIC FUNDAMENTALS OF FRENCH BIOCHEMICAL  
AND BIOTECHNOLOGICAL TEXTS TRANSLATION TEACHING  

TO FUTURE PHILOLOGISTS

The article is devoted to the study of linguodidactic preconditions of branch translation teaching to students-
philologists. Genre and stylistic features of texts of scientific and technical literature, biochemical and biotechnological 
branches in particular have been determined, their lexical and semantic features have been investigated. The structural 
and semantic characteristics of terminological units and the means of reproducing of their meanings in the Ukrainian 
translation have been outlined. The main ways of creating terms have been clarified, it has been determined that synthetic 
terms of the specified branches are formed by suffixation, prefixation, parasynthesis, basic composition, conversion. 
Structural models of analytical biochemical and biotechnological terms represented by binary and multicomponent 
compounds have been outlined. Means of reproduction of structural-semantic features of French synthetic and analytical 
terminological units in the process of their translation into Ukrainian have been revealed.

The results of the analysis of lexical and semantic features of the texts of the studied fields became a prerequisite for 
determining effective types and kinds of exercises aimed at the formation and development of translation skills of students-
philologists. It has been found that the process of branch translation teaching involves preparatory and basic stages.

Within the limits of our research examples of exercises of a preparatory stage directed on acquaintance with the 
terminological system of the studied branch, skills of the analysis of structure and value of synthetic and analytical terms 
and means of reproduction of their features in the Ukrainian translation, mastering of subject knowledge, on development 
of information search skills in the process of educational activities have been presented.

We see the prospect of further scientific research in the study of grammatical features of French texts in these areas, 
determining the means of their reproduction in the Ukrainian language and identifying effective ways to form appropriate 
translation skills of future philologists.

Key words: French, linguodidactic prerequisites, biochemical and biotechnological fields, translation studies, future 
philologists.

Постановка проблеми. В умовах науково-тех-
нічного прогресу, розширення та поглиблення між-
народних зв’язків України з франкомовними дер-
жавами зростає соціальне замовлення суспільства 
на кваліфікованих, конкурентоспроможних пере-
кладачів, здатних до успішної фахової міжкультур-
ної комунікації та реалізації професійних завдань. 
Швидкий розвиток мови науки і техніки зумов-
люється збагаченням її лексичної системи, що 
містить інформаційно насичений прошарок – тер-
мінологічні одиниці. Тенденція до міждисциплі-
нарної взаємодії різних наукових напрямків, як-от 

молекулярної біології, біомедичної інженерії, біо-
хімії, хімії, хімічних технологій, генетики, мікро-
біології, є передумовою збагачення терміносис-
тем зазначених галузей, що викликає необхідність 
дослідження словотвірних, семантичних і функ-
ціональних особливостей термінологічних оди-
ниць, засобів їх відтворення в українському пере-
кладі та пошуку ефективних шляхів формування 
умінь галузевого перекладу в майбутніх філологів.

Аналіз досліджень. Низка наукових пошуків 
на матеріалі різних мов сприяла дослідженню 
питань мовних особливостей та перекладу фахо-
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вих текстів. Аналізу сучасних проблем перекладу 
присвячено праці В. В. Коптілова, З. Д. Львов-
ської, С. Є. Максімова, Г. М. Рабаш, Я. І. Рецкер, 
Л. О. Федорової; такі науковці, як О. О. Баганча, 
Л. М. Деркач, А. Я. Коваленко, О. В. Ков-
тун, С. В. Харченко, зосередили свою увагу на 
вивченні галузевої термінології та специфіки 
науково-технічного перекладу. Варто відзначити 
роботи В. Д. Ігнатенко, яка присвятила свої нау-
кові доробки питанню формування вмінь пере-
кладу французької наукової літератури, зокрема 
статей аграрного профілю. Т. Д. Пасічник було 
розроблено методику навчання студентів-філоло-
гів перекладу комерційних листів, Л. Л. Нелюбін, 
Є. Г. Князєва здійснили аналіз перекладознавчих 
аспектів лінгводидактики; великий внесок у роз-
виток методики навчання перекладу здійснено 
професором Л. М. Черноватим, який присвятив 
велику кількість наукових праць теорії навчання 
майбутніх перекладачів та проблемам перекладу 
англомовної фахової літератури. Тим не менш, 
залишається невирішеною низка проблем, які 
потребують подальшого наукового дослідження, 
зокрема постає питання аналізу лексико-семан-
тичних особливостей франкомовних текстів біо-
хімічної та біотехнологічної галузей, засобів їх 
відтворення українською мовою як передумови 
пошуку ефективних підходів до навчання галузе-
вого перекладу студентів-філологів, чому і при-
свячена наша наукова розвідка.

Актуальність роботи зумовлюється дина-
мічним розвитком новітніх технологій, погли-
бленням міжнародної співпраці у сфері науки та 
техніки, міждисциплінарною взаємодією різних 
наукових напрямів; загальною спрямованістю 
перекладознавства та методики навчання інозем-
них мов і перекладу на дослідження лінгвістич-
них особливостей іншомовних фахових текстів, 
що є передумовою успішного формування пере-
кладацької комптетентності в майбутніх-філоло-
гів. Оскільки біохімічна та біотехнологічна галузі 
зазнають швидкого розвитку, їхні терміносистеми 
невпинно збагачуються, що викликає необхід-
ність подальшого дослідження структурно-семан-
тичних характеристик франкомовних термінів, 
окреслення засобів відтворення їх особливостей 
в українському перекладі та визначення підхо-
дів до навчання галузевого перекладу здобувачів 
вищої освіти взагалі та в межах зазначених науко-
вих напрямків зокрема.

Мета роботи полягає у встановленні лінгво-
дидактичних засад навчання студентів-філологів 
перекладу франкомовних текстів у галузі біо-
хімії та біотехнології шляхом дослідження їхніх 

жанрово-стилістичних ознак, лексико-семантич-
них характеристик, засобів їх відтворення укра-
їнською мовою, а також визначення підходів до 
навчання перекладу фахової літератури. Постав-
лена мета зумовила виконання таких завдань: 
визначити загальні характеристики науково-тех-
нічного дискурсу; окреслити мовні особливості 
франкомовних біотехнологічних та біохімічних 
текстів; визначити лексико-семантичні особли-
вості франкомовних текстів у галузі біотехноло-
гій; окреслити типи вправ, спрямовані на форму-
вання перекладацької компетентності у здобувачів 
вищої філологічної освіти.

Виклад основного матеріалу. Особливостями 
науково-технічного стилю є динамізм, конкрет-
ність, інформативність, точність, нейтральність, 
суб’єктивно-об’єктивний характер викладу мате-
ріалу, що визначає його лексико-семантичну та 
граматичну специфіку (Лазаревич, 1980: 186). 
Мова наукових текстів взагалі та досліджуваних 
галузей біохімії та біотехнології зокрема оперує 
типовими конструкціями та усталеною термі-
нологією. Оскільки визначення мовних особли-
востей фахових текстів є важливою передумо-
вою ефективного процесу формування навичок 
і вмінь галузевого перекладу у майбутніх філо-
логів, у межах нашого дослідження насамперед 
буде здійснено аналіз структурних і семантичних 
характеристик термінологічних одиниць дослі-
джуваних наукових напрямків.

За способом творення та структурою виділяють 
синтетичні та аналітичні терміни. Перші утворю-
ються за допомогою афіксів (суфіксів і префіксів): 
cardiolipine (f) , catalyseur (m), volatilité (f), шляхом 
конверсії: pathogène (m; adj.), nécrogène (m; adj.), 
probiotique (m; adj.), парасинтезу: neuromédiateur 
(m), dépuration(f), biocatalyseur (m), основоскла-
дання: déhydration (f), glycosaminoglycane (m). 
Оскільки афікси є носіями словотвірного зна-
чення, їх засвоєння здобувачами є передумовою 
ефективного оволодіння ними франкомовною 
спеціальною термінологією, наприклад, пре-
фікс co- має значення спільної участі в певних 
процесах чи явищах: coenzyme (m), cofacteur 
(m), covalence (f); dé- позначає зворотню дію: 
décarboxylase (f), dédoublement (m), dépuration (f); 
xéno- позначає чужерідність до вмотивованого 
слова: xénobiotique (m), xénoblaste (m), xénobiose 
(f); oligo- вказує на незначну кількість, на відхи-
лення від норми в бік зменшення: oligosaprobies 
(m), oligomérization (f), oligophénylène (m); суфікс 
-eur – утворює віддієслівні іменники, які позна-
чають виконувача дії: biocatalyseur (m), composeur 
(m), catalyseur (m) тощо.
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Синтетичний спосіб термінотворення є доволі 
продуктивним у межах галузей біохімії та біотех-
нологій, що пов’язано з міждисциплінарним харак-
тером зазначених наукових напрямків, зокрема їх 
зв’язком з біологією, медициною, фармацевтикою, 
де наявна значна кількість слів, утворена за допо-
могою афіксів греко-латинського походження.

Аналітичні термінологічні одиниці представ-
лені бінарними або багатокомпонентними спо-
луками, утвореними відповідно до певних струк-
турних моделей: f thérapie génique, f toxicologie 
génétique, f réaction de polymérisation en chaîne. 
Бінарні терміни мають головний компонент, що 
відтворює родове поняття та залежний, що надає 
пояснення, додаткову інформацію щодо голов-
ного, таким чином найчастіше вони пов’язані 
між собою атрибутивними зв’язками N+Adj, 
N+prép+N. Багатокомпонентні терміни володіють 
високим дериваційним потенціалом, вони можуть 
утворюватися за допомогою таких способів, як:

1) «конкатенація», тобто спосіб, що полягає в 
додаванні до залежного від головного слова іншого 
залежного компонента: f transmission autosomique 
dominante, m organisme génétiquement modifié;

2) «радіація» – паралельне підпорядкування 
залежного компонента до головного: f empreinte 
génomique parentale;

3) «комбінація» – додавання структурних оди-
ниць, які також пов’язані між собою відношенням 
залежності: m système de surveillance alimentaire et 
nutritionnel (Гак, 2000).

Результати дослідження свідчать, що у процесі 
відтворення структурно-семантичних особливос-
тей синтетичних термінів в більшості випадків 
використовують семантичний еквівалент, транслі-
терацію та конкретизацію, аналітичних – синтез 
кількох перекладацьких трансформацій, як-от гра-
матичну заміну та конкретизацію, використання 
еквіваленту з граматичною заміною, з генералі-
зацією, транслітерацією та іноді – з модуляцією.

Аналіз лексико-семантичних особливостей 
текстів галузі біохімії та біотехнологій став пере-
думовою визначення видів вправ, що можуть бути 
запропоновані для навчання здобувачів галузе-
вого перекладу.

Процес навчання письмового перекладу перед-
бачає підготовчий та основний етапи. Важливість 
підготовчого етапу, у процесі якого формуються 
навички одномовної компресії тексту-оригіналу, 
перефразування, прогнозування, зумовлена необ-
хідністю оволодіння студентами-філологами 
фоновими знаннями, усвідомленням понять та 
явищ певної галузі, знайомства з її терміносис-
темою. Таким чином, у межах зазначеного етапу 

можуть бути запропоновані такі завдання: скласти 
логічну схему понять, заповнити таблицю за 
семантичною ознакою, здійснити інформаційний 
пошук для створення предметних схем. Важли-
вого значення набуває виконання вправ, спрямо-
ваних на вміння відходити від форми тексту-ори-
гіналу, на розвиток умінь пояснення значення 
терміну, пошуку дефініції, на одномовне перефра-
зування, на попереднє засвоєння термінології, на 
створення глосарію термінів за певною темою, на 
побудову схеми головних понять у мові-оригіналу 
та в мові-перекладу (Черноватий 2013: 196).

На зазначеному етапі можуть також бути запро-
поновані завдання, спрямовані на послідовне 
оволодіння інформацією тексту-оригіналу, що 
передбачають спочатку оглядове читання тексту 
з метою визначення його макроструктури: окрес-
лення загальних аспектів – визначення автору, 
потенційного адресату, характеру тексту (повний 
документ чи певний розділ/частина тощо), а 
потім – повторне читання з виявленням ключо-
вих слів, нових термінів, пошуком їх дефініцій, їх 
групуванням за структурними чи семантичними 
ознаками (Rouleau 2011: 69).

Вправа 1. Lisez le texte ci-dessous et répondez 
aux questions suivantes : qui est l’auteur du texte ; 
quand ce texte a-t-il été publié ; est-ce que c’est un 
document ou une partie d’un document ; à qui est-t-il 
destiné, au professionnel ou au non-spécialiste.

La transmission autosomique
Lors d’une transmission autosomique, le gène 

qui est responsable de l’expression du caractère 
ou de la maladie héréditaire correspondante est 
localisé sur les autosomes. En cas de mode de 
transmission autosomique, un seul gène suffit pour 
que la maladie s’exprime. C’est par exemple le 
cas dans la plupart des achondroplasies, maladies 
caractérisées par un trouble de la formation des 
cartilages avec un nanisme, un raccourcissement 
des membres et d’autres déformations du squelette 
(Menche 2018 : 44).

Вправа 2. Composez un tableau en trouvant 
des mots-clés ou des groupes de mots-clés dans 
chaque phrase du texte ci-dessous et en donnant leur 
définition. Ce sera un tableau où dans la première 
colonne on mettra le numéro de la phrase, dans la 
deuxième – le ou les mots-clés et dans la troisième 
colonne – leur définition :

Par exemple : Phrase 1. Transfert de noyaux 
de cellules somatiques : la technique de clonage 
consistant à retirer le noyau d’un oeuf non fertilisé et 
de le remplacer par le noyau d’une cellule somatique.

Вправа 3. Trouvez des termes formés par la voix 
synthétique, traduisez-les en ukrainien:
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carbonisage (m), test géntétique (m), transmission 
récissive (f), trisomie (f), vermiculture (f), technologie 
plate-forme (f), puce à sondes recouvrantes (f), 
protooncogène (m).

Вправа 4. Parmi les termes synthétiques trouvez 
ceux qui sont formés à l’aide des suffixes, des préfixes 
et de la parasynthèse, donnez leur définition, trouvez 
leurs équivalents ukrainiens :

f pharmacorésistance, m phénotype, m vaccin, 
m virus, f xénose, xénotransplantation, f intoxication,  
f détoxication, m réborégulateur, m rétrovirus.

Вправа 5. Expliquez la signification des suffixes 
présentés ci-dessous, trouvez des exemples de mots 
avec ces suffixes:

Par exemple : - tion/ -ation – les suffixes des noms 
qui désignent l’action et le résultat: phosphorylation 
(f), réplication (f), aberration (f):

-eur – biocatalyseur (m), composeur (m), catalyseur 
(m); -ité : miscibilté (f), volatilité (f); -age : carbon-
isage (m), clivage (m) ; -ment: filament (m), double-
ment (m), -ose – maltose (m), glucose, sucrose (m).

Для засвоєння термінів відповідно до об’єкта 
найменування (лексичних одиниць на позначення 
вуглеводів, білків, ліпідів, ферментів, біохімії 
крові, біохімії м’язової тканини тощо) можуть бути 
запропоновані вправи на створення логічних схем, 
пошук родового/видового поняття, групування тер-
мінів за формальними чи семантичними ознаками.

Вправа 6. Regroupez les mots pour réunir les 
termes qui représentent des notions identiques, trouvez 
un mot générique pour chaque groupe en indiquant 
la hiérarchie des notions du type genre/espèce:

Par exemple : corticotrophine (f), prolactine (f), 
oestrogène (m), androgène (m) : f pl hormones ; 
microfilament (m), glycoprotéine (f), neuropeptide 
(m), scléroprotéine(f) : f pl protéine.

Collagénase (f), coenzyme (m), glutaminase (f),  
insulinase (f), lipase (f); xénobiotique (m), 
xénoblaste (m), phosphorylation (f) triglycéride (m), 
phospholipide (m), cardiolipine (f), sphingolipide 
(m), glycolipide (m); (bipolarité (f), unipolarité (f), 
multipolarité (f), urochrome(m); actomyosine (m), 
myofilament (m), myofibrille (f), mésophragme (m); 
fibroblaste (m), macrophage (m) euchromatine (f).

Із метою засвоєння структурних моделей ана-
літичних термінів, їхніх семантичних характе-
ристик передбачається виконання спочатку одно-
мовних вправ, потім – двомовних, спрямованих 
на компаративний аналіз форми та значень фран-
комовних і україномовних багатокомпонентних 
сполук та на переклад.

Вправа 7. Les termes analytiques français, c’est-
à-dire ceux qui ont deux ou plusieurs éléments se 
construisent d’après certains modèles, retenez-les et 

citez d’autres exemples, pour rechercher les modèles 
identiques, servez-vous des dictionnaires:

Les termes à deux composants: (anhydrides 
sulfiniques (m), activité catalytique (f), catalyse 
enzymatique (m)) – N + Adj; (décomposition de 
biomolécules (f), complexes de polyenzymes (m), 
extraction par homogénéisation (f) – N + prép + N ; 
(coton poudre m)) – N + N.

Les termes à trois composants : (analogue de 
l'état de transition (m), diagramme d'énergie de 
Gibbs (m), diagramme de corrélation d'état (m)) – 
N + prép + N+ prép + N ; (théorie atomique de Dal-
ton (f), phase riche en polymère (f), décalage batho-
chromique du spectre (m)) – N + Adj + prép + N; 
(liaison hydrogène asymétrique (m), raie spectrale 
atomique (f), particule chimique acyle (f), séquence 
nucléotidique linéaire (f), acides carboxyliques ali-
phatiques (f)) – N + Adj +Adj ; (expression d'infor-
mations héréditaires (f), glycosaminoglycanes du 
tissu conjonctif (m), phosphate de calcium amorphe 
(m)) –N + prép + N + Adj.

Les termes à quatre composants : (énergie d'ac-
tivation de la réaction des électrodes (f), énergie de 
clivage par champ cristallin (f), complexe d'arène 
de métaux de transition (m)) – N + prép + N +  
prép + N + prép + N ; (efficacité de conversion de 
l'énergie solaire (f), composé d'intercalation de gra-
phite binaire (m)) –N + prép + N + prép + N + Adj ; 
composés de faible poids moléculaire (m) –N + 
prép + Adj + prép + N + Adj.

Вправа 8. Servez-vous du dictionnaire pour trou-
ver des termes analytiques, présentez leurs modèles 
sous la forme d’ un schéma, donnez leurs équivalents 
ukrainiens, expliquez les procédés appliqués lors de 
leur traduction.

Висновки. Завданнями біотехнологічного та 
біохімічного дискурсів є доведення певних поло-
жень, гіпотез, аргументування, точний і система-
тичний виклад наукових проблем та результатів 
дослідження. Лексика наукового стилю харак-
теризується нейтральністю, наявністю загаль-
новживаної, міждисциплінарної та спеціальної 
термінології, значну її частку становлять неоло-
гізми. У текстах досліджуваних галузей спосте-
рігається функціонування синтетичних і аналі-
тичних термінів, аналіз структурно-семантичних 
особливостей яких та засобів їх відтворення в 
українському перекладі став передумовою роз-
робки низки вправ підготовчого етапу відпо-
відного навчання, спрямованих на засвоєння 
майбутніми філологами фонових знань, усвідом-
лення ними понять і явищ досліджуваних галу-
зей, оволодіння відповідною термінологією, на 
розвиток навичок пошуку необхідної інформа-
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ції, що впливає також на ефективне формування 
навчально-стратегічної компетентності здобува-
чів вищої освіти.

Перспективу подальших наукових розвідок 
убачаємо в компаративному аналізі морфологіч-

них і синтаксичних особливостей франкомовних і 
україномовних текстів біохімічної та біотехноло-
гічної галузей як передумови створення ефектив-
них вправ, спрямованих на формування навичок і 
розвиток умінь галузевого перекладу.
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Стаття присвячена аналізу використання соціальних мереж Інтернету, їхньому позитивному впливу на фор-

мування іншомовної комунікативної компетенції студентів вищих навчальних закладів. Автор статті відзначає, 
що поява всесвітньої комп’ютерної мережі Інтернет відкрила нові можливості для спілкування представників 
різних етнокультурних спільнот і, таким чином, має значний вплив майже на всі сфери життя і діяльності 
людини. У зв’язку з цим виникає потреба у вивченні впливу мережі Інтернет  на формування іншомовної комуні-
кації студентів, оскільки вивчення іноземної мови на сьогодні можна вважати важливим засобом формування 
свідомості студентів та їхньої здатності вести міжкультурний діалог. Сучасна методика звертає велику увагу 
на теорію та практику навчання іноземних мов з яскраво вираженою комунікативною спрямованістю. Іншо-
мовна комунікативна компетенція передбачає здатність студента здійснювати спілкування іноземною мовою 
з урахуванням культурних відмінностей і стереотипів мислення певних національностей. Отже, виникнення та 
розвиток соціальних мереж сприяє розвитку нової культури й усього суспільства загалом. Такий спосіб комуні-
кації дозволяє отримувати нову інформацію, допомагає студентам самореалізовуватися, але головною метою 
використання соціальних мереж є соціалізація й інтеграція, прагнення до встановлення контактів з іншими 
користувачами Інтернету, що позитивно впливає на низку навичок, які також тісно пов’язані з комунікацією. 
Можна з упевненістю стверджувати, що завдяки цьому створюється міцна система навичок та вмінь щодо 
практичного використання іноземної мови як засобу міжкультурної комунікації та допомагає студентам набу-
ти корисних знань, знайомлячись із повсякденною лексикою, тому що вивчення іноземних мов передбачає оволо-
діння студентами комунікативною компетенцією, яка формується завдяки мовленнєвим, соціокультурним та 
мовним знанням студентів. Безперечно, це вимагає впровадження у освітньо-виховний процес інноваційних тех-
нологій, зокрема використання соціальних мереж, що, без сумніву, сприятиме розвитку міжкультурної іншомов-
ної комунікації та, своєю чергою, покращенню якості освіти загалом.
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The article is devoted to the analysis of the use of social networks of the Internet, their positive influence on forming of 

foreign communicative competence among students of higher educational institutions. The author of the article mentions 
that the origin of the worldwide computer network opened new opportunities for the communication of the members 
from different ethno-cultural associations and, thus, has considerable influence on almost all spheres of person’s life 
activity. In this connection there is a requirement in the study of worldwide network as an interactive means of cross-
cultural communication and of its influence on formation of foreign communication among students. Learning of foreign 
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It has been determined that socialization and integration, intention to interconnect with other users of social networks 
are primary objective of the use of social networks. Due to this fact the strong system of skills and abilities is created in 
relation to the practical use of foreign language as a mean of intercultural communication and helps the students get 
useful knowledge meeting with everyday vocabulary, because teaching of foreign language is foreseen as mastering 
communicative competence by students which is formed due to their speech, sociocultural and linguistic knowledge. 
Indisputably it requires introduction into educational process of innovative technologies, in particular the use of social 
networks that will assist development of intercultural foreign communication as well as improve the quality of education 
on the whole.

Key words: foreign communicative competences, social networks, cultural differences, intercultural communication, 
sociocultural knowledge.

Постановка проблеми. Процес глобалізації, 
що охопив увесь світ, суттєво впливає на роз-
ширення взаємозв’язків між різними країнами, 
народами та їхніми культурами. Цей вплив здій-
снюється безпосередньо за допомогою засобів 
культурних обмінів і прямих контактів між дер-
жавними інститутами, соціальними групами, гро-
мадськими рухами через наукове співробітництво, 
освіту, торгівлю, туризм тощо. Поява всесвітньої 
комп’ютерної мережі Інтернет відкрила нові мож-
ливості для спілкування представників різних 
етнокультурних спільнот і, таким чином, чинить 
значний вплив майже на всі сфери життя і діяль-
ності людини. Питання інтеграції світової мережі 
у освітній процес і, зокрема, її застосування під 
час вивчення іноземних мов, є дуже актуаль-
ним, оскільки це пов’язане з реалізацією цілої 
низки завдань, що позитивно впливає на процеси 
навчання та виховання (Chartrand, 2009: 91–106). 
Отже, внаслідок цього виникає потреба у вивченні 
мережі Інтернет як інтерактивного засобу між-
культурного спілкування та його позитивного 
впливу на розвиток іншомовної комунікації сту-
дентів, тому що вивчення іноземної мови на 
сьогодні можна вважати важливим засобом фор-
мування свідомості студентів та їхньої здатності 
вести міжкультурний діалог.

Однією з найважливіших компетенцій студен-
тів є спілкування іноземними мовами, що склада-
ється з уміння належно розуміти та висловлювати 
іноземною мовою поняття, думки, почуття, факти 
та погляди (через слухання, читання, говоріння та 
письмо) у широкому діапазоні соціальних і куль-
турних контекстів (Антощук, 2013).

Отже, є всі підстави зробити висновок, що різ-
номанітні форми роботи із соціальними мережами 
сприяють розвитку читацької компетенції, вдо-
сконаленню вмінь письмової мови, збагаченню 
лексичного запасу студентів та формуванню в 
них стійкої мотивації до вивчення іноземних мов 
(Аксак, 2006: 256).

Аналіз досліджень. Сучасні дослідження свід-
чать про те, що соціальні мережі Інтернету є не 
просто засобом комунікації, але й місцем активної 

взаємодії студентів, які спільно створюють інфор-
маційний простір, тому що саме взаємодія висту-
пає нині ключовим елементом у налагодженні 
взаємозв’язків між користувачами глобальної 
мережі. Інтернет-сервіси, що виступають як 
платформи та посередники для організації іншо-
мовної комунікації, мають назву соціальні. Най-
більшу популярність серед таких сервісів набули 
соціальні мережі, діяльність яких спрямована на 
підтримку та розвиток соціальних міжкультурних 
контактів в Інтернеті, які сприятимуть розвитку 
іншомовної комунікативної компетенції студен-
тів, про що у своїх численних роботах визна-
чали такі вітчизняні та зарубіжні дослідники, як 
В. А. Аксак, С. В. Антощук, Є. М. Верещагін, 
Р. Вільямс, Т. А. Полілова, О. О. Романов, С. Торн, 
Н. Л. Чулкіна, К. Ших та інші.

Мета статті. Стаття присвячена аналізу 
позитивного впливу  використання соціальних 
мереж Інтернету для розвитку міжкультурної 
іншомовної комунікативної компетенції студен-
тів вищих навчальних закладів під час вивчення 
іноземних мов.

Виклад основного матеріалу. Активний під-
хід до використання інформаційно-комунікатив-
них технологій на заняттях з іноземної мови у 
вищих навчальних закладах вже давно не обмеж-
ується тільки електронними підручниками або 
навчальними посібниками. Насамперед доступ 
до мережі Інтернет є потужним джерелом якіс-
ної освіти та невід’ємною складовою частиною 
освітньої галузі. Слід також зазначити, що корис-
тувачі мережі не тільки споживають інформацію, 
але й самі постійно збагачують її зміст (Вільямс, 
2005: 267). Цей аспект є дуже важливим, оскільки 
у процесі навчання особлива увага приділяється 
самостійній діяльності студентів з пошукової 
роботи, усвідомлення та переробки нових знать. 
Слід зауважити, що викладач виступає тільки 
організатором навчального процесу, а Інтернет 
є частиною загальної інформаційної культури 
викладача та студента (Полилова, 1997: 123).

Слід зауважити, що сучасна методика звертає 
велику увагу на теорію та практику навчання іно-
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земних мов з яскраво вираженою комунікатив-
ною спрямованістю. Таким чином, міжкультурна 
іншомовна комунікація є адекватним взаєморозу-
мінням двох учасників комунікативного процесу, 
які належать до різних національних культур. 
Отже, темою викладання іноземних мов є також 
формування іншомовної комунікативної компе-
тенції у сфері міжкультурної комунікації, тобто 
здатності студента здійснювати спілкування іно-
земною мовою з урахуванням культурних відмін-
ностей і стереотипів мислення певних національ-
ностей (Чулкина, 2010: 144).

У теорії міжкультурної комунікації поняття 
соціокультурної мовної компетенції, яке можна 
визначити як соціокультурні мовні знання, посі-
дає центральне місце. Отже, вивчаючи іноземну 
мову, студенти повинні розуміти, що кожна мова 
відображає елементи й явища, які характерні для 
способу життя цього народу. Відсутність соціо-
культурної компетенції суттєво ускладнює між-
культурне спілкування (Верещагин, 2005: 1040). 
З огляду на вищезазначене можна дійти висновку, 
що у процесі формування міжкультурних комуні-
кативних компетенцій лежить модель «живого» 
спілкування, що означає не просто передачу інфор-
мації пізнавального і оціночного характеру, обмін 
знаннями, навичками  та вміннями, а насамперед 
забезпечення взаєморозуміння під час міжкультур-
ної іншомовної комунікації (Романов, 2009: 237).

Отже, виникнення та поширення соціальних 
мереж сприяє розвитку нової культури й усього 
суспільства загалом. Такий спосіб комунікації 
дозволяє отримувати нову інформацію, допома-
гає студентам самореалізовуватися, але головною 
метою використання соціальних мереж є соціа-
лізація й інтеграція, прагнення до встановлення 
контактів з іншими користувачами Інтернету, що 
позитивно впливає на низку навичок, які також 
тісно пов’язані з комунікацією.

Слід зазначити, що у всесвітній мережі є 
велика кількість соціальних мереж, які можна кла-
сифікувати за різними ознаками. Так, наприклад, 
за доступністю можна виділити такі види соці-
альних мереж, як закриті, відкриті або змішані. 
Натепер більшість соціальних мереж знаходиться 
у відкритому доступі для всіх користувачів, однак 
деякі проєкти через свої бізнес-моделі не перед-
бачають публічності, тому вони із самого початку 
створюються закритими або мережами змішаного 
типу (Thorne, 2010: 139–164).

Слід також зауважити, що соціальні мережі 
класифікуються за географічним розташуванням. 
Так, можна відзначити мережі світового значення, 
окремо взятої країни, певної територіальної оди-

ниці або мережі без територіальної належності. 
За своїм спрямуванням соціальні мережі можна 
поділити на особисті, професійні та тематичні. 
Особисті мережі спрямовані на підтримку або на 
налагодження вже наявних або на пошук нових 
контактів. Професійні – орієнтуються на профе-
сійний розвиток і побудову кар’єри. Тематичні 
мережі збирають аудиторію за певними інтер-
есами: музика, спорт, мистецтво, іноземні мови 
тощо (Ших, 2011: 304).

Було б доцільно звернути увагу на більш 
детальну класифікацію соціальних мереж за їхнім 
призначенням:

– Facebook – соціальна мережа 
для спілкування, яка однією із 
перших запропонувала персо-
нальний мінісайт, що з часом став 
відомий як профіль;

– Instagram – соціальна мережа 
для обміну медіаконтентом, 
яка дає широкі можливості для 
обміну фотоматеріалами;

– YouTube – соціальна мережа, що 
слугує для обміну медіаконтен-
том та дає можливість користува-
чам створювати та демонструвати 
відеоматеріали;

– Quora та Reddit – соціальні 
мережі, в основу яких покладений 
обмін знаннями під час організа-
ції колективних переговорів;

– Blogger та Twitter – представ-
ники соціальних мереж, що 
створені для авторського запису.  
До такого виду мереж відносять 
сервіси для блогінгу, де корис-
тувачі створюють та публікують 
текстово-медійний контент;

– Pinterest та Flipboard явля-
ють собою різновид соціальних 
мереж, де користувачі створю-
ють особисту бібліотеку, на яку 
можуть підписуватися інші учас-
ники спілки;

– Goodreads та Friendster – пред-
ставники соціальних мереж, що 
дозволяють своїм користувачам 
знаходити співрозмовників за схо-
жими інтересами (музика, спорт, 
мистецтво, іноземні мови тощо) 
(Вільямс, 2005: 267).
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Висновки. Результати здійсненого аналізу 
дозволяють зробити висновок, що соціальні 
мережі дають практично необмежені можливості 
для розвитку міжкультурної іншомовної компе-
тенції. Студенти з усіх куточків планети можуть 
безпосередньо спілкуватися один з одним іно-
земними мовами. Однією із головних і важливих 
рис використання соціальних мереж для розвитку 
міжкультурної іншомовної компетенції є також 
інтерактивність, внаслідок чого Інтернет має 
унікальні порівняно з іншими комунікативними 
середовищами можливості, які дозволяють йому 
охоплювати багато сфер людської діяльності. 
Отже, систематичне використання соціальних 
мереж Інтернету позитивно впливає на стійкий 
розвиток та вдосконалення комунікативних ком-

петенцій з іноземних мов. Можна з упевненістю 
стверджувати, що завдяки цьому створюється 
міцна система навичок та вмінь щодо практич-
ного використання іноземної мови як засобу між-
культурної комунікації та допомагає студентам 
набути корисних знань, знайомлячись із повсяк-
денною лексикою. Внаслідок цього навчання іно-
земних мов передбачає оволодіння студентами 
комунікативною компетенцією, яка формується 
завдяки мовленнєвим, соціокультурним та мов-
ним знанням студентів. Безперечно, це вимагає 
впровадження у освітньо-виховний процес інно-
ваційних технологій, зокрема використання соці-
альних мереж, що, без сумніву, сприятиме роз-
витку міжкультурної іншомовної комунікації та, 
своєю чергою, покращенню якості освіти загалом.
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СОЦІАЛЬНО-ПЕДАГОГІЧНА ПРОФІЛАКТИКА БУЛІНГУ  
В ПІДЛІТКОВОМУ СЕРЕДОВИЩІ

Наукове дослідження зумовлене існуванням гострої проблеми насильницьких та агресивних поведінкових про-
явів серед підлітків, які у процесі соціалізації беруть до уваги певні морально-етичні норми взаємодії з іншими 
учасниками соціальної групи, де чільне місце можуть посідати цькування та насильство.

Вказано, що проблему булінгу, її соціально-педагогічні складники та правові аспекти досліджували зару-
біжні та вітчизняні науковці, такі як Д. Ольвеус, А. Пікассо, Е. Роланд, А. Ведернікова, Ю. Градова, Н. Прі-
биткова, К. Янішевська, Н. Лесько, О. Мельничук, О. Костюк, О. Кравчук, Л. Лушпай, І. Сидорук, С. Стельмах 
та Н. Макаренко.

Висвітлено статистичні дані ЮНІСЕФ, що вказують на масштабність досліджуваної проблеми. Проде-
монстровано низку різновидів булінгу, форм його проявів, виокремлено чинники (персональні, поведінкові, вну-
трішньосімейні, особисті, соціальні) формування агресії, що лежить в основі поведінки підлітків.

У ході дослідження булінгу як соціального явища нами встановлено, що можливими його складниками 
можуть бути нетолерантність та нетерпимість до інших дітей, серед яких першими жертвами стають осо-
би з фізичними вадами, поведінковими особливостями, особливостями зовнішності, поганими соціальними нави-
чками, хворобами, затримкою розумового розвитку, труднощами у навчанні тощо.

Запропоновано низку рекомендацій, які можуть стати дієвим соціально-педагогічним інструментом щодо 
профілактики підліткового булінгу, зокрема, нетерпимість будь-яких проявів насильства в освітньому серед-
овищі та поза його межами, активна просвітницька робота щодо ознак булінгу та його наслідків, аналітична 
робота з кожним окремим випадком насильства та цькування, створення чіткого та зрозумілого механізму 
повідомлення учнями про факти насильства із забезпеченням конфіденційності.

Вказано на неможливість існування суспільних стереотипів щодо цькувань та насильства як гартуваль-
них процедур підлітків. Рекомендовано активізувати командну роботу науково-педагогічної спільноти, батьків, 
осіб, дотичних до становлення підлітків щодо попередження булінгу в їхньому середовищі.

Ключові слова: насильство, агресія, булінг, підлітки, соціально-педагогічна профілактика булінгу.
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SOCIAL AND PEDAGOGICAL PREVENTION OF BULLING IN TEENAGE 
ENVIRONMENT

The research is conditioned by the existence of an acute problem of extortionate and aggressive behaviors among 
teenagers, who in the process of socialization take into account certain moral and ethical norms of cooperation with other 
members of the social group, where persecution and outrage can play a leading role.

It is indicated that the problem of bullying, its socio-pedagogical components and legal aspects have been studied 
by foreign and domestic scientists, such as D. Olveus, A. Picasso, E. Roland, A. Vedernikova, Y. Gradova, N. Pribitkova, 
K. Yanishevska, N. Lesko, O. Melnychuk, O. Kostyuk, O. Kravchuk, L. Lushpay, I. Sidoruk, S. Stelmakh and N. Makarenko.

UNICEF statistics of the problem are highlighted and points to its scale. A number of types of bullying, forms of its 
manifestations are demonstrated, the factors (personal, behavioral, intrafamily, personal, social) formation of aggression, 
that stands on the base of teenager’s behavior.

While we study bullying as a social phenomenon, we found that its potential components are intolerance and 
intolerance can be addressed to other children, among whom the first victims are people with physical disabilities, 
behavioral characteristics, appearance, poor social skills, illness, mental retardation, difficulties in education etc.
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Several recommendations are proposed as an effective socio-pedagogical tool for the prevention of teenager bullying, 
including intolerance of any manifestations of outrage in the educational environment and beyond, active educational 
work on the signs of bullying and its consequences, analytical work with each case of outrage and persecution, creating 
a clear mechanism for pupils to report on bullying with a privacy.

Key words: outrage, aggression, bullying, teenagers, socio-pedagogical prevention of bullying.

Постановка проблеми. Насильство та агре-
сивні міжособистісні взаємини у підлітковому 
середовищі залишаються гострими проблемами 
сьогодення. Класифікація булінгу дає можливість 
зрозуміти масштабність цього соціального явища, 
яке виявляється у нових формах. Нагальність про-
блеми полягає в тому, що підлітки є найбільш 
вразливими категоріями населення, адже соціа-
лізуючись, спираються на нормативно-правові та 
морально-етичні норми взаємодії з іншими чле-
нами соціальної групи і можуть брати до уваги 
певні моделі поведінки, які застосовуватимуть у 
подальшому житті, де цькування та насильство 
посідатимуть чинне місце.

Аналіз досліджень. Перші наукові роз-
відки щодо окресленого соціального явища 
були здійснені такими зарубіжними науковцями, 
як Д. Ольвеус, А. Пікассо, Е. Роланд. Правові 
аспекти булінгу досліджувались А. Ведерніковою, 
Ю. Градовою, Н. Прібитковою, К. Янішевською, 
Н. Лесько, О. Мельничук. Соціально-педагогічні 
та психологічні складники булінгу у своїх науко-
вих працях висвітлили О. Костюк, О. Кравчук, 
Л. Лушпай, І. Сидорук, С. Стельмах та Н. Мака-
ренко (Корнійченко, 2020; Єфремова, 2017).

Мета статті. Головна мета дослідження поля-
гає у виокремленні булінгу як однієї з ключових 
соціально-психологічних проблем сучасного 
українського суспільства; висвітленні дієвого 
соціально-педагогічного інструментарію щодо 
профілактики булінгу у підлітковому середовищі.

Виклад основного матеріалу. Статистичні 
дані ЮНІСЕФ свідчать про те, що більше тре-
тини дітей у світі віком від 13 до 15 років зазна-
ють булінгу, третину втягнуто у бійки. Приблизно 
720 мільйонів школярів живуть у країнах, законо-
давство яких не повністю забороняє тілесні пока-
рання. Хлопці та дівчата ризикують стати жерт-
вами через постійний психологічний тиск, погрози 
та фізичні страждання. Дослідження в Україні 
сприяли виявленню 29% підлітків з числа респон-
дентів, які перебували у ролі жертв кібербулінгу, 
з цієї причини 16% школярів змушені були про-
пустити навчання. Загалом, 6% українських дітей 
11–17 років є жертвами цькувань.

Продемонстровані результати досліджень 
ЮНІСЕФ щодо рівня та різновидів знущань у 
підлітковому середовищі вказують на масштаб-
ність проблеми булінгу, що потребує комплексної 

та багаторівневої допомоги суб’єктам локалізації, 
та його профілактики у підлітковому середовищі 
(Падучак, 2020; Громадський простір, 2018).

Досліджуючи феномен булінгу, ми з’ясували 
його сутність, яка полягає у хуліганстві й задир-
куватості, агресивних поведінкових проявах, 
цькуванні слабких осіб, насильницьких діях, що 
можуть заподіяти фізичну, психологічну або мате-
ріальну шкоду людині. Булінг визначається нау-
ковцями як агресивна поведінка з деструктивним 
вектором, спричиняє дії, що характеризуються 
частотою та регулярністю скоєння, є свідомою, 
супроводжується нерівністю сил між булером та 
його жертвою. Сутність цього суспільного явища 
полягає у зневазі та презирстві до опонента, домі-
нуванні над ним, перерозподілі влади, штучному 
створенні привілеїв для агресора (Єфремова, 
2017; Бриндіков, 2019).

Нами було зауважено, що булінг має велике 
розгалуження, чималу кількість видів, серед яких 
вирізняються такі як:

– фізичний (проявляється у формі фізичних 
ушкоджень, травмувань, зачіпань, штовханини);

– психологічний (здійснюється через посеред-
ництво образливих жестів, міміки, ігнорування, 
образливих жартів та чуток);

– сексуальний (жертві адресуються образливі 
прізвиська, жести сексуального характеру, здій-
снюються зйомки у переодягальнях, вбиральнях, 
тривають сексуальні погрози);

– економічний (у жертви викрадають, пошко-
джують особисті речі, вимагають гроші);

– кібербулінг (реалізується шляхом поширення 
негативної інформації щодо жертви у соціальних 
мережах) (Бриндіков, 2019).

Слід наголосити, що будь-який прояв булінгу 
супроводжується агресивною поведінкою, переду-
мовами формування якої може слугувати низка чин-
ників, відображених у таблиці 1 (Зінченко, 2019).

Серед інших причин булінгу дослідники виріз-
няють відмінність людей, яка полягає у різному 
соціальному статусі, матеріальному становищі, 
когнітивних та фізичних можливостях, етнічних 
та ґендерних ознаках (Освіта України, 2019). Такі 
причини вказують на те, що у переліку можли-
вих складників булінгу наявні нетолерантність та 
нетерпимість до оточення.

Першими жертвами такого ставлення стають 
підлітки, які мають певні фізичні вади (слухові та 
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зорові проблеми, порушення координації рухів), 
поведінкові особливості (замкненість, пасивність, 
сором’язливість, покірність, надмірну відкри-
тість, імпульсивність). Особливості зовнішності 
підлітка (руде волосся, нерівні ноги, вага тіла) 
теж можуть бути першопричинами тиску та цьку-
вання. Погані соціальні навички стають на заваді 
протистояння кривднику, оскільки підліток, не 
маючи досвіду спілкування, не здатен самоактуа-
лізуватись, продемонструвати свою громадянську 
позицію, думку, не може протистояти фізичному 
та психологічному тиску булера. Страх перед 
школою стає однією з детермінант знущань над 
дитиною/підлітком: такі особи заздалегідь готу-
ються до поганих оцінок, негативного ставлення 
вчителів, однокласників. Такі відчуття породжу-
ють невпевненість у підлітка, що підвищує його 
віктимність. Діти, які тривалий час були обме-
жені у спілкуванні з колективом, нерідко стають 
об’єктами знущань, адже не знають, яким чином 
дати відсіч кривднику. Хвороби, низький інтелект, 
труднощі у навчанні сприяють формуванню низь-
кої самооцінки підлітків, що має подвійний ефект: 
з одного боку, підліток може замкнутись і стати 
жертвою, з іншого – спробувати самореалізува-
тись шляхом фізичного впливу на оточення (Бер-
зіня, 2018; Кіричевська, 2010).

Перед науково-педагогічною спільнотою, бать-
ками, особами, дотичними до соціалізації під-
літків, постає серйозне завдання – попередити 
насильницькі прояви у підлітковому середовищі.

Насамперед необхідно знищити стереотипи 
мислення щодо позитивного впливу цькувань 
та тиску на підлітків як гартувальних чинників. 
Насправді, вразливість підлітків може створити 
ризики зародження психосоматичних розладів. 
Варто пам’ятати, що залякування спричиняють 
стрес, під час якого в мозку вивільняється кор-
тизол – гормон, що пов’язаний з депресією та 
психічними захворюваннями. Вчителі не повинні 
доносити інформацію учням під супровід криків, 
лайки та принижень, оскільки такі форми роботи 

породжують неврологічні захворювання. Дружня 
учнівська атмосфера допомагає підлітку роз-
крити свої можливості, гнітюча – змушує страж-
дати. Коли підліток дорослішає, клітини його 
мозку утворюють нові з’єднання, а невикористані 
поступово відмирають. Таким чином, ми можемо 
стверджувати, що підлітковий період є вирішаль-
ним для формування або руйнування інтелекту 
особи (Берзіня, 2018).

Досліджуючи окреслену проблему, ми вико-
ристали низку рекомендацій, які можуть слу-
гувати дієвим соціально-педагогічним інстру-
ментарієм профілактики цькувань та знущань 
у підлітковому середовищі:

– шкільна спільнота повинна проявити нетер-
пимість до будь-яких проявів насильства;

– повинні бути вироблені чіткі правила пове-
дінки у шкільному середовищі, спрямовані на 
попередження та викорінення будь-яких форм 
дискримінації;

– усі учасники освітнього процесу повинні 
володіти інформацією щодо ознак булінгу та його 
наслідків;

– будь-який випадок насильства (цькування) 
повинен уважно розглядатись адміністрацією 
школи спільно з учасниками конфлікту та їхніми 
батьками (опікунами);

– кожний випадок повинен обговорюватись та 
аналізуватись окремо з подальшими дисциплінар-
ними заходами;

– необхідно постійно здійснювати просвіт-
ницьку роботу щодо активного реагування учнів 
на насильницькі дії кривдників;

– створити чіткий механізм повідомлення 
учнями про факти насильства із забезпеченням 
конфіденційності (Берзіня, 2018; Фразер, Гарді-
нер, Курвін, 2015).

Висновки. Статистичні дані вказують на акту-
альність наукового дослідження. Численна кіль-
кість видів та форм прояву насильства й цькувань 
підтверджує масштабність такого соціального 
явища, подолання та профілактика якого вимагає 

Таблиця 1
Чинники формування агресивної поведінки у підлітків

Назва Причини формування
Персональні Низька самооцінка, низький рівень виховання, адиктивна поведінка.

Поведінкові Деструктивна поведінка, низькі показники успішності у школі, ранні сексуальні контакти, 
делінквентна поведінка.

Внутрішньосімейні Поява молодшого брата/сестри, напружені стосунки батьків (розлучення), відсутність 
критичного ставлення батьків до здібностей дитини в навчанні.

Особисті Невдоволеність власною зовнішністю, нерозуміння дорослих, статеве дозрівання та 
психофізіологічні проблеми, пов’язані з ним.

Соціальні Популяризація насильства засобами масової інформації, насильство у сім’ї, ворожі 
взаємини батьків, поведінка друзів, що відхиляється від норми.
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чималих зусиль. Нами висвітлено класифікацію 
булінгу як соціального феномена, який здійснює 
деструктивний вплив на підлітків у період їхнього 
формування. Запропоновано науково-педагогіч-
ний доробок у формі рекомендацій у разі про-
ведення соціально-педагогічної профілактики 

булінгу у підлітковому середовищі. Здійснено 
наголос на необхідності викорінення стереотип-
них суспільних поглядів щодо цькувань та насиль-
ства як гартувальних процедур, активного вклю-
чення всіх учасників освітнього процесу задля 
попередження булінгу як соціального явища.
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ПЕРЕВАГИ НАВЧАННЯ ЗА ОСВІТНЬОЮ ПРОГРАМОЮ  
«АНГЛІЙСЬКА МОВА В ЕКОНОМІЦІ ТА БІЗНЕС-ОСВІТІ»

У статті розглянуті особливості викладання англійської мови як іноземної для студентів ОНЕУ спеціаль-
ності 015 «Професійна освіта», яка передбачає отримання певних знань студентами та набуття необхідних 
компетенцій майбутніми фахівцями, а також отримання кваліфікаційних знань та умінь відповідно до освіт-
ньої програми «Англійська мова в економіці та бізнес-освіті». Підкреслено необхідність поглибленого вивчен-
ня англійської мови задля опанування комунікативних навичок та розуміння економічної тематики сьогодення. 
Також наводяться приклади заохочування молоді до навчання у закладах вищої освіти України. Мета статті – 
надати інформацію про наявність нових можливостей для отримання сучасних знань на високому рівні студен-
тами у вітчизняних закладах вищої освіти. Проаналізовано тенденції розвитку залучення експертів економічної 
діяльності та носіїв англійської мови до навчального процесу у ОНЕУ у форматі зустрічей, проведенні лекцій 
та круглих столів. Представлено перспективи подальших досягнень у професійному середовищі, обґрунтовані 
можливості, які дає нещодавно запроваджена на базі кафедри іноземних мов ОНЕУ спеціальність «Професійна 
освіта» (економіка).

Зосереджено увагу на комунікативному аспекті навчання, розглянуті можливості набуття компетенцій у 
різних сферах економічної галузі. Особлива увага приділяється розгляду перспективи професійної діяльності під 
назвою коучінг. На нашу думку, це цікавий, сучасний варіант працевлаштування для майбутніх фахівців. Компе-
тентний коуч – це насамперед інтелектуально розвинена людина, яка здатна аналізувати ситуацію та знахо-
дити ефективні шляхи вирішення проблем, при цьому може інтерпретувати необхідну інформацію та навчати 
інших, як вибрати правильне рішення самостійно, лише підказуючи варіанти та надаючи можливість іншим 
проявити себе.

Визначено найголовніші цілі освітньої програми «Англійська в економіці та бізнес-освіті». Зроблено висновок, 
що нова спеціальність є актуальною у ХХІ столітті та сприятиме процесу покращення надання вищої освіти у 
вітчизняних економічних ЗВО на загальноєвропейському рівні.

Ключові слова: ОНЕУ, професійна освіта, іноземна мова, коучинг, економіка, педагогіка, компетенції.
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THE BENEFITS OF EDUCATIONAL PROGRAM “ENGLISH LANGUAGE IN 
ECONOMICS AND BUSINESS EDUCATION”

The article considers the peculiarities of teaching English as a foreign language for students of ONEU. The special 
attention is given to the new speciality 015 “Professional Education”. This speciality provides certain knowledges and 
competencies by future professionals, as well as qualification knowledges and skills in accordance with the educational 
program “English language in economics and business education”. The need for in-depth study of English in order to 
master a high-level communication skill is emphasized. The examples of the need to encourage young people to study 
at Ukrainian Universities are included in this article. The purpose of the article is to provide information about the 
availability of new opportunities for obtaining modern knowledges at a high level by students exactly in Ukrainian 
Universities. Trends in the development of the methods of involvement the native English speakers and the experts (in the 
field) of economics in the educational process provided in the format of meetings, lectures and round tables are analysed. 
Prospects for further achievements in the professional environment are represented. The opportunities of the recently 
established speciality “Professional Education” (economics) are substantiated.

The authors emphasize the role of the communicative aspect of education. The possibilities of acquiring competencies 
in various areas of the economic sector are considered. Particular attention is paid to the prospects of coaching, that 
is known as one of the professional activities in business sector. In our opinion, this is an interesting, modern kind of 
employment for future professionals. A well-educated coach is an intellectually developed person who is able to analyse 
the task and find effective strategies to solve problems, by interpreting the necessary information and teaching others how 
to choose the right decision on their own, just giving advices and letting others try to prove their best.

The main goals of the educational program “English language in Economics and Business Education” have been 
identified. It is concluded, that the new speciality is relevant in the XXI century and contributes the process of improving 
the establishment of providing higher education at appropriate level in Ukrainian Universities according to the European 
standards.

Key words: ONEU, professional education, foreign language, coaching, economics, pedagogy, competencies.

Постановка проблеми. Питання володіння 
іноземною мовою на високому рівні є актуальним 
не тільки для студентів закладів вищої освіти та 
сучасної молоді, а також конкурентоспроможних 
спеціалістів у сфері бізнесу на міжнародному 
рівні. Набуття мовної компетенції майбутніми 
фахівцями у галузях економіки та педагогіки 
корелюється у цій статті в межах спеціальності 
«Професійна освіта» (економіка). Важлива роль 
відводиться не тільки питанню набуття компе-
тентності, а також поєднанню знань, умінь та 
навичок, які своєю чергою спроможні покращити 
рівень опанування комунікативних компонен-
тів англійської мови в бізнес-сфері, економічній 
діяльності та викладацькій практиці економічних 
дисциплін англійською мовою на високому рівні. 
Професійно важливі якості спеціаліста економіч-
ної та педагогічної галузі розглянуті та проаналі-
зовані викладачами кафедри іноземних мов ОНЕУ.

Аналіз досліджень. Аналіз наукових ста-
тей вітчизняних авторів показав, що останніми 
роками багато уваги приділяється удосконаленню 
рівня викладання у ЗВО відповідно до нових стан-
дартів забезпечення якості освіти. Особливе місце 
в розвитку суспільства посідає бізнес-освіта, тому 

прагнення навчити студентів опановувати нові 
навички та використовувати їх на практиці згідно 
із загальноєвропейськими стандартами потре-
бує розуміння студентами знань, необхідних для 
саморозвитку. Тобто потрібно акцентувати увагу 
не тільки на теорії та практичних знаннях, але на 
набутті професійних компетенцій задля конкурен-
тоспроможності на міжнародному ринку праці.

Мета статті – обґрунтувати особливості 
викладання англійської мови у Одеському наці-
ональному економічному університеті на новій 
спеціальності 015 «Професійна освіта» (еконо-
міка) за освітньою програмою «Англійська мова 
в економіці та бізнес-освіті». Нами представлено 
перспективи сприяння саморозвитку студентів 
під час навчання у ЗВО, вдосконалення знань та 
умінь, набуття професійних компетенцій та мож-
ливості застосування отриманих навичок у різних 
галузях працевлаштування майбутніх фахівців.

Виклад основного матеріалу. Українське сус-
пільство в останні десятиріччя орієнтується на 
позитивні зміни, а отже, потребує нових освіт-
ніх орієнтирів, котрі базуються на розумінні, що 
вища освіта перетворюється на глобальне підпри-
ємство. Такий підхід призвів до формулювання 
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Педагогiка

нової стратегічної мети вищої школи, яка вклю-
чає у себе побудову конкурентоздатної економіки, 
заснованої на знаннях, підвищення якості зайня-
тості населення та зміцнення соціальної єдності 
суспільства (Антонюк, 2010: 33).

Розпочнемо з розгляду найменування спеці-
альності 015 «Професійна освіта», галузь знань 
«Педагогіка». Насамперед, як відомо, ця спеці-
альність передбачає сукупність знань, практич-
них умінь і навичок, необхідних для виконання 
роботи в певній трудовій діяльності відповідно до 
спеціалізації. Обов’язковим компонентом конку-
рентоспроможності майбутнього фахівця, окрім 
здобуття якісної професійної освіти, є володіння 
іноземною мовою. Тож, під час підготовки сту-
дентів ЗВО особлива увага приділяється враху-
ванню фахової специфіки та вивченню іноземної 
мови професійного спілкування чи спрямування. 
Серед усіх іноземних мов безперечно англійська 
посідає перше місце.

Формування іншомовної компетенції потре-
бує особливої уваги від викладачів під час роз-
робки навчально-методичних матеріалів. Також 
ми зіткнулися з необхідністю розробки нового 
підходу у викладанні з використанням сучасних 
технологій, які поєднують уміння викладачів 
передавати свої знання за допомогою інтерак-
тивних засобів, поповнювати обсяг навчального 
матеріалу необхідною інформацією, посилаючись 
на безмежну та корисну базу онлайн-ресурсів. 
З огляду на той факт, що майбутній фахівець має 
володіти англійською мовою ділового спілку-
вання економічного напряму на рівні, не нижчому 
ніж B2, викладачі кафедри постійно вдосконалю-
ють свої знання та заохочують студентів до участі 
у студентських конференціях, олімпіадах, квес-
тах та інших тематичних конкурсах: наприклад, 
створення студентами таких видів роботи, як 
найкращі відео чи презентація, які розміщуються 
на сторінці кафедри в Instagram та оцінюються 
самими ж студентами та викладачами. Творча 
діяльність студентів під час навчання допомагає 
досягти успішності, яка орієнтована на взаємодо-
помогу іншим студентам, тобто на партнерство, 
також на вміння керувати творчою командою та 
прояв лідерських якостей. Активна участь у поді-
бних заходах розвиває самостійну творчу актив-
ність кожного студента. Також треба розуміти, що 
сумісна творча праця сприяє підвищенню соці-
альної компетентності та зміцненню соціальних 
відносин між учасниками навчального процесу. 
Оскільки соціальна компетентність –це  вміння 
поставити себе на місце іншого і здатність впо-
ратися із ситуацією. Завдяки залученню до само-

стійної роботи під час створення власного про-
єкту студенти мають нагоду проявити здобуті під 
час навчання у ЗВО знання та застосувати їх на 
належному рівні, який відображається у мовному 
та змістовому показниках якості виконаної пре-
зентації чи інших видів навчальних проєктів.

Освіта, як частина процесу соціалізації 
людини, несе у собі цілеспрямовану передачу 
накопиченого досвіду, знань наступним поколін-
ням, що здійснюється в рамках відповідних соці-
альних інститутів (Брацун, 2016: 184).

Незважаючи на назву «Професійна освіта» 
(економіка) у ОНЕУ, на жаль, не розкриває весь 
потенціал впровадженої рік тому нової спеці-
альності за освітньою програмою «Англійська 
мова в економіці та бізнес-освіті». Пропонуємо 
більш детально розглянути можливості, які про-
понує ця спеціальність.

По-перше, поглиблене вивчення англійської 
мови, враховуючи такі аспекти, як фонетика, грама-
тика та лексика. Треба розуміти, що такі навчальні 
дисципліни зазвичай вивчаються на філологічних 
факультетах та дають змогу майбутнім фахів-
цям працювати викладачами чи перекладачами.

По-друге, економічна спрямованість, 
обов’язкове вивчення бізнес англійської, вміння 
вести переговори та опанувати ведення доку-
ментації іноземною мовою. Цими знаннями 
в ХХІ столітті вже важко когось здивувати, але 
це саме ті навички, які дають можливість набуття 
необхідних знать для сучасної професії – коу-
чингу. Далі ми більш детально розглянемо цей 
напрям розвитку професійної діяльності.

По-третє, якщо поєднати перші два пункти, 
студенти цієї спеціальності можуть у майбутньому 
працювати викладачами економічних дисциплін 
англійською мовою. Як відомо, це дуже актуально 
для сучасних викладачів, бо стосується питання 
критеріїв оцінювання якості викладання у ЗВО. 
Згідно з Постановою Кабінету Міністрів України 
від 24 березня 2021 року № 365 «Про внесення 
змін до постанови Кабінету Міністрів України від 
30 грудня 2015 року № 1187», пункт 38 Ліцензій-
них умов «Досягнення у професійній діяльності, 
які зараховуються за останні п’ять років» Показ-
ник 13 «Проведення навчальних занять зі спеці-
альних дисциплін іноземною мовою (крім дис-
циплін мовної підготовки) в обсязі не менше 50 
аудиторних годин на навчальний рік» (Офіційний 
вебпортал парламенту України).

Рік тому, коли було впроваджено нову спеці-
альність, на жаль, наша країна знаходилась під 
впливом загальнонаціонального карантину, що 
не дало змогу ознайомити тогочасних абітурієн-
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тів з новими можливостями, запропонованими 
освітньою програмою «Англійська в економіці 
та бізнес-освіті», у достатньому обсязі. Навесні 
2021 року було створено та впроваджено сторінку 
кафедри іноземних мов в Instagram. Відповідаль-
ним за цю роботу (наймолодшим) викладачем про-
водиться постійний моніторинг сторінки, розмі-
щується корисна тематична та сучасна інформація, 
яку надають усі викладачі нашої кафедри. Вибір 
матеріалу, запропонування цікавої для студентів 
тематики, візуальне оформлення інформації – все 
це входить до обов’язків відповідального викла-
дача. На сторінці розміщується матеріал, який 
стосується особливостей використання англій-
ської лексики економічного спрямування, творча 
діяльність студентів ОНЕУ та приклади діяльності 
студентів, які навчаються на новій спеціальності.

Завдяки стрясці, яку влаштував коронавірус, 
усі учасники освітнього процесу були вимушені 
почати застосовувати сучасні технології неза-
лежно від того, хотілося їм цього чи ні. І цей без-
посередній практичний досвід дозволив їм доволі 
вправно оволодіти цими навичками. Насправді 
ж, технології вже давно стали невід’ємною час-
тиною нашого життя, тож освітяни мають уміти 
застосовувати цей зручний інструмент, незалежно 
від того, у якому режимі відбувається навчання 
(Совсун, 2020).

Зараз ми ретельно розглянемо досить цікавий 
та сучасний напрям діяльності у сфері бізнесу та 
економіки – коучинг. Перш за все треба розуміти, 
що це – вид консультаційної діяльності, головною 
метою якої є вирішення проблем клієнта. Добре 
навчений коучер задля досягнення успіху клієнта 
завжди шукає індивідуальний підхід до вирішення 
його важливих питань, проте сам може вибирати, 
яку проблему вирішувати насамперед, користую-
чись не тільки власним досвідом, а з урахуванням 
досягнень та досвіду інших фахівців.

Також не слід забувати, що гарний коучер – це 
майстер комунікації. Під час надання консульта-
тивних порад дуже важливо вміти чітко вислов-
лювати власну думку. До того ж важливі такі 
якості, як успішність та лідерство. Таке явище, як 
лідерство, відоме ще з давніх-давен, бо скрізь, де 
утворюється суспільна група, виникає і лідерство. 
Як категорія соціальної психології «лідерство» 
почало вивчатися з кінця XIX ст. Наявне визна-
чення, що лідер (від англ. leader – ведучий) – авто-
ритетний член організації чи соціальної групи, 
особистий вплив якого дозволяє йому відігравати 
істотну роль у соціально-політичних ситуаціях і 
процесах, також у регулюванні взаємин у колек-
тиві, групі, суспільстві. Але головним є те, що 

лідер – не той, хто досягає результату будь-якою 
ціною, а той, хто допомагає іншим організувати 
ефективну взаємодію в процесі вирішення вироб-
ничих завдань. Отже, лідер – людина, яка чітко 
формує свою мету і знаходить прибічників, які 
будуть допомагати йому у самореалізації та досяг-
ненні вже спільної мети (Савицька, 2016: 180).

Висновок, який ми можемо зробити: задля 
досягнення результатів у співпраці, враховуючи 
взаємодію між викладачем та студентами чи ліде-
ром та групою, це є самовзаємовплив, спрямова-
ний на покращення результату між учасниками 
процесу, який здатен змінити кожного його учас-
ника, вдосконалити командну єдність та одно-
часно підкреслити вагомі якості лідера.

Люди завжди вірять сильним та успішним. 
Коучинг насамперед стимулює мислення та твор-
чість людини та вміння налаштувати партнерські 
стосунки між коучем та клієнтом. Головна сфера 
діяльності коучера розвивається у бізнес-консуль-
туванні та управлінні. Нині технології коучингу 
дуже часто застосовують під час навчання студен-
тів у ЗВО у разі реалізації роботи у малих чи вели-
ких групах, у розв’язанні кейсів.

Підсумовуючи, зазначимо, що серед компе-
тентностей майбутнього фахівця у сфері еконо-
мічної діяльності сьогодення вагоме значення 
набувають такі якості, як:

 – лідерство;
 – саморозвиток;
 – подолання труднощів;
 – моніторинг діяльності групи;
 – саморегуляція;
 – емоційна врівноваженість.

Іншим чинником, що визначає ефективність 
формування професійної компетентності май-
бутніх економістів, є рівень самооцінки. Само-
оцінка є центральним компонентом особистості, 
суттєво впливає на ставлення індивіда до себе та 
інших і виступає одним із важливих регуляторів 
її поведінки. Самооцінка вказує на рівень пси-
хологічного розвитку студентів та адекватного 
визначення ними своїх особистісних якостей і 
тісно пов’язана із самоефективністю – вмінням 
студента усвідомлювати власні здібності для фор-
мування такої поведінки, яка відповідає певному 
завданню або ситуації (Дибкова, 2006: 7).

Англійська мова вже певний час посідає про-
відне місце в усіх сферах діяльності людини. 
Метою вивчення англійської мови є не тільки 
оволодіння іноземною мовою як засобом комуні-
кації, а й набуття професійно спрямованої компе-
тентності для успішного виконання професійної 
діяльності як в Україні, так і за її межами. Опа-
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нування мовною майстерністю та використання 
англійської мови в економіці та бізнес-освіті є 
головним компонентом підготовки компетентного 
фахівця за освітньою програмою «Англійська в 
економіці та бізнес-освіті».

У сфері бізнесу та економіки невід’ємним 
складником професійної компетентності фахівця 
слід вважати комунікативні навички. Тобто 
потрібні у практичній діяльності такі вміння:

 – слухати;
 – виділяти корисну інформацію;
 – говорити;
 – ставити правильні запитання;
 – переконувати;
 – аргументувати;
 – проводити переговори;
 – вести презентації.

Поняття компетентності є ширшим, ніж знання 
чи вміння, і передбачає здатність фахівця вико-
ристовувати в конкретній ситуації набуті знання, 
вміння, навчальний та життєвий досвід, воло-
діння методами пошуку необхідної інформації та 
вміння її аналізувати, бачити проблеми і шляхи 
їх розв’язання, самоефективність, а також розу-
міння необхідності навчатися протягом усього 
життя. Таким чином, успішне виконання фахів-
цями своїх функціональних обов’язків передба-
чає наявність у них сукупності спеціальних знань 
та певних професійно значущих якостей особис-
тості. Ці компоненти професійної компетентності 
взаємопов’язані (Дибкова, 2006: 6).

Розглядаючи питання вдосконалення педа-
гогічної майстерності та враховуючи особли-
вість викладання іноземної мови у закладах 
вищої освіти задля якісної підготовки майбутніх 
фахівців, які мають бажання працювати в між-
народній сфері економічної діяльності, необ-
хідно забезпечити умови задля досягнення про-
фесійної самореалізації особистості та надати 
студентам можливість зануритися в атмосферу, 
максимально наближену до реального трудового 
процесу на міжнародному рівні. Тому, на думку 
викладачів кафедри іноземних мов ОНЕУ, шляхи  
реалізації успішного оволодіння мовленнєвою 
практикою полягають у забезпеченні студентів 
сучасними методичними матеріалами та впрова-
дженні заходів, під час яких студенти матимуть 
можливість обговорювати актуальні соціальні 
та економічні теми з представниками різних 
міжнародних компаній у нашому місті, а також 
організації зустрічей з носіями англійської мови, 
представниками товариства Dinternal Education, 
з якими кафедра іноземних мов ОНЕУ співпра-
цює вже більше 10 років.

Випускники українських вишів мають впев-
нено почуватися на ринку праці, рівень їхньої про-
фесійної підготовки повинен дозволяти їм ефек-
тивно працювати в умовах постійно триваючих 
соціально-економічних змін (Антонюк, 2010: 36).

Провідна мета викладача – донести навчаль-
ний матеріал та продемонструвати на власному 
прикладі важливість знання англійської мови у 
наш час; навчити студентів будувати спілкування 
з іншими людьми в конкретній життєвій ситуації; 
ознайомити повною мірою зі стратегічною компе-
тенцією – вмінням ставити завдання, досягати мети, 
встановлювати контакт зі співрозмовниками у 
сфері економічної діяльності; мотивувати студентів 
не тільки на вивчення англійської мови, але також 
набуття компетенцій викладацької діяльності. Це 
не означає, що всі повинні працювати викладачами, 
проте зможуть розвивати лідерські якості, бути 
наставниками для інших завдяки сформованості 
комунікативних навичок, які безперечно важливі 
для досягнення успіху у професійній діяльності.

Серед значущих умов формування комуні-
кативної компетентності майбутнього педагога 
є забезпечення осмислення студентом особли-
востей педагогічної діяльності, її обов’язкового 
складника – педагогічної комунікації і оволодіння 
знаннями про неї (Боровець, 2016: 86).

З урахуванням високого рівня володіння іно-
земною мовою набуття навичок педагогічної май-
стерності та водночас отримання економічних 
знань дає можливість майбутнім фахівцям про-
явити себе та продемонструвати свої вміння у різ-
них сферах професійної діяльності в Україні та 
за її межами.

Висновки. За останні десятиріччя в освітній 
галузі відбуваються процеси, провідною метою 
яких є досягнення рівня найкращих світових стан-
дартів надання вищої освіти у вітчизняних ЗВО. 
Кожен фахівець має володіти системою знань зі 
спеціальності та постійно оновлювати ці знання. 
Студенти, які вибрали спеціальність 015 «Профе-
сійна освіта» (економіка), отримують можливість 
не лише досягти високого рівня володіння англій-
ською мовою, а також засвоїти економічні та педа-
гогічні знання. Проте найважливіше, що протягом 
навчання у ОНЕУ вони матимуть досить часу 
задля формування готовності до професійного 
самовизначення. Набуття іншомовних комуніка-
тивних навичок, отримання знань у певній галузі 
економіки та бізнесу, набуття компетенцій викла-
дача та перекладача, володіння діловою промовою 
поряд з використанням сучасних технологій для 
представлення власних проєктів чи презентацій – 
усього цього, на нашу думку, досить для активної 
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і плідної участі у професійній діяльності в умо-
вах сучасного ринку праці та сприятиме досяг-
ненню вершини професійної майстерності май-
бутнього фахівця. Обґрунтованість впровадження 
нової спеціальності 015 «Професійна освіта» на 
базі кафедри іноземних мов ОНЕУ у 2020 році є 
наслідком змін у напрямі надання вищої освіти в 

Україні та прагненням вітчизняних університетів 
конкурувати як на вітчизняному ринку освітніх 
послуг, так і за його межами.

Сучасний освітній простір – це складник майже 
сформованого єдиного глобального інформацій-
ного простору, де важливим чинником виступає 
процес глобалізації (Брацун, 2016: 183).
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ІННОВАЦІЙНІ ТЕХНОЛОГІЇ В ОРГАНІЗАЦІЇ НАВЧАННЯ  
ПІД ЧАС ПАНДЕМІЇ COVID-19: ДОСВІД УНІВЕРСИТЕТІВ СВІТУ

У роботі проведено аналіз педагогічних технологій дистанційного навчання, що забезпечили успішну органі-
зацію освітнього процесу в період карантину у провідних університетах світу. Сюди належать різновиди мето-
дичного забезпечення, програмних засобів, нових системних підходів, динамічних віртуальних навчальних серед-
овищ, способів контролю й оцінювання знань тощо.

Розглянуто організацію навчання у визначних університетах США, Японії та Китаю. Так, натепер США є 
одним зі світових лідерів в онлайн-освіті, що визнана університетами країни найважливішою частиною їхньої 
довгострокової стратегії. В університетах США постійно розвивається технічна база засобів дистанційного 
навчання та навчальна інфраструктура, використовуються найновітніші розробки програмних середовищ для 
проведення інтерактивних занять у дистанційному режимі, що може слугувати взірцем та напрямом подальшо-
го розвитку онлайн-технологій в освіті. Одночасно з найпопулярнішими сервісами (Zoom, Google Meets) в освіт-
ній процес впроваджуються нові онлайн-ресурси, що покращують інтерактивну взаємодію між викладачами та 
студентами (Panopto, Piazza).

Розвиток та інновації у дистанційних формах навчання, запуск освітніх онлайн-платформ, використання 
комунікаційних програм спостерігається також в університетах Китаю. Тут практикується змішана форма 
навчання, коли деякі види занять проводяться очно, але графік виконання складається так, щоб мінімізувати 
контакти студентів.

В Японії дотримуються традиційного підходу до навчання, коли більшість електронних навчальних матеріа-
лів є закритими і доступними лише з локальної мережі кампусів для зареєстрованих студентів. В університетах 
Японії  проводяться очні  заняття завдяки розробленій гнучкій системі «Індекс обмежень діяльності», яка зале-
жить від поточного епідеміологічного стану в країні.

Аналіз досвіду розглянутих провідних університетів світу свідчить про те, що розвиток технічних засобів 
та інфраструктури систем управління навчанням робить дистанційні технології невід’ємною частиною осві-
ти, що мають перспективи подальшої інтеграції у сучасний освітній процес.

Ключові слова: дистанційна освіта, онлайн-навчання, віртуальні навчальні середовища, карантин, COVID-19.

Faina GAREEVA,
orcid.org/0000-0003-4714-3060

PhD in Pedagogy, Associate Professor,
Associate Professor at the Department of General Physics and Physical Processes Modeling

National Technical University of Ukraine “Igor Sikorsky Kyiv Polytechnic Institute”
(Kyiv, Ukraine) fainamax51@gmail.com

Maryna CHURSANOVA,
orcid.org/0000-0001-6977-7473

PhD of Physical and Mathematical Sciences,
Associate Professor at the Department of General Physics and Physical Processes Modeling

National Technical University of Ukraine “Igor Sikorsky Kyiv Polytechnic Institute”
(Kyiv, Ukraine) afina55@ukr.net

mailto:fainamax51@gmail.com


235ISSN 2308-4855 (Print), ISSN 2308-4863 (Online)

Гарєєва Ф., Чурсанова М. Інноваційні технології в організації навчання під час пандемії COVID-19…

INNOVATIVE TECHNOLOGIES IN ORGANIZATION OF EDUCATION DURING 
THE COVID-19 PANDEMIC: THE WORLD’S UNIVERSITIES EXPERIENCE

The present paper analyzes new pedagogical technologies for distance learning, which have ensured successful 
organization of the educational process during quarantine in the world’s leading universities. Namely, the types of 
methodological support, software, new system approaches, dynamic virtual learning environments, specificity of 
monitoring and evaluation of knowledge are considered.

Organization of education at prominent universities in the USA, Japan and China is overviewed. So, the United 
States is currently one of the world leaders in online education, which is recognized by the country’s universities as 
the most important part of their long-term strategy. US universities are constantly elaborating the technical base of 
distance learning tools and educational infrastructure, and the latest software developments for interactive classes in 
distance mode are being used. That can serve as example and direction for further development of online technologies in 
education. In addition to the most popular services (Zoom, Google Meets), new online resources (Panopto, Piazza) are 
introduced into the educational process, which are aimed to improve interactive communication between teachers and 
students.

Development and innovations in distance learning, creation of online educational platforms and the use of 
communication programs are also observed in the universities of China. A blended form of learning is practiced here, 
when some types of classes are held in classrooms, but the schedule is designed to minimize contacts between students.

In Japan, the traditional approach to learning is followed, when the most of e-learning materials are closed and 
accessible only from the local network of campuses for registered students. The universities of Japan support face-
to-face classes thanks to the developed flexible system “Activity Restrictions Index”, which depends on the current 
epidemiological situation in the country.

The analysis of the experience of the leading universities of the world shows that development of technical tools and 
learning management system infrastructure makes distance technologies an essential part of education, with prospects 
for further integration into the modern educational process.

Key words: distance education, online learning, virtual learning environments, quarantine, COVID-19.

Постановка проблеми. У період всесвіт-
нього карантину, пов’язаного з COVID-19, перед 
вищими навчальними закладами було постав-
лене завдання: в короткі терміни запровадити 
такі форми навчання, щоб навчальний процес не 
зупинявся під час карантинних обмежень і продо-
вжував забезпечувати підготовку кваліфікованих 
спеціалістів.

Аналіз останніх досліджень і публікацій 
свідчить про те, що пандемія COVID-19 внесла 
кардинальні зміни в організацію освітнього про-
цесу в навчальних закладах усіх рівнів, зумовивши 
стрімкий розвиток дистанційного навчання.

Питання суті, засобів та методів проведення 
навчання у дистанційному та змішаному режи-
мах розглядалося численними вітчизняними 
(О. В. Собаєва, Є. В. Волинський, Р. В. Шаран, 
В. Ю. Биков, О. В. Хуторський, О. Ю. Буров, І. Г. Бло-
щинський, О. В. Співаковський, В. П. Беспалько, 
Б. С. Гершунський, О. В. Матвійчук, С. О. Подла-
сов та інш.) та зарубіжними (Д. Кіген, Ч. Веде-
меєр, C. Грехем, О. Петерс, С. Moeбс, Р. Сченк 
та інш.) дослідниками. До 2020 року дистан-
ційні засоби навчання були лише допоміжними 
і не вважалися обов’язковими, але після початку 
пандемії вони стали основним інструментом 
забезпечення навчального процесу. Месендже-
рів, таких як Skype, Viber, Telegram, електронної 
пошти, телефону, стало не досить для повноцін-
ного забезпечення потреб навчального процесу 

та підтримки його протягом тривалого часу. Тому 
найпопулярнішою платформою для проведення 
занять в онлайн-режимі стала програма Zoom, 
поширилось використання вебсервісу Google 
Classroom для створення віртуальних класів, 
були розроблені динамічні навчальні середовища 
на основі LMS Moodle тощо. Натепер в усьому 
світі проводяться розробки нових навчальних 
середовищ, розширюються їх можливості, а 
також здійснюється пошук оптимальних режимів 
роботи з поєднанням віртуальних та очних занять  
(Ivaniuk & Ovcharuk, 2020; Мартиненко, 2020; 
Гарєєва та ін., 2021).

Віртуальні технології дають численні пере-
ваги і багато респондентів вважають, що вони 
залишаться інтегрованими в освітній процес 
і після закінчення пандемії COVID-19, іноді 
навіть замінюючи традиційні методи навчання 
(Cho and Hong, 2021; Freeman et al., 2021; 
Gelineau-Morel and Dilts, 2021; Jamalpur et al., 
2021; Oyedotun, 2020).

Більшість публікацій, що розглядають під-
ходи до організації навчального процесу під час 
пандемії COVID-19, стосуються вирішення цієї 
проблеми у середній та старшій школі (Ivaniuk 
& Ovcharuk, 2020), тоді як дослідження особли-
востей та потреб дистанційної роботи у закладах 
вищої освіти потребує більшої уваги. Тому в цій 
роботі проведено огляд підходів, що успішно вико-
ристовуються в університетах різних країн світу.
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Мета статті. Метою роботи є аналіз мето-
дичного забезпечення та різновидів програмних 
середовищ, системних підходів, особливостей 
контролю й оцінювання знань, що забезпечили 
успішну організацію навчання студентів у період 
карантину у провідних університетах світу, 
зокрема США, Японії та Китаю. Цей досвід може 
бути використаний для розвитку та покращення 
педагогічних технологій, що застосовуються 
в організації освітнього процесу в дистанційному 
режимі у вищих навчальних закладах України.

Виклад основного матеріалу.
1. Організація дистанційної освіти в універ-

ситетах США
Впровадження дистанційної форми навчання –  

це природний процес еволюції системи вищої 
освіти США, що пройшов етапи свого розвитку 
від ранньої форми (навчання шляхом листування) 
до сучасної (навчання за допомогою інформацій-
них технологій) (Шаран, 2012).

Завдяки застосуванню та подальшому розви-
тку програм дистанційної освіти університети 
США вирішують такі питання:

1. Збільшення студентської аудиторії завдяки 
наданню студентам можливості навчатися, 
по-перше, в зручному для них місці, по-друге, 
знявши майже всі тимчасові обмеження.

2. Зниження фінансових витрат, а отже, вар-
тості навчання.

3. Складання індивідуальних програм навчання 
і, як наслідок, орієнтацію на запити конкретних 
роботодавців.

Натепер США є одним зі світових лідерів в 
онлайн-освіті із сотнями онлайн-коледжів і тися-
чами інтернет-курсів. Дистанційне навчання у 
США є багаторівневим, що розвивається як на 
загальнонаціональному рівні, так і на рівні окре-
мого штату, корпорації, університету, коледжу.

Широкий розвиток отримали системи дис-
танційної освіти корпоративного рівня, часто з 
утворенням власних освітніх центрів і освітніх 
мереж. Майже третина всіх студентів, які отри-
мують вищу освіту, проходять, принаймні, один 
курс онлайн. Приблизно 65% вищих навчальних 
закладів країни натепер відзначають, що онлайн-
навчання є найважливішою частиною їхньої дов-
гострокової стратегії (Свиридова, 2016).

Університети США використовують такі кате-
горії технологій навчання дистанційної форми 
освіти, як: аудіотехнології (інтерактивне вико-
ристання телефонного зв’язку, аудіоконференції і 
короткохвильовий радіозв’язок); відеотехнології 
(кіно- і відеофільми, слайди і відеотехнології в 
режимі реального часу); комп’ютерні техноло-

гії (computer-assisted instruction, computer-man-
aged instruction, computer-mediated instruction, 
електронна пошта, факс, конференції в режимі 
реального часу, Інтернет); друкована інформація 
(програми курсів, підручники і навчальні посіб-
ники, методичні вказівки, довідники і словники, 
робочі зошити, практичні завдання та лабораторні 
роботи) (Раицкая, 2002).

Розглянемо як організовано онлайн-навчання 
у США на прикладі одного з найвідоміших 
університетів – Массачусетського технологіч-
ного інституту (англ. Massachusetts Institute of 
Technology (MIT)).

Концепція дистанційного навчання в МІТ 
базується на таких загальновідомих принципах, 
як (Кочетурова, 2004):

1. Принцип інтерактивності. Студент має бути 
залучений до заняття.

2. Принцип стартових знань. Необхідність 
хоча б мінімального рівня підготовки студентів.

3. Принцип індивідуалізації. Забезпечення 
студентів персональним розкладом, що враховує 
його можливості та потреби.

4. Принцип ідентифікації. Підтвердження 
особистості студента задля оцінки якості знань та 
забезпечення академічної доброчесності.

5. Принцип регламентації навчання. Такий 
принцип наголошує на важливості здійснення 
дистанційного навчання на основі чіткого регла-
менту часу на освоєння дисциплін через введення 
графіка самостійних робіт задля оптимізації 
всього процесу.

У МІТ створена технічна база засобів дистан-
ційного навчання та навчальна інфраструктура. 
Детальну інформацію про роботу університету та 
його підрозділів можна одержати онлайн на офі-
ційному сайті МІТ https://web.mit.edu/about/, на базі 
якого створено спеціальний портал для координа-
ції роботи під час пандемії COVID-19: MIT Now – 
Adapting to COVID, Keeping Connected (https://now.
mit.edu/), де розміщуються найсвіжіші новини та 
керівництва для організації навчального процесу 
в умовах пандемії. Підтримка дистанційної форми 
навчання у МІТ здійснюється за допомогою пор-
талу Teach Remote (https://teachremote.mit.edu).

Основною платформою, яка забезпечує комуні-
кацію адміністрації, викладачів та студентів МІТ 
та поширення навчальних матеріалів, є платформа 
“Canvas” (https://web.mit.edu/canvas/). Вона являє 
собою закриту платформу, на якій, авторизував-
шись, студент матиме доступ до таких даних, як:

 – Інформаційна панель. За своєю суттю це – 
дошка оголошень та новин з необхідною та акту-
альною інформацією стосовно навчання.
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 – Календар. Включає у себе календарний 
план, розклад занять, екзаменів, завдань з чітко 
визначеними дедлайнами для спрощення орієн-
тування конкретного студента, враховуючи його 
спеціальність та індивідуальний набір предметів, 
що вивчаються.

 – Поштова скринька. Не відрізняється від зви-
чайної електронної пошти.

 – Історія. Відображає перелік переглянутих 
курсів, прослуханих лекцій тощо.

 – Курси. Повний перелік курсів з посиланнями 
на сторінки з більш детальною інформацією, 
наприклад, про конкретний час проведення лекції 
тощо.

 – Довідка. Перелік відповідей на найпошире-
ніші запитання щодо нюансів загального корис-
тування сайтом з можливістю зворотного зв’язку.

Крім того, підтримується навчальний портал 
для розміщення курсів у відкритому доступі MIT 
OpenCourseWare / Free Online Course Materials 
(https://ocw.mit.edu/).

У платформі “Canvas” реалізована більшість 
функцій для дистанційного навчання, проте уні-
верситет використовує ще низку сервісів, які 
можна виділити як допоміжні для різних видів 
проведення занять та перевірок. Зокрема, най-
більш популярною для проведення онлайн-лекцій 
є програма Zoom Meeting. На рівні з нею викорис-
товується також Google Meets. Усі вони є зруч-
ними у питанні проведення інтерактивних занять, 
оскільки їх функціонал організований таким 
чином, що виникає можливість підключитись 
обмеженій, але досить великій кількості людей. 
Окремо варто виділити таку програмну компа-
нію, як “Panopto”, яка забезпечує запис лекцій, 
трансляцію екрана, потокове передавання відео та 
програмне забезпечення для управління відеов-
містом, яке також часто використовується у серед-
овищах електронного навчання. Також досить 
популярним є такий сервіс, як “Piazza”. Це веб-
сервіс питань та відповідей, що можна, узагаль-
нюючи, описати, як суміш вікі та форуму, і який 
має широке використання у системах управління 
навчанням. Використовуючи “Piazza”, викладачі 
та студенти можуть самостійно складати та фор-
матувати тексти за допомогою вікі-розмітки та 
інструментів, що надаються самим сайтом.

Практична реалізація дистанційного навчання 
у МІТ здійснюється так.

Лекції не змінили своєї суті, лише проходять 
у форматі відеоконференцій.

На практичних заняттях стандартні методи 
донесення інформації замінюються сучасними 
мультимедійними форматами.

На лабораторних роботах використовують 
віртуальні 3-D-моделі лабораторних установок, 
що майже повністю імітують реальні фізичні про-
цеси.

Дистанційні контрольні заходи. Проведення 
їх у дистанційній формі навчання є дещо складні-
шим завданням, ніж у очній формі навчання, адже 
виникає така проблема, як спрощення процесу 
фальсифікації робіт.

Організація контрольних заходів за один 
навчальний семестр складається з обов’язкових 
контрольних робіт, заліків та іспитів.

У МІТ існує декілька шляхів проведення 
контрольних заходів, як-то:

 – у режимі онлайн у формі відеоконференції 
із увімкненими камерами;

 – через сервіси онлайн-форм для опитувань, 
наприклад, Google Forms;

 – через платформу “Canvas”.
 – Формат проведення як контрольних робіт, 

так і іспитів та заліків у режимі дистанційного 
навчання майже не відрізняється, за винятком 
того, що останні два включають у себе певні осо-
бливі заходи, як-то:

 – обов’язкова ідентифікація студента;
 – обов’язковий нагляд з боку викладача для 

запобігання шахрайству та махінаціям під час 
написання роботи (списування);

 – обов’язковий відеозапис іспиту/заліку.
Отже, MIT організував дистанційне навчання 

без втрати якості знань завдяки сучасним розроб-
кам, яким університет протягом останніх років 
приділяв чималу увагу.

2. Організація дистанційної освіти в універ-
ситетах Японії

Незважаючи на те, що Японія є однією із пере-
дових країн з використання сучасних технологій, 
система дистанційного навчання до недавнього 
часу була там майже не розвинена. Це можна 
пов’язати з тим, що у зв’язку зі своєю історією 
Японія залишається досить закритою країною, 
дотримується традицій і насамперед спирається 
на багатовікові традиції своєї культури, особливо 
у вихованні та навчанні наступних поколінь.

Розглянемо організацію дистанційної освіти 
Японії на прикладі найстарішого та найпрестиж-
нішого Токійського університету.

Головною особливістю навчання в Токійському 
університеті є закритість навчальних матеріалів 
для осіб, які не є студентами університету. На від-
міну від європейських, американських та інших 
університетів світу, більшість матеріалів доступні 
лише з локальної мережі кампусів або у разі вико-
ристання хмарної електронної адреси універси-
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тету. Також варто відзначити, що, дотримуючись 
традиційного характеру держави загалом, керівни-
цтво університету зокрема вважає, що університет 
насамперед – це платформа, де люди різного похо-
дження та інтересів об’єднуються для того, щоб 
думати, дискутувати, навчатися та створювати нові 
знання, як зазначено на офіційному сайті універ-
ситету (https://www.u-tokyo.ac.jp/en/). Тому після 
початку пандемії COVID-19 перед університетом 
постало питання – як продовжити проведення 
навчального процесу, не створюючи небезпеку 
для студентів, викладачів та персоналу універси-
тету, водночас зберігаючи характерну для їхнього 
суспільства вірність традиціям (Coronavirus crisis 
shows Japan lagging in online education, 2021).

З цією метою була розроблена гнучка сис-
тема, яка залежить від епідеміологічного стану в 
країні та введений так званий «Індекс обмежень 
діяльності Токійського університету для запобі-
гання розповсюдженню хвороби COVID-19» (The 
University of Tokyo Activity Restrictions Index for 
Preventing the Spread of Coronavirus Disease, 2021). 
Цей індекс відповідає рівню обмежень, а саме:

 – «Нормальний стан» – індекс «0»;
 – «Мінімум обмежень» – індекс «0,5»;
 – «Часткові обмеження» – індекс «1»;
 – «Суворі обмеження» – індекс «2»;
 – «Максимальні обмеження» – індекс «3»;
 – «Всі види діяльності в кампусі заборонені в 

принципі» – індекс «4».
Електронні матеріали університету, в основному 

лекції, викладені на офіційній платформі Токій-
ського університету (https://utelecon.github.io/) та 
на каналах Youtube, але, як було сказано вище, вони 
перебувають в обмеженому доступі та доступні 
лише для студентів університету. Щоправда, деякі 
курси присутні на загальнодоступних платформах, 
таких як Coursera та EDX, але їх кількість незна-
чна і вони присвячені здебільшого нефундамен-
тальним дисциплінам, таким як «Історія Японії», 
«Японська архітектура» та «Каліграфія». Крім того, 
лекції можуть проводитися на платформі Zoom.

Історично склалося так, що в японській сис-
темі освіти значна увага приділяється саме очним 
заняттям, як практичним і семінарським, так і 
лабораторним. Тому під час пандемії у разі мож-
ливості їх намагаються проводити офлайн, у зви-
чайному режимі, але з оглядом на необхідні заходи 
запобігання поширенню інфекції. Так, наприклад, 
практичні та семінарські заняття проводяться 
в аудиторіях за «Індексу обмежень діяльності 
Токійського університету для запобігання роз-
повсюдженню хвороби COVID-19», рівному «0» 
або «0,5». За вищих значень індексу вони пере-

носяться до покращення епідеміологічної ситуа-
ції. Що стосується роботи лабораторій, то повна 
заборона на дослідницьку роботу настає тільки у 
разі індексу, рівному «3» або «4». За таких обме-
жень у лабораторії допускається тільки персонал 
для обслуговування технічних пристроїв, необ-
хідних для зберігання матеріалів дослідження 
та для догляду за живими організмами. У разі 
нижчих рівнів обмежень лабораторії можуть пра-
цювати як у звичайному режимі з дотриманням 
засобів індивідуального захисту, як, наприклад, у 
разі індексу обмежень, рівному «0» або «0,5», так 
і в режимі певних обмежень, зокрема за індексу, 
рівному «2», коли персоналу необхідно макси-
мально зменшити час перебування в лабораторії. 
При цьому студенти виконують обробку результа-
тів та розрахунки дистанційно.

Оскільки повноцінно на дистанційній основі в 
Токійському університеті проводяться лише лек-
ції, то і дистанційний контроль знань проводиться 
теж лише з лекційного матеріалу у вигляді корот-
ких тестів. Основні види контролю, на думку 
керівництва університету, повинні проводитися 
очно. Якщо на запланований час проведення 
контролю діють обмеження, які не дозволяють 
їх провести, вони переносяться до покращення 
епідеміологічної ситуації. Теж саме стосується 
заліків та екзаменів – у Токійському університеті 
вони не проводяться дистанційно.

Зі сказаного вище можна зробити такі висновки:
 – дистанційна система освіти в Токійському 

університеті досить закрита;
 – у процесі навчання перевага віддається сти-

мулюванню спілкування та спільної роботи сту-
дентів, а також копіткому очному контролю знань;

 – у дистанційному форматі студенти Токій-
ського університету отримують в основному 
лекційний матеріал, тоді як практичні заняття 
та контроль знань проводяться очно або перено-
сяться до покращення епідеміологічної ситуації.

3. Організація дистанційної освіти в універ-
ситетах Китаю

У період карантину в університетах Китаю 
найбільш поширене використання таких форм 
дистанційного навчання, як:

 – чат-заняття. Студенти та викладачі вихо-
дять одночасно у чат і мають можливість спілку-
ватися в режимі реального часу (студент–викла-
дач та студент–студент);

 – веб-заняття. Таку форму часто використо-
вують на семінарах, конференціях і практикумах;

 – телеконференція. Студенти отримують 
від викладача розсилку з домашнім завданням 
у вигляді письмових завдань або тестів.

https://utelecon.github.io/
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Для підтримки навчального процесу засто-
совуються такі новації: відкриття нових онлайн-
платформ; збільшення пропускної здатності 
мереж Інтернет-провайдерами; запровадження 
адаптаційних курсів та програм; введення додат-
кових предметів з психологічної освіти; внесення 
змін в оцінювання самостійних робіт.

Основними варіантами проведення дистанцій-
них онлайн-занять стали: онлайн-курси; віртуальні 
платформи для виконання лабораторних робіт і 
тренувальних вправ; навчальні мобільні додатки.

За підтримки Міністерства освіти Китаю і 
Національної комісії Китаю у справах ЮНЕСКО 
були розроблені та запущені дві освітні онлайн-
платформи: “XuetangX” і “iCourse International”, 
які дали можливість студентам користуватися 
якісними навчальними ресурсами провідних уні-
верситетів світу (Китай, 2021).

Останнім часом у Китаї велику увагу приділя-
ють розробці дидактичних основ дистанційного 
навчання, створенню електронних курсів та під-
готовці педагогів-координаторів для успішного 
впровадження дистанційної освіти.

Висновки. Отже, дистанційна форма 
навчання в усіх розглянутих вище університетах 
світу зазнає широкого застосування під час пан-
демії, розвиває арсенал технічних засобів та інф-
раструктуру систем управління навчанням, роз-
ширює технічні можливості і стає невід’ємною 
частиною сучасної освіти.

Численні дослідження, проведені у США, 
Японії та європейських країнах, підтверджують, 
що у разі належної організації дистанційного 
навчання рівень знань і кваліфікація випускни-
ків повністю відповідають стандартам. За рік 
роботи в умовах карантинних обмежень зросла 
не лише кількість онлайн-ресурсів, але й підви-
щився рівень їх технологічного забезпечення, 
з’явились сервіси, що значно розширюють 
обсяг можливостей у разі роботи у віртуальному 
режимі. В університетах світу розроблені власні 
освітні платформи з використанням динамічних 
навчальних середовищ.

Порівняння організації освітнього процесу 
в університетах світу та України у період пандемії 
COVID-19 свідчить про те, що в Україні дистан-
ційна форма освіти відповідає світовому рівню. 
У вищих навчальних закладах України активно 
впроваджуються та розвиваються навчальні плат-
форми на основі вебсередовища Moodle, викорис-
товуються такі онлайн-сервіси, як Zoom, Google 
meet, Google Classroom, електронна дошка IDroo 
тощо (Гарєєва та ін., 2021). З урахуванням досвіду 
провідних університетів світу можна встановити 
напрями подальшого вдосконалення не лише 
методів реалізації дистанційного навчання, але й 
комплексної організації всього навчального про-
цесу, розвитку новітніх педагогічних технологій, 
які залишаться корисними навіть після завер-
шення карантинних обмежень.
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THE IMPORTANCE OF FOLLOWING THE PRINCIPLES OF EDUCATION  
IN THE TEACHING OF BIOLOGY

The purpose of this article is to explore the possibilities and ways to refer to the principles of teaching in the process 
of teaching biology.

The article discusses practical examples of addressing the principles of learning in the process of teaching biology 
and a number of practical approaches.

Methods and methodology. The article uses methods of classification of general pedagogical and general didactic 
principles that must be taken into account in the learning process. The method of analyzing the principles of teaching 
necessary for teaching biology was also used. The article also presents both theoretical and practical approaches to 
existing opportunities and effective ways of addressing the principles of teaching in the process of teaching biology.

Innovation. The article presents new ideas and conceptual scientific ideas about existing opportunities and a number 
of effective ways to address the principles of teaching in the process of teaching biology. The above can be considered as 
the scientific novelty of the article.

Research results. Revealed the importance of following the principles of teaching in the process of teaching biology. 
When organizing visibility in biology lessons, it is considered necessary to comply with all the nuances of pedagogical 
requirements.

In organizing visibility, it is necessary to work to help students discover their ability to search and explore.
Thus, visibility is one of the most important principles of the educational process, and each link of this principle 

contributes to the scientific worldview, all-round development and the level of education of students. The organization of 
the binary learning process inside the rings of the principle of visibility and the expansion of the facts of visual observation 
contribute to the successful solution of the task. Because binary lessons can be organized not only in the classroom, in the 
biology class, but also in the teaching and practice of biology, in any green zone, so that students can visually assimilate 
the system of knowledge, skills and habits.

Despite all this, it is important to note that in the process of teaching biology, the comprehensive development of 
students can be ensured through the use of opportunities and effective methods of purposeful, systematic, organized 
appeal to the learning process.

Key words: Biology lessons, teaching process, teaching principles, students’ worldview, personality-oriented 
education.
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ВАЖЛИВІСТЬ СЛІДУВАННЯ ПРИНЦИПАМ ОСВІТИ  
У ВИКЛАДАННІ БІОЛОГІЇ

Мета цієї статті – вивчити можливості і способи використання принципів викладання в процесі навчання 
біології.

У статті розглядаються практичні приклади звернення до принципів навчання в процесі навчання біології і 
низка практичних підходів.

Методи і методологія. У статті використані методи класифікації загальнопедагогічних і загальнодидак-
тичних принципів, які необхідно враховувати в процесі навчання. Також використаний метод аналізу принципів 
навчання, що необхідні для викладання біології. Також у статті представлені як теоретичні, так і практичні 
підходи до наявних можливостей і дієвих способів звернення до принципів навчання в процесі навчання біології.

Нововведення. У статті представлені нові ідеї та концептуальні наукові уявлення про наявні можливості 
і низку ефективних способів звернення до принципів викладання в процесі викладання біології. Вищевикладене 
можна розглядати як наукову новизну статті.
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Результати дослідження. Виявлена важливість дотримання принципів викладання в процесі викладання 
біології. Для організації наочності на уроках біології вважається необхідним дотримання всіх нюансів педаго-
гічних вимог.

У разі організації наочності необхідно працювати, щоб допомогти студентам розкрити свої здібності до 
пошуку і дослідження.

Таким чином, наочність – один з найважливіших принципів навчального процесу, кожна ланка цього принципу 
сприяє науковому світогляду, всебічному розвитку та рівню освіти студентів. Організація бінарного процесу 
навчання у рамках принципу наочності і розширення фактів візуального спостереження сприяє успішному вирі-
шенню поставленого завдання. Тому що бінарні уроки можуть бути організовані не тільки в класі, в класі біо-
логії, але і у сфері викладання та практики біології, в будь-якій зеленій зоні, щоб учні могли візуально засвоїти 
систему знань, навичок і звичок.

Незважаючи на все це, важливо відзначити, що в процесі викладання біології всебічний розвиток студентів 
може бути забезпечений за рахунок використання можливостей і ефективних способів цілеспрямованого, пла-
номірного, організованого звернення до процесу навчання.

Ключові слова: уроки біології, навчальний процес, принципи навчання, світогляд студентів, особистісно зорі-
єнтоване навчання.

Introduction (problem statement). The direc-
tives on education reform in Azerbaijan, as well as 
the State Strategy for the Development of Education 
in Azerbaijan, set important tasks for subject teachers 
to create a new content of personality-oriented educa-
tion. Due to the successful solution of these tasks, the 
creative use of modern learning technologies, princi-
ples, methods and tools of teaching in the process of 
teaching subjects is of great importance. One of the 
main tasks of subject teachers is to create a new con-
tent of purposeful, planned and organized reference 
to the principles of teaching in the process of teaching 
all subjects in secondary schools. As in the process of 
teaching all subjects, it is important to create a new 
model of teaching the principles of teaching biology. 
Therefore, in the process of teaching biology, it is 
necessary to acquaint students with the secrets of the 
biological world, referring to the principles of teach-
ing that exist in the world education system.

The purpose of this article is to explore the possi-
bilities and ways to refer to the principles of teaching 
in the process of teaching biology. Among the goals 
of the research is the use of the results by teachers of 
biology, zoology, botany, natural sciences.

Methodology and methods used. The article 
discusses practical examples of reference to the 
principles of teaching in the process of teaching 
biology and a number of practical approaches. The 
article classifies the general pedagogical and gen-
eral didactic principles that need to be referred to 
in the learning process. It also analyzes the teach-
ing principles necessary for the teaching of biology. 
The article provides both theoretical and practical 
approaches to the existing opportunities and effec-
tive ways to refer to the principles of teaching in the 
process of teaching biology.

Recent publications on the subject emphasize 
the creation of a new model of reference to the prin-
ciples of teaching in the teaching of biology, as in the 
teaching of all subjects. Therefore, in the process of 

teaching biology, it is necessary to acquaint students 
with the secrets of the biological world, referring to 
the principles of teaching that exist in the world edu-
cation system.

Researcher F. B. Sadigov in his work analyzes the 
relationship between the educational process and the 
principles of learning, notes that if the knowledge 
taught is not linked to modern life, the development 
of society, that knowledge becomes a meaningless 
burden for the student. In this case, students’ inter-
est in scientific knowledge decreases, the level of 
consciousness and activity decreases. Therefore, the 
teacher must explain to students the vital importance 
of the material taught, both in the teaching of the sub-
ject and in individual subjects. The teacher must con-
nect individual facts and events with the processes 
taking place in the region, the republic, the world 
where the students live, and achieve a lively, creative 
lesson. For this, first of all, the teacher must have his 
own knowledge, scientific-theoretical training, broad 
outlook. This structure of the academic year prepares 
students for practical participation in socio-economic 
and cultural life (Sadıqov, 2010: 170).

On the importance of the application of new tech-
nologies in the teaching of biology, F.M. Orujov’s 
textbook “Directions of application of new technol-
ogies in teaching biology” is of great importance. 
The methodical manual reflects the essence, possibil-
ities and directions of application, interactive meth-
ods, results and suggestions of new technologies in 
teaching biology. On the basis of these facts, school 
experience is analyzed, interactive materials from 
biology, chemistry, physics and mathematics are 
generalized and interactive knowledge is developed. 
The textbook covers the fields of biology related to 
chemistry, physics and mathematics. It defines the 
directions of examples of design and solution of 
problems related to integrative areas. The manual 
can be used by teachers, methodologists, entrants 
and high school students (Orujov, 2007).
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Great Russian pedagogue K. D. Ushinsky preferred 
to make comparisons during the visual demonstra-
tion. The creator of national pedagogy, N. M. Kazi-
mov, considers the demonstration of visibility to 
serve the formation of relevant concepts in children, 
and suggests that the principle of visibility is born 
from this regularity. N. M. Kazimov, who introduced 
this principle as “the principle of visualization in 
learning” (demonstration of plants, seeds, seedlings, 
leaves, trees, rocks, insects, music and fine arts, etc.) 
in the learning process”; “Image visibility” (display 
of original images); verbal visualization (creating a 
vivid image through words); “Conditional visibility” 
(scheme, map, diagram, drawing); Prefers the use 
of such types as “moving visuals” (film, television, 
audio, visual, audio-visual means) (Kazimov, 2006). 
Thus, in addition to the visual representation of flow-
ers, blossoms, plants, birds, animals, hydrosphere and 
other living things in the biosphere on the basis of soft-
ware materials, the most important principle of visi-
bility is the visual display of their images and models 
by computer technology are considered symptoms.

Konul Kazimli in his scientific article “Features 
of the application of active learning methods in the 
teaching of biology” notes that active learning meth-
ods do not completely negate traditional teaching 
methods. Because problem-based learning, develop-
mental training, collective learning methods, which 
have been widely used in the education system for 
many years, have not lost their relevance in our time. 
However, the use of active learning methods is one 
of the most important challenges facing the modern 
education system. The author notes that the applica-
tion of active learning methods develops the student’s 
mental characteristics – emotion, perception, charac-
ter and enthusiasm and interest in the lesson. The arti-
cle mentions active learning methods and analyzes 
them (Kazimli, 2017, 124–125).

Analysis of important principles to be referred 
to in the process of teaching biology. One of the 
principles of teaching that is important to refer to 
in the teaching of biology is the principle of linking 
teaching with modern life and state directives. This 
principle is one of the most widely used principles 
in pedagogy and helps to increase the effectiveness 
of teaching. Coordinating the training with state 
directives also acquaints them with the legislation 
on environmental protection. As it is known, the 
protection of the biological environment, as well as 
the ecological world, always attracts attention with 
its urgency. In order to instill this in students, it is 
necessary to bring to the attention of students the 
directives on the protection of the biological envi-
ronment by the state. For example, the Law of the 
Republic of Azerbaijan on Environmental Protection 

(N608-IQ of June 8, 1998) stipulates that the list of 
objects of special environmental protection of spe-
cial scientific-ecological and biological importance 
must be approved, state reserves, state national and 
nature parks, other special protection to organize 
demanding natural areas and objects; Exercising 
state control over the protection, restoration and use 
of the environment, fauna and flora is a requirement 
of the day (Ecological legislation of the Republic 
of Azerbaijan (collection of normative-legal acts, 
2006, 5). Familiarization of students with such leg-
islation increases their interest in the protection of 
the biological environment. For example, in the pro-
cess of teaching the topic “Flowering plants” in the 
6th grade, by bringing to the attention of students 
the protection of such plants by the state, there are 
opportunities to educate students in the spirit of loy-
alty to the Azerbaijani statehood. From this point of 
view, there are many advantages of referring to the 
principle of linking teaching in biology lessons with 
modern life and state directives.

One of the principles of teaching that needs to be 
referred to in biology lessons is the educational, nur-
turing and developmental principle of teaching.

Under this principle, the educational, educative and 
developmental functions of training are based. Each 
of them is seen in interaction. As it is known, training 
is a process of implementation of education, and edu-
cation is considered both the basis and the result of 
training. If, during the educational principle, students 
acquire the knowledge, skills and habits provided 
for in the program, through the educational function, 
work is carried out with them on moral, spiritual, 
aesthetic, labor, environmental, economic education. 
The developmental principle means the development 
of students’ physical and mental strength. Physical 
forces include walking, running, swimming, jumping, 
and so on qualities. Mental forces include emotions, 
perception, imagination, thinking, attention, and so 
on belongs to. Each of these can have a certain educa-
tional effect on students. Therefore, the teacher must 
always make effective use of the educational power 
of teaching, to determine the right direction in this 
work. In the application of this principle, the teach-
er-student relationship must demonstrate kindness, 
humanism, simplicity, care, and show a combination 
of respect and demand (Sadikov, 2011: 170–171).

A teacher who is creative in his approach to the 
study of any subject in the teaching of biology must 
take an educative approach to imparting new knowl-
edge. For example, in Grade VII, when teaching 
about “covered plants”, the teacher develops educa-
tional and nurturing feelings in children by referring 
to additional literature, that is, by informing about 
the rare types of covered plants when approaching 
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the subject creatively. By getting information about 
strange flowers, students get new information about 
flowers that enter the orchids and open underground. 
The teacher points out that some species of orchids 
growing on the fifth continent bloom underground.

No one still knows how they do it. There are also 
many questions: for example, they use their own pollen 
in pollination. But how do they use pollen from other 
plants? The question is natural, but the answer has not 
yet been found. The flowers of many trees growing in 
the thickets grow on their trunks and large branches. 
This attracts the bats involved in the pollination of 
the flowers of the creatures that feed on the nectar of 
these flowers (Tahirli, 2004: 5). The teacher, who pro-
vides the impressive information provided, instructs 
the students to look for such information. That is, they 
try to reveal their research abilities. The teacher notes 
that flowers are rare pearls of nature, so it is the con-
scientious duty of every person to protect, love and 
care for them. Such an approach leads to the educa-
tional and pedagogical development of students. One 
of the principles that must be applied in the teach-
ing of biology is the scientific principle of teaching.

With the help of this principle, innovations in var-
ious fields of science are brought to the content of 
training. The principle of science is based on a num-
ber of scientific provisions. These are (Eliyev, 2020):

1. In order for students to acquire scientific knowl-
edge, it is necessary to ensure a correct, objective per-
ception of the objects and events they have learned.

2. Students must have a deep understanding of the 
important features and properties of objects, the con-
nections and relationships between objects and events.

3. The science of teaching is also based on 
the precise application of terms. In science, only 
accepted terms should be used and old terms should 
be compared.

4. In order to properly master the studied objects 
and events, students must understand their modern 
scientific nature, internal laws. The picture of the 
development of the studied events must be revived 
in their imagination. The scientific principle should 
be taken into account in the teaching sequence of 
teaching materials. Both in the textbook and in the 
teacher’s commentary, the knowledge imparted to the 
student must be presented in a consistent, coherent, 
and understandable way for the students.

In biology lessons, it is important to take into 
account all aspects of the principle of learning when 
giving information about intestinal cavities, flatworms, 
roundworms, mollusks, mustard, scorpions, fish, 
amphibians, reptiles, and mammals, so that students 
learn the etymology of terms in these sections they 
master the shades of meaning. In this case, all condi-
tions are created for the systematic analysis of other 

topics included in the program. From this point of view, 
it is important to refer to the principle of systematiza-
tion and consistency in the teaching of biology. As it 
is known, the compilation of didactic material and the 
transfer of knowledge should be systematic. System-
aticity should be based on the logic of the content of 
the topic. The finished parts and sections of the topic 
are the main elements of this system. Clients point out 
that the disruption of systematic and consistent training 
makes it extremely difficult to master knowledge.

Systematic acquisition of knowledge ensures the 
consistent development of students’ cognitive powers 
and abilities (Sadikov, 2012: 174). This means that 
in addition to providing knowledge from relevant 
textbooks prepared in accordance with the program 
materials, the systematic and consistent knowledge 
provided on the basis of additional literature, auxil-
iary teaching aids based on pedagogical innovations 
increases the level of thinking and cognitive activity 
of students. For example, in the process of teaching 
the subject of fish in biology classes, it is necessary to 
create a whole didactic system of information about 
fish in the program materials with information taken 
from auxiliary materials. The teacher shows that, dear 
students, the topic of fish in your textbook introduces 
you to the system of fish in the biological environ-
ment. Along with all this, it should be noted that there 
are about 200 species of fish in the rivers, lakes and 
the Caspian Sea of Azerbaijan. Among these spe-
cies, such as sturgeon, crooked and needle fish are 
considered to be non-fish in the world’s hydrosphere 
system. When sturgeons reach the age of 16–17, they 
begin to reproduce. In the process of reproduction, 
they release millions of caviar into the hydrosphere. 
Sturgeons, which live to 70–80, sometimes 90–100 
years of age, are popularly considered white fish.

In the scientific literature, it is called regional fish 
(beluga, sturgeons, stellate sturgeon). Such informa-
tion not only increases students’ thinking and cogni-
tive activity, but also raises their scientific outlook and 
intellectual level. One of the principles referred to in 
biology classes is called the principle of conscious-
ness, activity and independence through learning.

Consciously acquired active learning work 
must be perceived and strengthened independently. 
Because of the acquisition of knowledge by students 
takes place in the process of their active educational 
work. The knowledge given by the teacher must be 
consciously understood and strengthened by the stu-
dents. The acquired scientific information should be 
absorbed into the inner world and spirituality of stu-
dents, develop their mind, memory and worldview. 
Students should become accustomed to awareness, 
accuracy, activity, initiative, business acumen, crea-
tive attitude to the work done, for which the teacher 
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should use the most optimal methods. It is important 
to observe a number of requirements when working 
on the principle of consciousness and activity. These 
requirements can be systematized as follows:

1. The student must be able to prove what he says, 
to be able to present evidence.

2. The student must be able to express the mate-
rial in his own words.

3. The student must be able to use the knowledge 
learned independently.

If the above requirements are met, it means that the 
student will be able to consciously and actively master 
the knowledge given to him (Sadikov, 2014, 176–177).

This means that in biology classes, students must 
be able to present evidence when working individ-
ually on topics related to plants, flowers, blossoms, 
birds, animals, and fish. For this, biology teachers 
are obliged to create all conditions for them. Or, in 
individual activities, students should be able to make 
comparisons when expressing biological terms in 
their own words. Professor N. M. Kazimov shows 
that comparison is an inextinguishable torch of the 
mind. In this case, they will consciously assimilate 
the knowledge given to students in biology classes, 
and then they will become more active.

One of the most important principles that a teacher 
will refer to in biology lessons is the principle of visibility.  

This principle allows students to get acquainted visually 
with didactic materials on topics in biology classes.

In the pedagogical process, not only in the teach-
ing process, but also in the transfer of knowledge, 
skills and habits, that is, in teaching, it is not enough 
to comment on statements on any topic. During the 
training, creatures related to the topic, such as pic-
tures, scoreboard, diagrams, tables, portraits, items, 
elements, facts, objects, things, including trees, 
plants, seeds, sprouts, insects, reptiles, planes, floats 
and other means, and Demonstration of other such 
teaching materials and examples is, in principle, one 
of the main features of the learning process. The cre-
ation of visibility in the lesson and thus the reference 
to this process as a principle has a very ancient his-
tory. The founder of scientific pedagogy, the promi-
nent Slavic (Czech pedagogue in some sources) Jan 
Amos Comenius, called visibility the golden rule, and 
the book “The Great Didactics” revealed the scientific 
nature of visibility as a principle (Sadikov, 2018: 105).

Conclusions. Indeed, the principle of visibility, 
which must be applied in biology classes, can be con-
sidered a golden rule. Because in biology lessons, 
when didactic examples that are considered neces-
sary to be presented on the basis of program materials 
are visually demonstrated, first of all, students try to 
make scientific comparisons.
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ФІЛОСОФСЬКІ ТА ПЕДАГОГІЧНІ АСПЕКТИ ФІЗИЧНОГО РОЗВИТКУ 
ОСОБИСТОСТІ ПІДЛІТКІВ СТАРШОГО ШКІЛЬНОГО ВІКУ

У статті представлено аналіз філософсько-культурологічних підходів до осмислення фізичного розвитку 
особистості підлітків старшого шкільного віку. Найактуальнішою проблемою в глобальному, соціальному й 
індивідуальному плані є проблема людського виживання та збереження здоров’я на довгі роки. Поступово погір-
шується екологічна ситуація, конфліктність і криза в суспільстві та політиці, військові конфлікти, демографіч-
на криза, знижування генофонду та адаптаційних сил людини, пандемія коронавірусу.

У таких умовах сучасного суспільства формування здорового способу життя старшокласників є не тільки 
як противага негативному ставленню людей до нашої планети, екології, а й елементом виховання й соціалізації 
особистості. Заходи щодо збереження та зміцнення здоров’я підлітків старшого шкільного віку мають урахо-
вувати соціально-педагогічні особливості їхнього розвитку. Соціальний аспект актуальний з приводу того, що 
саме соціальні інститути суспільства покликані ефективно здійснити процес соціалізації особистості, адап-
тації підлітка до умов сучасного життя. У цьому сенсі психологічний аспект має надзвичайно велике значення, 
оскільки починати формування здорового способу життя, на нашу думку, необхідно з природи мотивів, що спо-
нукають до вибору діяльності із задоволення потреб особистості.

Мета статті полягає в аналізі філософських і педагогічних підходів до фізичного розвитку особистості під-
літків старшого шкільного віку. Для досягнення мети й реалізації поставлених завдань дослідження використа-
но такі теоретичні методи: аналіз і синтез, систематизацію, порівняння, узагальнення історико-педагогічної 
та сучасної наукової літератури щодо розкриття сутності філософських і педагогічних аспектів фізичного 
розвитку особистості підлітків старшого шкільного віку.

Розглянуто науковий аналіз поняття «здоров’я» з позицій філософських і медичних досліджень, представ-
лено основні характеристики здоров’я підлітків старшого шкільного віку, з’ясовано соціально-економічну роль 
здоров’я в людському розвитку, визначено основні аспекти фізичного розвитку особистості старшокласників, 
аксіологію здоров’я молоді в сучасній філософській антропології, здійснено науковий аналіз поняття «психічне 
здоров’я», «фізичне здоров’я», «соціальне здоров’я», «духовне здоров’я».

Ключові слова: здоров’я, здоровий спосіб життя, старшокласники, духовне, соціальне, фізичне, психологічне 
здоров’я, методи й форми навчання, сім’я, школа.
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PHILOSOPHICAL AND PEDAGOGICAL ASPECTS OF PHYSICAL  
DEVELOPMENT OF THE PERSONALITY OF ADOLESCENTS  

OF THE UPPER SECONDARY SCHOOL AGE
The article presents an analysis of philosophical and cultural approaches to understanding the phenomenon of 

physical development of the personality of adolescents of the upper secondary school age. The most pressing issue 
in global, social and individual term is the problem of human survival and health for years to come. Environmental 
deterioration, conflicts and crisis in society and politics, military conflicts, demographic crisis, reduction of gene pool 
and human adaptive forces, coronavirus pandemic.

In modern society, formation of a healthy lifestyle of the upper high school students serves not only as a counterweight 
to the negative consequences of civilization and environmental conditions, but also as an element of education and 
socialization of a personality. Measures to preserve and promote health of the adolescents of the upper secondary school 
age should take into account the socio-pedagogical peculiarities of their development. The social aspect is relevant due 
to the fact that it is the social institutions of society that are intended to effectively implement the process of socialization 
of the individual, adaptation of the adolescent to the conditions of modern life. In this sense, psychological aspect is 
essential, our understanding is that it is necessary to begin the formation of a healthy lifestyle from the nature of grounds 
that motivate the choice of activities for satisfaction of needs of the individual.

The purpose of the article is to analyze the philosophical and pedagogical approaches to the physical development of 
the personality of adolescents of the upper secondary school age. In the furtherance of this goal and implementation of the 
objectives of the research, the following theoretical methods have been applied: analysis and synthesis, systematization, 
comparison, generalization of historical, pedagogical and modern scientific literature to reveal the essence of 
philosophical, cultural and medical aspects of physical development of adolescents.

The scientific analysis of the concept “health” from the perspective of philosophical and medical research is 
considered, the main characteristics of health of adolescents of the upper secondary school age are presented, the socio-
economic role of health in human development, the main aspects of physical development of the high school students, 
axiology of youth health in the modern philosophical anthropology are clarified, a scientific analysis of the concepts of 
“mental health”, “physical health”, “social health”, “spiritual health” is conducted.

Key words: health, healthy lifestyle, high school students, spiritual, social, physical, psychological health, methods 
and forms of education, family, school.

Постановка проблеми. Найактуальнішою 
проблемою в глобальному, соціальному й індиві-
дуальному плані є проблема людського виживання 
та збереження здоров’я на довгі роки. Поступово 
погіршується екологічна ситуація, конфліктність і 
криза в суспільстві та політиці, знижування гено-
фонду й адаптаційних сил людини. Ці критичні 
ситуації мають викликати в підлітків старшого 
шкільного віку болюче питання: яка перспектива 
людини, яка не дбає про своє здоров’я?

За всіх часів проблема здорового покоління 
нації є однією з ключових тем центру громадського 
здоров’я Міністерства охорони здоров’я (далі – 
МОЗ) України. Майбутнє країни в руках дітей і під-
літків. Статистичні дані МОЗ України вказують на 
тривожні показники здоров’я підростаючого поко-
ління, тому з кожним роком зростає його цінність. 
Особливу занепокоєність викликає стан здоров’я 
підлітків старшого шкільного віку. За даними, про-
фесора Ю. Бойчука, лише 5% випускників шкіл є 
практично здоровими, 50% мають морфо-функці-
ональні відхилення, 40% школярів хронічно хворі, 
до 80% страждають на різні нервово-психічні роз-
лади й 5% юнаків не мають медичних протипока-
зань до стану здоров’я (Бойчук, 2017: 3).

У цих умовах підлітку необхідно сформу-
вати навики здорового способу життя, знання 
з філософської, педагогічної складників знань 

про людину, її сутнісні сили, пріоритетні життєві 
стратегії, які в комплексі повинні позитивно впли-
нути на становлення особистості підлітків стар-
шого шкільного віку.

Аналіз досліджень. У контексті дослідження 
й аналізу науково-методичної літератури визна-
чили, що головне завдання учителів і батьків при 
вихованні дитини – необхідно приділяти значу 
увагу здоров’ю як найвищій соціальній цінності, 
про це говорить у роботах О. Жабокрицька. Уче-
ний Ю. Гавриленко розглядає проблему вихо-
вання здорових старшокласників у процесі 
навчально-виховної діяльності загальноосвітніх 
шкіл. О. Вакуленко визначає, що здоровий спосіб 
життя є основою для формування і становлення 
особистості старшокласника.

Мета статті – розглянути й проаналізувати 
філософські та педагогічні підходи до фізичного 
розвитку особистості підлітків старшого шкіль-
ного віку.

Застосовані методи дослідження. Для досяг-
нення мети й реалізації поставлених завдань 
дослідження використано такі теоретичні методи: 
аналіз і синтез, систематизацію, порівняння, уза-
гальнення історико-педагогічної та сучасної нау-
кової літератури щодо розкриття сутності філо-
софського й педагогічного аспектів фізичного 
розвитку особистості підлітків старшого шкіль-
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ного віку; емпіричні – обсерваційні (пряме й опосе-
редковане педагогічне спостереження, рефлексія).

Виклад основного матеріалу. Сьогоднішнє 
бачення здоров’я у філософії є предметом дис-
кусій і спорів, оскільки вчені схильні вважати 
хворобу явищем більш реальним, ніж здоров’я, а 
в повсякденному житті більше надається значення 
різним патологіям. У цьому плані ніхто ще не 
висловлювався точніше, ніж Сократ: «Здоров’я – 
це ще не все, але все без здоров’я – ніщо» (Мавро-
пуло, 2013: 162–163).

Багато уваги античні мислителі приділяли цін-
ності здоров’я й жахам хвороб. «Немає нікого, – 
зазначає Платон, – хто не волів би залишитися здо-
ровим, не маючи при цьому багато грошей, замість 
того, щоб хворіти, володіючи станом великого 
царя». «Коли немає здоров’я, мовчить мудрість, 
не може розквітнути мистецтво, не грають сили, 
марно багатство і хворий розум», – пише Геродот 
(Вільчинський, 2019: 132–133).

За часів античності в скульптурах, літературі, 
філософії зафіксовані уявлення про гармонію 
тіла й духу. Про це свідчить відомий у філософії 
й культурі афоризм: «Здоровий дух у здоровому 
тілі». Сила, гнучкість, краса тіла наповнюють дух 
мужністю, гнучкістю розуму, мудрістю. А здоро-
вий дух зміцнює тіло, допомагає людині вдоско-
налюватися тілесно й духовно. Здавна гармонія 
тіла й духу асоціювалася зі здоров’ям, щастям. 
Невипадково один із видатних філософів Фалес 
відповідав на питання «Хто щасливий»? так: «Хто 
тілом здоровий, натурою багатий, душею вихова-
ний» (Вільчинський, 2019: 98–99).

Філософи Китаю велику увагу приділяли зна-
нням про світ і людину: інь (жіноче) і ян (чоловіче). 
Вони розробляли системи впливу на ці початки з 
метою оздоровлення організму: голкорефлексоте-
рапія, масаж, гімнастика, прийоми «східних єди-
ноборств», дієти. У стародавньому Єгипті дбали 
про продовження молодості, про збереження тіла 
після смерті (бальзамування, муміфікація).

У середні віки проблема здоров’я займає не 
тільки ескулапів, а й батьків церкви, патрис-
тів. Так, святий Августин у «Сповіді» пише: «Я 
говорю про тілесне здоров’я, будучи здоровий 
тілом; якістю цією я володію, але якби образ його 
не перебував у моїй пам’яті, я ніяк не міг би при-
гадати, що означає це слово. І хворі не розуміли 
б значення слова «здоров’я», якби образа його не 
було утримано пам’яттю, хоча самого здоров’я в 
них і немає». Філософ уважає, що кожна людина 
володіє знанням про те, що таке здоров’я: «Істинне 
здоров’я існує тільки в безсмертному житті» 
(Вільчинський, 2019: 189–197).

У другій половині XX століття, коли на перші 
місця в структурі смертності й захворюваності 
вийшли хвороби, викликані не екзогенними 
(зовнішніми), а ендогенними (внутрішніми) пове-
дінковими причинами, виник інтерес до проблем 
здоров’я й поведінки. Ставало дедалі очевидні-
шим, що тільки медицина не в змозі забезпечити 
необхідний рівень здоров’я населення, яке стало 
розглядатися в контексті гуманістичних традицій, 
як феномен економічного та духовного життя сус-
пільства, від якого залежить значною мірою бла-
гополуччя країни (Мавропуло, 2013: 26–27).

У сучасному суспільстві аксіома здоров’я, 
прийнята ще в античній культурі, актуалізува-
лася з новою силою. Саме здоров’я визначає 
соціальне благополуччя суспільства й окремої 
людини. На думку О. Іванової, єдність життя, 
організму, здоров’я в контексті взаємодії інди-
відуального та суспільного в людині втілюється 
в організмі, цілісним станом якого є здоров’я  
(Іванова, 2007: 15–17).

Визначити здоров’я як синтез гармонійного 
поєднання фізичних і духовних якостей людини, 
як міру внутрішньої й зовнішньої рівноваги ми 
можемо завдяки об’єднанню численних позицій 
учених. Здоров’я – це водночас стан і складний 
динамічний процес, що включає дозрівання і зрос-
тання фізіологічних структур і роботу організму, 
розвиток і функціонування психіки, становлення, 
самовизначення й позиціонування особистості. 
Так трактує це поняття сучасна наука.

Індикатором виходу проблеми здоров’я 
людини й суспільства за традиційні вузькі рамки 
медицини є культура здоров’я. Здоров’я і хвороба 
стосується тих діалектичних понять, вивчення 
яких пов’язане з осмисленням природи та сут-
ності людини. На основі трансформації світогляду 
в історії філософської позиції щодо здоров’я від-
бувається формування різних концепцій здоров’я. 
Ці концепції діють як оціночні судження про 
життя, критерії вибору способу життя.

Філософські дисципліни не ставлять питання 
про здоров’я як проблему. У жодній літературі 
немає поняття «здоров’я людини». Сьогодення 
відкриває нову галузь філософії людини – філо-
софію здоров’я. Що ж таке «здоровий спосіб 
життя»? А здоров’я? Ці поняття стосується філо-
софії здоров’я. Так, здоров’я розуміють як органі-
зацію суспільного життя на збереження та зміц-
нення здоров’я, спрямованість на вироблення 
суспільством культурних нормам і правил, які 
реалізуватимуться в діяльності й поведінці людей.

Філософія здоров’я пов’язана з філософією 
природи, суспільства. Цей зв’язок виростає 
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з філософської антропології. Біологічні, природні 
основи становлення й розвитку людини – ось що 
розкриває філософія природи. Філософія суспіль-
ства покликана аналізувати різноманітні форми 
діяльності людини, її здібності, потреби, суспільні 
фактори, що впливають на розвиток людини тощо.

Отже, найважливішим орієнтиром особис-
того життя підлітків старшого шкільного віку є 
здоров’я як компонент у системі світоглядних 
цінностей, оскільки воно є необхідною умовою 
реалізації їхнього творчого потенціалу. Існує 
багато визначень того, що таке здоров’я. Не 
може не привернути уваги щодо цього питання 
робота П. Калью, де автор розглядає 79 визначень 
здоров’я людини, що сформульовані представни-
ками різних наукових дисциплін у різний часи в 
різних країнах світу (Бойчук, 2017: 287–291).

Світова наука визначає здоров’я як феномен, 
що інтегрує принаймні основні чотири складники: 
фізичний, психічний, соціальний і духовний. 
Усі ці складники повною мірою доповнюють 
один одне й у сукупності впливають і формують 
здоров’я підлітків старшого шкільного віку.

Соціальне здоров’я підлітка старшого шкіль-
ного віку можна характеризувати як здатність до 
спілкування з дорослими, однолітками, адекватне 
сприйняття соціальної реальності, адаптації до 
зовнішнього середовища, інтерес до навколиш-
нього світу, спрямованість на суспільно корисну 
працю, почуття емпатії.

Фізичне здоров’я зумовлене властивостями 
організму як біологічної системи, що має здатність 
зберігати індивідуальне існування за допомогою 
самоорганізації: здатність до саморегуляції, само-
відновлення. Основними показниками фізичного 
здоров’я є рівень морфо-фізіологічного розвитку 
старшокласника, уміння витримувати фізичне 
навантаження, мобілізація резервів організму.

Психічне здоров’я визначається вмінням стар-
шокласника володіти на високому рівні психіч-
ними процесами: уявлення людини про самого 
себе, адекватно сприймати навколишній світ, 
здатність до самоконтролю, планування та досяг-
нення життєвих пріоритетів, цілей.

Духовне здоров’я характеризується усвідом-
ленням підлітком власного «Я», самопізнання, 
прагнення до істини, добра, уміння дотримува-
тися правил і норм поведінки (Сельченок, 2000).

Формування здорового способу життя на 50% 
залежить від способу життя, 20% – від спадко-
вості, 10% – від рівня системи охорони здоров’я 
в країні, 15% – від навколишнього середовища. 
Одним із головних способів збереження здоров’я, 
фізичної активності, оптимального психофізич-

ного стану людини є ведення здорового способу 
життя (Гейтенко, 2019: 25–29).

Становлення фізичного розвитку особистості, 
приучення до здорового способу життя старшо-
класника має відбуватися у взаємодії соціальних 
інститутів і сім’ї, яка має бути важливим мікро-
чинником нормальної соціалізації. Сімейні сто-
сунки та поведінка батьків визначають і пове-
дінку підлітка старшого шкільного віку, оскільки 
в родині він отримує перший життєвий досвід, 
гарні манери, правила здорового способу життя. 
Тобто певним чином підліток «копіює» пове-
дінку батьків із навколишнім середовищем і 
людьми, має змогу формувати своє ставлення до 
традицій, цінностей, норм і правил, які прита-
манні конкретному соціуму.

Відомо, що освіта (навчання) є чи не найваж-
ливішим чинником формування гармонійно роз-
виненої особистості. Насамперед у середовищі 
закладу освіти старшокласники стикаються з пев-
ними викликами і труднощами соціалізації, котрі 
пов’язані з віковими особливостями розвитку осо-
бистості. Варто навчити підлітка піклуватися про 
своє здоров’я і відповідально до нього ставитися, 
забезпечити повноцінний фізичний розвиток, 
потребу слідкувати за раціональним харчуванням 
і режимом дня (наприклад, запропонувати розви-
вальні тренінги із сучасних соціальних програм і 
проектів «Спорт заради розвитку», «Спорт проти 
булінгу» тощо). Отже, пріоритетним завданням 
учителів і батьків має бути створення умов для 
розвитку самосвідомості, цінностей, які допомо-
жуть підлітку успішно соціалізуватися та профе-
сійно самовизначитися (Гейтенко, 2019: 185–193).

Формування цінностей здоров’я та навичок 
здорового способу життя рекомендуємо здій-
снювати завдяки взаємодії з учителями фізичної 
культури, соціальним педагогом, класними керів-
никами, медичними працівниками, студентами-
волонтерами. Провідним напрямом діяльності є 
формування шкільного оздоровчо-спортивного 
руху. За участю вчителів, студентів кафедри фізич-
ного виховання і спорту розвивати інтерес до сис-
тематичних занять фізичною культурою і спор-
том, проведення фізкультурно-оздоровчих заходів 
і спортивних свят («Тиждень здоров’я», «Олім-
пійський тиждень», «Козацькі богатирські ігри», 
шкільні змагання з футболу, баскетболу, волей-
болу, легкої атлетики, виставкові матчі між збір-
ною командою неформалів і вчителями школи).

Залучення підлітків старшого шкільного віку 
до занять фізичною культурою і спортом сприя-
тиме розвитку фізичних якостей (сили, витрива-
лості, спритності, гнучкості, швидкості тощо), 
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розширенню арсеналу спортивно-технічних та 
актуальних життєвих рухових умінь і навичок. 
Формування цінностей здоров’я та навичок здо-
рового способу життя як чинників активної життє-
вої позиції може відбуватися завдяки проведенню 
виховних годин: «Вплив алкоголю на здоров’я», 
«Здорове серце – здорове життя», «Раціональне 
харчування – запорука здоров’я», «Психологічне 
здоров’я людини», а також загальношкільних 
заходів валеологічної спрямованості: «Вода – наш 
друг», «Краса та їжа» тощо.

Упроваджені заходи сприятимуть формуванню 
знань і навичок ведення активного способу життя; 
розумінню негативного впливу шкідливих звичок 
на фізичний, психічний та емоційний стан орга-
нізму. Важливим чинником у забезпеченні про-
паганди здорового способу життя є формування 
екологічної освіченості старшокласників під час 
проведення тематичних тижнів «Викинь сміття 
в урну», «Екологія Землі», «Екологічний КВК», 
«Бережи ліс», брейн-рингу «Глобальні екологічні 
проблеми» (Гейтенко, 2019: 229–234).

Висновки. Оволодіння здоров’ям потребує 
певних знань, засвоєних культурних цінностей, 
умінь їх практичного використовування в діяль-
ності, поведінці, спілкуванні. Брак компонентів 
руйнує здоров’я як природного дару, тож форму-
ється зрілий світогляд на цю проблему. Сьогодні 
все більше зростає падіння здоров’я в суспільстві 
в умовах екологічної та соціальної кризи, постій-
них стресів у бурхливій і нестійкій соціальній 
динаміці. У суспільстві назріла потреба цінувати 

своє здоров’я задля того, щоб вижити в сучасному 
світі. Унаслідок цього потрібно створити всі умови 
для збереження й укріплення здоров’я людства.

Отже, необхідно створити не лише індивіду-
альну, а й соціальну систему здоров’я в їх вза-
ємодії, що проявлятиметься в будь-якій галузі 
людської діяльності, тобто в усіх сферах суспіль-
ного життя. Напрями розвитку індивідуального 
та соціального здоров’я перетинаються, поєдну-
ються, розрізняються в світоглядному, економіч-
ному, медичному плані тощо.

В умовах сучасного суспільства формування здо-
рового способу життя підлітків є не тільки протива-
гою негативним наслідкам цивілізації та екологіч-
ної ситуації, а й елементом виховання й соціалізації 
особистості. Заходи щодо збереження та зміцнення 
здоров’я підлітків мають ураховувати соціально-
педагогічні особливості їхнього розвитку. У цьому 
сенсі психологічний аспект має надзвичайно 
велике значення, оскільки починати формування 
здорового способу життя, на нашу думку, необ-
хідно з природи мотивів, що спонукають до вибору 
діяльності із задоволення потреб особистості.

На жаль, сучасна медицина не може повністю 
вилікувати людину, тому що намагається здебіль-
шого усунути наслідки, а не причину захворю-
вання. При цьому причини часто залишаються 
в підсвідомості та продовжують руйнівну дію. 
Лікарі рідко звертаються до внутрішньої сутності 
людини, до аналізу поглядів, переконань і зазви-
чай користуються медикаментозними, а не профі-
лактичними методами.
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МЕТОДИЧНИЙ ПІДХІД ДО ВИКОРИСТАННЯ  
ПРОЄКТНОГО НАВЧАННЯ В ЗАКЛАДАХ ПРОФЕСІЙНОЇ  

(ПРОФЕСІЙНО-ТЕХНІЧНОЇ) ОСВІТИ АГРАРНОГО ПРОФІЛЮ

У статті розглянуто методичний підхід до використання проєктного навчання в закладах професійної 
(професійно-технічної) освіти аграрного профілю. Обґрунтовано, що мета його полягає в тому, щоб створи-
ти належні умови, за яких здобувачі освіти самостійно отримують потрібні знання з різних джерел; учаться 
користуватися набутими знаннями для вирішення пізнавальних і практичних завдань аграрної спрямованості; 
набувають комунікативних умінь, працюючи в різних групах; розвивають власні дослідницькі вміння (виявлення 
наявної проблематики, збір інформації, спостереження, проведення експерименту, аналіз, побудова гіпотез, уза-
гальнення отриманих результатів проєкту); розвивають системне мислення.

У процесі діяльності зі створення проєкту здобувачі освіти, які перебувають у пошуку необхідної інформації, 
працюючи в групі, набувають таких якостей особистості, як комунікативність, цілеспрямованість, підприєм-
ливість, інформованість. При цьому дуже чітко простежується інтегрованість знань із багатьох навчальних 
предметів. Кінцевим продуктом цієї діяльності представлені проєкти, що можуть бути реалізовані в реальному 
житті. Обґрунтовано, що під час застосування проєктних технологій у процесі підготовки майбутніх фахівців 
аграрного профілю формуються їхні ключові компетентності, наприклад, дослідницька, комунікативна, загаль-
ноосвітня, екологічна.

Наголошено, що проєктна діяльність аграрного профілю має бути спрямована на розвиток і виховання май-
бутнього фахівця, здатного до оволодіння трудовими й технологічними знаннями й уміннями з перетворення 
та використання природних об’єктів, матеріалів, енергії, інформації, необхідних для створення продуктів праці 
відповідно до їх передбачуваних споживчих властивостей; уміннями орієнтуватися у світі професій, оцінювати 
свої професійні інтереси й здібності до досліджуваних видів трудової діяльності, складати життєві та профе-
сійні плани; самостійного планування й ведення, наприклад, присадибного господарства; формування культури 
праці, шанобливого ставлення до праці та її результатів.

Ключові слова: проєкт, проєктне навчання, освітній процес, ключові компетентності, технологія.
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METHODOLOGICAL APPROACH TO USING PROJECT TRAINING  
IN PROFESSIONAL INSTITUTIONS (VOCATIONAL AND TECHNICAL) 

EDUCATION OF AGRICULTURAL PROFILE

The article considers a methodical approach to the use of project training in institutions of professional (vocational 
and technical) education of agricultural profile. It is substantiated that its purpose is to create appropriate conditions 
under which applicants for education: independently obtain the necessary knowledge from different sources; learn to use 
the acquired knowledge to solve cognitive and practical problems of agricultural orientation; acquire communication 
skills by working in different groups; develop their own research skills (identification of existing issues, collection of 
information, observation, experiment, analysis, construction of hypotheses, generalization of the results of the project) 
develop systems thinking.

In the process of creating a project, applicants for education, who are in search of the necessary information, working 
in a group, acquire the following personality traits: sociability, determination, entrepreneurship, awareness. At the same 
time, the integration of knowledge from many subjects is very clearly traced. The end product of this activity is projects 
that can be implemented in real life. It is substantiated that applying project technologies in the process of training future 
specialists in the agricultural profile, their key competencies are formed, such as research, communication, general 
education, environmental.

It is noted that the project activities of the agricultural profile should be aimed at the development and education 
of future professionals capable of mastering labor and technological knowledge and skills for the transformation and 
use of natural objects, materials, energy, information needed to create products in accordance with their intended 
consumer properties; skills to navigate in the world of professions, to assess their professional interests and abilities for 
the considered types of work, to make life and professional plans; independent planning and management, for example, 
homesteading; formation of a culture of work, respect for work and its results.

Key words: project, project training, educational process, key competencies, technology.

Постановка проблеми. За сучасних умов 
провідним складником професійної освіти в 
Україні є аграрний її складник, що прагне до 
забезпечення належної якості підготовки май-
бутніх фахівців, безпосередньо впливаючи на 
оптимальне розв’язання наявних проблем агро-
промислового комплексу. Підвищений інтерес 
численних науковців і практиків до застосу-
вання проєктного навчання на нинішньому етапі 
розвитку українського суспільства зумовлений 
зміною освітньої парадигми: відбувається пере-
хід від масово-репродуктивних форм і методів 
навчання до індивідуально-творчих. Основним 
при цьому є визнання важливості індивідуаль-
ності викладача, його права на власний вибір 
педагогічних технологій і відповідальність за 
результати їх упровадження в освітній процес.

Однак при цьому викладачі закладів професій-
ної (професійно-технічної) освіти (далі – ЗП(ПТ)
О) переважно не мають належного досвіду у вико-
ристанні проєктного навчання або його набуття 
відбувається занадто повільно й пов’язано з подо-
ланням численних труднощів методичного й орга-
нізаційного характеру. Це свідчить, що в ЗП(ПТ)О 
означена проблема є актуальною на часі.

Аналіз досліджень. Визначаючи засадничі 
основи проєктного методу, ми спиралися на 
праці В. Гузєєва, М. Гуревича, О. Коберника, 
Л. Зaзуліної, І. Лернера, Н. Матяш та інших. Педа-
гогічні особливості проєктної технології ґрун-
товно висвітлено в публікаціях Є. Павлютенкова, 
Н. Пахомової, Є. Полат, Г. Селевка. Використання 

методу проєктів в освітньому процесі підготовки 
основної та професійної школи розглядалося 
І. Єрмаковим, Г. Ковганич, П. Лузаном, Л. Рома-
ненко, М. Романовською, О. Фураєвою, І. Чечель і 
багатьма іншими. Разом із тим проблема комплек-
сного дослідження проєктного навчання не зна-
йшла належного розгляду.

Метою статті є висвітлення методичного 
підходу до використання проєктного навчання 
в ЗП(П-Т)О, зокрема аграрного профілю.

Виклад основного матеріалу. Проєктне 
навчання сьогодні стає інтегрованим компонен-
том системи професійної (професійно-техніч-
ної) освіти. Його популярність забезпечується 
можливістю інтегрування ним як теоретичних 
знань, так і їх практичного застосування для 
вирішення конкретних навчальних проблем, 
тобто це – педагогічна технологія, орієнтована 
не тільки на інтеграцію фактичних знань, а й на 
їх набуття й застосування шляхом самоосвітньої 
діяльності здобувачів освіти. Вона завжди орієн-
тована на їх самостійність у виконанні завдань, 
які вони виконують протягом певного проміжку 
часу шляхом вирішення певної проблеми. А це 
передбачає, з одного боку, використання сукуп-
ності різноманітних методів і засобів навчання, 
а з іншого – необхідність інтегрування знань і 
вмінь з різних сфер науки, техніки. Навчальний 
проєкт може бути індивідуальним або груповим, 
тобто передбачає певну сукупність освітньо-піз-
навальних прийомів, які дають змогу вирішувати 
певну проблематику в результаті самостійних 
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дій здобувачів освіти з обов’язковою презента-
цією отриманих ними результатів (Елькін, 2005). 
Мета проєктної технології при цьому полягає в 
тому, щоб створити належні умови, за яких здо-
бувачі освіти ЗП(ПТ)О самостійно отримують 
відсутні в них знання з різних джерел; учаться 
користуватися ними для вирішення пізнавальних 
і практичних завдань; набувають комунікатив-
них умінь, працюючи в різних групах; розвива-
ють особистісні дослідницькі уміння (виявлення 
проблем, отримання інформації, спостереження, 
проведення експерименту, його аналізу, побу-
дови гіпотез, узагальнення тощо); розвивають 
системне мислення.

Сукупність цих умов створює конкретну 
дидактичну систему, яка адекватно відображає 
особистісно орієнтований підхід, сприяє форму-
ванню відповідних ключових компетентностей 
особистості, передусім для того щоб:

– навчити здобувачів освіти самостійного, кри-
тичного мислення, уміння працювати з інформа-
цією;

– обмірковувати проблему, спираючись на 
знання фактів, закономірностей науки, робити 
обґрунтовані висновки;

– приймати самостійні аргументовані рішення;
– навчитися працювати в команді.
Усвідомлене застосування проєктного 

навчання, наприклад, у курсі загальноосвіт-
ньої підготовки може привнести в освітній про-
цес принципово іншу порівняно з традиційним 
навчанням систему взаємовідносин, принципово 
новий підхід до пізнавальної діяльності здобува-
чів освіти, заснованої на повазі їхніх інтелекту-
альних, творчих можливостей, співробітництві, 
самостійному критичному мисленні. Підвищу-
ється їхня самостійна активність в організації 
здійснення проєкту. Викладач стає організатором 
необхідних умов для самостійної діяльності здо-
бувачів освіти, змінює стиль спілкування з ними, 
способи й методи взаємодії. З’являється кон-
кретна педагогічна мета: формування, розвиток і 
нарощування вмінь у проєктних діях, операціях, 
проєктної діяльності загалом.

Серед навчальних проєктів, які сьогодні вико-
ристовуються в ЗП(ПТ)О аграрного профілю, 
можна виділити такі типи.

Дослідницькі – за структурою наближені до 
наукового дослідження; доказ актуальності теми, 
визначення проблеми, предмета й об’єкта дослі-
дження, позначення завдання, методів, джерел 
інформації, висування гіпотез, узагальнення 
результатів, висновки, оформлення результатів, 
позначення перспектив нових проблем.

Творчі – не мають детально відпрацьованої 
структури, підпорядковуються жанру кінце-
вого результату (газета, фільм, кліп тощо), але 
їх результати оформляються в чітко завершеній 
формі (сценарій фільму, макет газети тощо).

Інформаційні – збір інформації та ознайом-
лення з нею зацікавлених осіб, аналіз та узагаль-
нення фактів; схожість із дослідницькими про-
ектами, можуть бути їх складовою частиною, але 
вимагають презентації своєї покрокової розробки.

Соціальні – мають чіткий результат, орієнто-
вані на інтереси певної групи людей; вимагають 
конкретного розподілу ролей учасників, плану 
дій, зовнішньої експертизи.

Особливе місце серед соціальних навчаль-
них проєктів займають телекомунікаційні. Вони 
стали можливі з появою та широким використан-
ням телекомунікаційних мереж, що дали змогу 
викладачам і здобувачам освіти з різних країн 
світу спілкуватися за допомогою численних 
онлайн-сервісів.

У цілому в проєктному навчанні виділяться 
такі етапи:

– мотиваційний (викладач: оголошує проблему, 
створює позитивний мотиваційний настрій; здобу-
вачі освіти: обговорюють, пропонують власні ідеї);

– планувально-підготовчий (визначаються 
тема й цілі проєкту, формулюються завдання, 
виробляється план дій, установлюються крите-
рії оцінки результату й процесу здійснення про-
єкту, узгоджуються способи спільної діяльності 
спочатку з максимальною допомогою викладача, 
а згодом – самостійне виконання здобувачами 
освіти проєкту);

– інформаційно-операційний (викладач: спосте-
рігає, координує, підтримує; здобувачі освіти: зби-
рають матеріал, працюють з літературою та іншими 
джерелами, безпосередньо виконують проєкт);

– рефлексивно-оцінний (викладач: є учасником 
колективної оцінної діяльності проєкту; здобувачі 
освіти: представляють проєкти, беруть участь 
у колективному обговоренні змістової оцінки 
результатів і процесу роботи, здійснюють усну або 
письмову самооцінку проєкту) (Зaзуліна, 2006).

Досвід роботи свідчить, що у використанні 
проєктного навчання в ЗП(ПТ)О аграрного про-
філю ефективна така послідовність залучення 
здобувачів освіти до проєктної діяльності: від 
нетривалих (1–2 уроки) однопредметних проєк-
тів до довготривалих, міжпредметних, тобто від 
індивідувальних до колективних. Викладачу при 
цьому потрібно: допомогти здобувачам освіти 
розробити алгоритм проєкту; оцінити процес про-
єктування; підготувати проєкт до презентації.
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Таким чином, беручи участь у проєктному 
навчанні, здобувачі освіти демонструють:

– готовність до пізнання й оволодіння осно-
вними дослідницькими методами (аналіз літера-
тури, пошук джерел інформації, збір та обробка 
даних, наукове пояснення отриманих результа-
тів, бачення й висування нових проблем, гіпотез, 
методів їх вирішення);

– готовність опанувати комп’ютерною гра-
мотністю та використанням чисельних онлайн- 
ресурсів;

– комунікативні навички, толерантність;
– уміння інтегрувати раніше отримані знання з 

різних навчальних дисциплін для вирішення піз-
навальних завдань проєкту.

Можна також виділити декілька груп ключових 
компетентностей здобувачів освіти, на які про-
єктна діяльність має найбільший вплив: дослід-
ницькі (генерувати ідеї, вибирати краще рішення); 
соціальної взаємодії (співпрацювати в процесі 
освітньої діяльності, надавати допомогу товари-
шам і приймати їхню допомогу, стежити за ходом 
спільної роботи і спрямовувати її в потрібний 
напрям); оціночні (обмірковувати процес, резуль-
тат своєї діяльності й діяльності інших); інформа-
ційні (самостійно здійснювати пошук потрібної 
інформації; виявляти, чого бракує в досягнення 
результату проєкту); презентаційні (виступати 
перед аудиторією; відповідати на незаплановані 
питання; використовувати різні засоби наочності; 
демонструвати артистичні можливості); рефлек-
сивні (усвідомлювати значення своєї діяльності, 
навчання, мети проєкту); менеджерські (проєкту-
вати процес; планувати діяльність – час, ресурси, 
упроваджувати рішення; розподіляти обов’язки при 
виконанні колективної справи) (Коберник, 2012).

Сьогодні існує проблема вибору проєктних тех-
нологій навчання в ЗП(ПТ)О аграрного профілю, 
які характеризують майбутню професійну діяль-
ність випускників, тому підготовку фахівців у цих 
установах необхідно здійснювати з урахуванням 
коригування методичних і технологічних аспектів 
професійної освіти, об’єктивного перегляду чин-
них цінностей, цільових установок і педагогічних 
засобів, заснованих на знаннях, уміннях і досвіді 
здобувачів освіти. Необхідне впровадження таких 
проєктних технологій, які спрямовані на інди-
відуальний розвиток особистості майбутнього 
фахівця аграрного профілю, якому притаманна 
самостійність, творчість, конкурентоспромож-
ність, професійна мобільність, що, безумовно, 
вимагає нового підходу до його підготовки як 
майбутнього професіонала. Тобто проєктна діяль-
ність здобувачів освіти, виступаючи спільною 

навчально-пізнавальною, творчою діяльністю, 
спрямована на досягнення загального значимого 
результату їхнього професійного майбутнього.

Неодмінною умовою проєктної діяльності є 
значимість передбачуваних результатів, які мають 
бути матеріально, тобто певним чином оформ-
лені. Крім цього, до проєктної діяльності вису-
ваються й інші вимоги: наявність проблеми, що 
вимагає інтегрованого знання; самостійність здо-
бувачів освіти; структурування змістової частини 
проєкту (із зазначенням поетапних результатів); 
використання дослідницьких методів (висування 
гіпотези, збір, систематизація й аналіз отриманих 
даних). Як зазначено, проєктна діяльність здатна 
зробити освітній процес особистісно значимим, 
що дає змогу здобувачам освіти розкрити власний 
творчий потенціал, виявляти дослідницькі зді-
бності, бути активними. Тобто при використанні 
цього підходу маємо можливість об’єднувати цілі 
професійної освіти й майбутню професійну діяль-
ність, а також перейти від відтворення знання до 
його практичного застосування (Лузан, 2013).

Формувати в ЗП(ПТ)О аграрного профілю 
досвід проєктної діяльності можна у двох осно-
вні напрямах: застосування проєктних технологій 
у процесі вивчення спеціальних дисциплін (про-
фесійних модулів), передбачених навчальним 
планом, і включення здобувачів освіти в реаліза-
цію творчих проєктів, у тому числі пов’язаних із 
майбутньою професійною діяльністю за фахом, у 
нашому випадку аграрним. Тобто основною метою 
включення здобувачів освіти в проєктну діяльність 
є впровадження в освітній процес ЗП(ПТ)О техно-
логій навчання з проєктування означеної проблеми 
аграрного спрямування (В. Аніщенко та ін., 2019).

У процесі реалізації цілей проєктного навчання 
створюються належні педагогічні умови, за яких 
здобувачі освіти поетапно здійснюють:

– самостійний пошук необхідного знання з різ-
них інформаційних джерел для ефективного вико-
нання професійних завдань;

– користування набутими знаннями для вирі-
шення потрібних завдань, організації власної 
діяльності, вибору типових методів і способів 
виконання професійних завдань з метою оціню-
вання їх ефективності та якості;

– розвиток дослідницьких умінь, аналіз робочої 
ситуації, поточний і підсумковий контроль, оці-
нювання й корекцію власної діяльності, несення 
відповідальності за результати своєї роботи;

– ведення професійної діяльності з ураху-
ванням екологічної безпеки, тобто організацію 
власної діяльності з дотриманням вимог охорони 
праці й екологічної безпеки;
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– навчання спільної праці, роботу в колективі, 
ефективне спілкування з колегами, керівництвом, 
споживачами. 

З позиції компетентнісного підходу саме засто-
сування проєктних технологій аграрного спряму-
вання дає змогу формувати в здобувачів освіти 
значимі для їхньої майбутньої професійної соці-
алізації компетентності, а саме: уміння застосо-
вувати матеріали (з урахуванням їх формотвор-
чих властивостей); виконання еталонних зразків 
(об’єкта або його окремі елементи в макеті, мате-
ріалі); кінцевий результат (розробка конструкції 
виробів з урахуванням технології виготовлення, 
виконання технічних креслень, розроблення тех-
нологічної карти тощо) (Кулалаєва та ін., 2019).

Висновки. Отже, проєктне навчання є таким, 
яке дає змогу викладачеві створювати конкретні 
навчальні педагогічні ситуації, завдання на основі 
різноманітного предметного й міждисциплінар-
ного змісту. Її застосування повинно мати сис-
темний, послідовний характер із дотриманням 
принципів науковості, з урахуванням вікових та 
індивідуальних особливостей здобувачів освіти. 

Варто також підкреслити, що використання про-
ектного навчання можна вважати домінуючим у 
вирішенні проблеми підвищення якості професій-
ної підготовки майбутніх кваліфікованих робітни-
ків у ЗП(ПТ)О. Його доцільно використовувати 
в оптимальному поєднанні з іншими методами 
навчання й тоді, коли у здобувачів освіти закла-
дена необхідна теоретична основа для виконання 
пропонованих викладачем або обраними ними 
самостійно проєктних завдань для отримання 
конкретного позитивного результату.

Розглянутий методичний підхід до викорис-
тання проєктного навчання, звісно, не вичерпує 
всіх аспектів цієї проблематики. Перспективи 
подальших досліджень убачаємо у створенні 
навчально-методичного забезпечення щодо вико-
ристання проектного навчання майбутніх аграр-
ників; розробленні цілісної системи його викорис-
тання в освітньому процесі ЗП(ПТ)О аграрного 
профілю; формуванні готовності у викладачів і 
майстрів виробничого навчання інших профілів 
підготовки та спеціальностей використовувати 
його у власній роботі.
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ПРОЄКТУВАННЯ ПРОФЕСІЙНОЇ КАР’ЄРИ  
СУЧАСНОЮ СТУДЕНТСЬКОЮ МОЛОДДЮ

У статті обґрунтовано актуальність проблеми проєктування професійної кар’єри сучасною студентською 
молоддю. Важливим стратегічним напрямом закладів вищої освіти є підготовка майбутнього фахівця, орієнто-
ваного на досягнення успіху в професійній діяльності й здатного проєктувати свій кар’єрний професійний роз-
виток. Метою статті є висвітлення особливостей проєктування професійної кар’єри сучасною студентською 
молоддю.

Визначено поняття «кар’єра» та розкрито її сутність. Установлено, що кар’єра є показником індивідуаль-
ного професійного життя людини, динамічним процесом, який постійно змінюється й розвивається. Критерія-
ми кар’єри є соціальний успіх і задоволеність життєвою ситуацією.

Схарактеризовано наукові підходи до визначення поняття кар’єри: процесний, статусний, ціннісний та інди-
відуальний. Процесний підхід зорієнтований на досягнення цілей і результатів особистісного самовираження. 
Статусний підхід визначається як досягнутий людиною результат діяльності, соціальний статус. Ціннісний 
підхід пов’язаний із суспільно значимою діяльністю особистості в соціумі. З позицій індивідуального підходу 
кар’єра розуміється як індивідуальний трудовий шлях людини.

Проведено опитування студентів Тернопільського національного педагогічного університету імені Володи-
мира Гнатюка з метою виявлення їхніх поглядів на проєктування ними професійної кар’єри.

За результатами експериментального дослідження встановлено, що для досягнення професійного успіху в 
сучасному суспільстві студенти надають перевагу таким особистісним якостям, як цілеспрямованість, осві-
ченість, упевненість у собі, порядність, комунікабельність, професіоналізм і працьовитість. Найбільш важ-
ливими характеристиками роботи для студентів є такі: гарантія постійної роботи, можливість кар’єрного 
зростання, високий заробіток, сприятливі й безпечні умови праці, позитивний морально-психологічний клімат у 
колективі, робота в команді, гнучкість робочого графіка.

Висвітлено об’єктивні й суб’єктивні фактори проєктування професійної кар’єри студентською молоддю. 
Серед об’єктивних чинників виокремлено навчально-освітню діяльність, референтні групи. До суб’єктивних 
факторів належать рівень освіти та матеріального благополуччя, підтримка родичів і друзів, сприятливі 
обставини.

Установлено, що професійна кар’єра в поглядах студентської молоді характеризується такими способами її 
досягнення, як освіта, професіоналізм, наполеглива діяльність.

Подано аналіз етапів проєктування кар’єри майбутніх фахівців у процесі їхньої професійної підготовки: мар-
кетингова оцінка потенціалу особистості студента; кар’єрний SWOT-аналіз; цілепокладання; складання так-
тичного плану дій.

Результати проведеного дослідження підтверджують ідею забезпечення неперервності професійної кар’єри. 
Студентська молодь під час навчання в закладі вищої освіти вчиться визначити власні професійні пріоритети, 
узгоджувати їх зі своїми потребами, здібностями, інтересами, можливостями та цінностями.

Ключові слова: кар’єра, професійна кар’єра, студентська молодь, проєктування, професійний розвиток.
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DESIGNING A PROFESSIONAL CAREER FOR MODERN STUDENT YOUTH

In the article about the general urgency of the problems of designing the professional career of modern student 
youth. An important strategic direction of higher education institutions in the training of future professionals focused on 
achieving success in professional activities and being able to project their career professional development. The purpose 
of the article is to highlight the peculiarities of professional career development by modern student youth.

The concept of “career” is defined and its essence is revealed. It is established that a career is an indicator of an 
individual’s professional life, a dynamic process that is constantly changing and evolving. Career criteria are social 
success and life satisfaction.

Scientific approaches to defining the concept of career are characterized: process, status, value, and individual. 
The process approach is focused on achieving the goals and results of personal self-expression. The status approach is 
defined as the result of activity reached by the person, the social status. The value approach is associated with socially 
significant activities of the individual in society. From the standpoint of an individual approach, a career is understood 
as an individual’s career path.

A survey of students of Ternopil National Pedagogical University named after Volodymyr Hnatyuk was conducted in 
order to identify their views on designing their professional careers.

According to the results of experimental research, it is established that in order to achieve professional success in 
modern society, students prefer such personal qualities as purposefulness, education, self-confidence, decency, sociability, 
professionalism, and diligence. The most important characteristics of work for students are: a guarantee of permanent 
work, career opportunities, high earnings, favorable working conditions, a positive moral and psychological climate in 
the team, teamwork, flexible work schedule.

The objective and subjective factors of designing a professional career for student youth are highlighted. Among the 
objective factors are educational activities, reference groups. Subjective factors include education and material well-
being, support of relatives and friends, favorable circumstances.

It is established that a professional career in the views of student youth is characterized by such ways of achieving it 
as education, professionalism, hard work.

An analysis of the stages of designing the careers of future professionals in the process of their professional training 
is given: marketing assessment of the potential of the student’s personality; career SWOT analysis; goal setting; drawing 
up a tactical action plan.

The results of the study confirm the idea of ensuring the continuity of professional careers. While studying at a higher 
education institution, student youth learns to identify their professional priorities, to align them with their needs, abilities, 
interests, opportunities, and values.

Key words: career, professional career, student youth, design, professional development.

Постановка проблеми. В умовах соціального 
розвитку українського суспільства, яке на сучас-
ному етапі характеризується зростанням ступеня 
невизначеності, варіативності соціального буття, 
постійно змінюються вимоги до професійної ква-
ліфікації майбутніх фахівців.

У такій ситуації нинішньому молодому спе-
ціалісту, орієнтованому на професійний розви-
ток, уже недостатньо здобути професійну освіту, 

володіти фаховими компетентностями й мати гли-
бокі знання в межах своєї професії. Він повинен 
сформувати в процесі навчання власне уявлення 
про професійну кар’єру, освоїти навички актив-
ної поведінки на ринку праці, навчитися керувати 
своїм професійним розвитком, сприймати й аку-
мулювати інформацію із суміжних галузей.

Модифікація професійно-кваліфікаційних 
вимог обумовлює підвищення значущості про-
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єктного підходу до управління професійною 
кар’єрою. Такий підхід дає змогу врахувати бага-
тофакторність, високий ступінь ризику й невизна-
ченість соціальних змін, а також ефективно вико-
ристовувати наявні ресурси при проєктуванні та 
реалізації професійної кар’єри.

Для закладів вищої освіти зазначені тенден-
ції означають підвищення вимог до якості про-
фесійної підготовки майбутніх фахівців, а також 
роблять актуальними питання технологічного й 
ресурсного забезпечення проєктування професій-
ної кар’єри молодих людей і формування їхньої 
проєктної культури.

В умовах сьогодення багато українських закла-
дів вищої освіти при підготовці фахівців не вико-
ристовують можливості проєктного підходу, про-
єктні технології застосовуються недостатньо, що, 
у свою чергу, суттєво утруднює процес індивіду-
ального проєктування професійної кар’єри сту-
дентською молоддю.

У результаті надлишок молодих фахівців з 
вищою професійною освітою за низкою профе-
сій і спеціальностей призводить до дисбалансу на 
ринку праці; низький ступінь володіння сучасними 
технологіями управління професійною кар’єрою 
значно обмежує можливості професійної реалі-
зації молоді після закінчення освітнього закладу.

У зв’язку з цим осмислення характеру про-
єктування професійної кар’єри сучасної молоді 
в системі закладів вищої освіти, виявлення 
взаємозв’язків з іншими суб’єктами проєктування 
набуває не тільки теоретичної, а й практичної 
значущості. Сьогодні є вкрай необхідним більш 
повне використання потенціалу закладів вищої 
освіти в управлінні професійною кар’єрою сту-
дентської молоді.

Аналіз досліджень. Основоположні принципи 
соціального проєктування глибоко осмислюються 
в зарубіжній філософії та соціології такими вче-
ними, як А. Шюца, П. Бергер, П. Бурдьє, Т. Пар-
сонс, Е. Гідденс, Р. Мертон та ін.

У працях І. Бестужева-Лади, В. Курбатова, 
П. Щедровицького та ін. соціальне проєктування 
розглядається як технологія управління різними 
елементами соціальної дійсності, зокрема й про-
фесійною кар’єрою.

Вивченню аспектів, пов’язаних з управлінням 
професійною кар’єрою, аналізу різних її аспектів 
присвячена значна кількість робіт.

У роботах соціологів професійна кар’єра дослі-
джувалася з таких питань: формування потреби в 
праці (В. Анурін, В. Соболєв, Є. Якуба та ін.); цін-
нісних орієнтацій вибору професій (В. Бакіров, 
А. Здравомислов, Є. Подольська та ін.); соціаль-

ної регуляції трудової поведінки (К. Андрющенко, 
В. Пилипенко та ін.); процесу життєтворчості 
людини (Е. Афонін. Є. Головаха та ін.); віднов-
лення структури трудової зайнятості особистості 
(А. Вишняк, О. Куценко та ін.).

Дослідження науковців: В. Ананьєва, 
Ю. Вишневського, М. Горшкова, О. Кудрявцева та 
ін. – відіграли велику роль у розумінні необхідності 
розвитку професійної кар’єри молодих людей.

Проблеми професійного розвитку молодими 
фахівцями, їхнього трудового й життєвого шляху 
висвітлювалися в роботах І. Мартинюка, B. Небо-
женко, Г. Чередниченко, В. Шубкіна та ін.

Аналіз та узагальнення досвіду вивчення про-
фесійної кар’єри у зарубіжній і вітчизняній науці, 
розкриття змісту, соціальної природи, функцій, 
структурних елементів інтенсивно виконувалися 
М. Лукашевич, С. Оксамитною, В. Пилипенко й ін.

Останнім часом глибоко висвітлюються питання 
розвитку кар’єри, взаємодії суб’єктів, включених 
у процес проєктування професійної кар’єри на 
регіональному рівні. Серед дослідників варто від-
мітити І. Чистякова, В. Майера, М. Макарову й ін.

При цьому варто відзначити, що практично 
відсутні роботи, які розкривають специфіку про-
єктування професійної кар’єри молоді, роль 
закладів вищої освіти в процесі проєктування 
кар’єри студентською молоддю. Сьогодні випус-
кники закладів вищої освіти є найуразливішою 
групою на ринку праці. Освітні заклади не забез-
печують гарантованого місця роботи, скасована 
система розподілу, студентам-випускникам дово-
диться самостійно займатися працевлаштуван-
ням, вирішувати безліч конкурентних ситуацій, 
які перешкоджають успішному кар’єрному та 
професійному розвитку. Тому дослідження про-
єктування професійної кар’єри студентською 
молоддю є актуальним на часі. Знання про те, що 
таке кар’єра, які існують її види й моделі, як пла-
нувати її та управляти нею, а також знання своїх 
здібностей, слабких і сильних сторін допомо-
жуть випускникам вибрати роботу в організації, 
яка сприятиме професійному зростанню, підви-
щенню конкурентоспроможності на ринку праці.

Метою статті є висвітлення особливостей 
проєктування професійної кар’єри сучасною сту-
дентською молоддю.

Виклад основного матеріалу. Кар’єра займає 
важливе місце в структурі потреб сучасної 
людини, впливаючи на її задоволеність працею 
і життям загалом. Успішна кар’єра забезпечує 
людині матеріальне благополуччя, задоволення її 
вищих потреб у самореалізації, повазі, самоповазі 
та саморозвитку.
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Досліджуючи визначення поняття «кар’єра», 
можна виявити її сутнісні ознаки. Найчастіше 
вона розглядається як процес професійної діяль-
ності, у процесі якої працівник засвоює нові тех-
нології й техніку, прийоми роботи, функціональні 
та посадові обов’язки, управлінські й соціальні 
ролі тощо (Лукашевич, 1999: 56).

Аналіз наукових праць дає можливість висвіт-
лити психологічний зміст поняття кар’єри, а саме:

 –  характер цілей, які ставить людина, обира-
ючи один із важливих для суспільства видів діяль-
ності;

 –  систему мотивів, які спонукають людину 
здійснювати діяльність, відповідно до визначених 
особистістю системи цінностей, цілей життя та 
способів їх досягнення;

 –  ступінь актуалізації при здійсненні трудової 
діяльності здібностей фахівця, що свідчить про 
досягнутий рівень професіоналізму (Сотникова, 
2001: 78; Богдан, Могільовкін, 2003: 35).

Таким чином, поняття кар’єри розглядається 
з різних позицій. З точки зору процесного під-
ходу – це спосіб досягнення цілей і результатів 
особистісного самовираження. З позицій статус-
ного підходу кар’єра визначається як досягнутий 
людиною результат діяльності й соціальний ста-
тус. У рамках ціннісного підходу вона пов’язана 
зі суспільно значимою діяльністю особистості в 
соціумі. З позицій індивіда кар’єра розуміється 
як індивідуальний трудовий шлях людини (Гон-
чарова, 2016: 184). Тобто кар’єра – це динамічне 
явище, процес професійного зростання людини, 
її авторитету і статусу, винагороди та престижу, 
самореалізації свого трудового потенціалу, що 
супроводжується соціальним визнанням і є 
результатом просування по службовій драбині. 
Саме професійний розвиток особистості поля-
гає в самореалізації його кар’єрного потенціалу 
та можливості здійснити власну конкурентоздат-
ність на ринку праці (Главацька, 2015: 255).

Варто вказати, що процес професійного й 
кар’єрного зростання майбутнього фахівця про-
ходитиме тим успішніше, чим раніше він почне 
задумуватися над перспективами своєї майбутньої 
професійної діяльності. Вибір студентом власної 
життєвої стратегії є важливим складником про-
єктування кар’єри, де послідовність, швидкість 
і спрямованість кар’єрних етапів визначаються 
дією системи чинників.

До основних факторів, які характеризують праг-
нення людини використовувати свої здібності, зна-
ння й досвід задля досягнення певних результатів у 
кар’єрному розвитку, науковці відносять об’єктивні 
та суб’єктивні. Серед об’єктивних чинників вио-

кремлюють соціально-економічні, соціально-полі-
тичні, загальноорганізаційні, внутрішньоорга-
нізаційні й службові. Суб’єктивні чинники – це 
відображення зовнішніх умов у свідомості праців-
ника. Вони різноманітні й корелюються з індиві-
дуальними особливостями фахівця, до яких нале-
жить практичний досвід, загальна та професійна 
культура, наявні задатки й самооцінка, мотивація 
та рівень домагань (Швальбе, Швальбе, 1993: 105).

Особливий інтерес становить група психо-
логічних факторів кар’єри. Науковець Е. Могі-
льовкін пропонує таку класифікацію: соціально-
психологічні (роль і статус у колективі, тип 
управлінської команди й особливості взаємодії в 
ній), організаційно-психологічні (організаційна 
культура, організаційний клімат, стиль керівни-
цтва) та особистісні чинники (інтелектуальні, 
вольові, організаційно-ділові, комунікативні, 
емоційно-почуттєві, потребнісно-мотиваційні)  
(Могільовкін, 2007: 93).

Означені фактори дають змогу окреслити 
кар’єру майбутніх фахівців як, по-перше, процес 
цілеспрямованого професійного розвитку, підви-
щення престижу й авторитету в професійному 
середовищі; по-друге, процес побудови цілісного 
образу «Я» як компетентного спеціаліста. Тобто 
професійна кар’єра як спосіб формування профе-
сійного майбутнього особистості – це складний і 
тривалий процес, що включає важливі елементи, 
чітко пов’язані з проєктуванням її професійного 
життя: самопрограмування, перспективне мис-
лення, соціально-професійний інтелект (Гонча-
рова, 2016: 185).

У контексті дослідження доцільно розглянути 
дію об’єктивних і суб’єктивних факторів на про-
єктування професійної кар’єри студентською 
молоддю. Дослідження проводилося в Тернопіль-
ському національному педагогічному університеті 
імені Володимира Гнатюка. Експериментом охо-
плено 95 студентів факультету педагогіки і пси-
хології. Важливими для нас є знання студентської 
молоді щодо проєктування професійної кар’єри.

За результатами дослідження, на запитання «Які 
особистісні якості необхідні для досягнення профе-
сійного успіху в сучасному суспільстві?» студенти 
надали перевагу таким особистісним якостям, як 
цілеспрямованість, освіченість, упевненість у 
собі, порядність, комунікабельність, професіо-
налізм і працьовитість. У досягненнях студенти 
послуговуються соціальними критеріями успіху, 
щоб бути визнаними в сучасному суспільстві.

Слушною є думка Е. Могільовкіна, який відмі-
чає, що випускники закладів вищої освіти «цілком 
реально оцінюють своє становище на ринку праці, 
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володіють початковим професійним досвідом, 
сучасними технологіями, у тому числі й інформа-
ційними, при пошуку роботи орієнтовані не стільки 
на рівень заробітної плати, скільки на можли-
вості самореалізації, кар’єрного зростання, умови 
трудової діяльності» (Могільовкін, 2007: 170).

Це твердження засвідчують результати дослі-
дження, згідно з яким найбільш важливими харак-
теристиками роботи для студентів є такі: гарантія 
постійної роботи (65,3%), можливість кар’єрного 
зростання (56,9%), високий заробіток (55,8%), 
сприятливі й безпечні умови праці (46,4%), пози-
тивний морально-психологічний клімат у колек-
тиві (43,2%), робота в команді (34,8%), гнучкість 
робочого графіка (26,4%). Загальне число переви-
щує 100%, оскільки студенти вибирали декілька 
варіантів відповідей.

Дослідженням також установлено, що знання 
незначної частини студентської молоді (17,9%) 
щодо проєктування професійної кар’єри зумов-
лені такою цінністю, як особисте благополуччя. 
У свідомості студентів це асоціюється з багат-
ством, прикладом якого є відомі бізнесмени, 
підприємці, меценати. Можна вважати, що сту-
дентське молодіжне середовище орієнтоване на 
кар’єрний успіх, стремління забезпечити собі 
нормальне життя завдяки матеріальному благопо-
луччю. Ми вважаємо, що таке бажання до матері-
ального забезпечення є відображенням не стільки 
споживчих запитів сучасної молоді (сучасна тех-
ніка, модний одяг тощо), скільки потреби в нор-
мальній життєдіяльності, самозбереженні. Це 
можна розглядати як реакції на соціально-еконо-
мічну кризу, нестабільність життя, проблему пан-
демії коронавірусної інфекції COVID-19.

У досягненні професійної кар’єри студентська 
молодь надає перевагу освіті, професіоналізму й 
наполегливій діяльності. 83,2% студентів глибоко 
переконані, що саме ці чинники посприяють їхній 
професійній кар’єрі в майбутньому. 11,6% респон-
дентів зорієнтовані на підтримку родичів і друзів, 
5,3% – сприятливі фактори, обставини. Відрадно, 
що більшість студентів розглядає освіту як міцний 
фундамент досягнення кар’єрного успіху. Пози-
тивним є факт зміни рівня усвідомлення щодо необ-
хідності засвоєння студентською молоддю знань 
у контексті проєктування професійної кар’єри. 
Здебільшого дівчата теж планують успішно 
поєднувати професійні та сімейні обов’язки.

Результати проведеного нами дослідження 
підтверджують, що найважливішим для забезпе-
чення неперервності професійної кар’єри є етап 
професійної підготовки. Молодій людині вкрай 
необхідно під час навчання в закладі вищої освіти 

визначити власні професійні пріоритети, узго-
джувати їх зі своїми потребами, здібностями, 
інтересами, можливостями та цінностями. Супер-
ечливість знань студентської молоді щодо про-
єктування ними професійної кар’єри зумовлена 
протиріччями в системі їхніх життєвих цінностей.

На наш погляд, проєктування професійної 
кар’єри майбутніх фахівців на етапі їхньої про-
фесійної підготовки полягає в проходженні послі-
довних кар’єрних етапів, на яких молода людина 
задовольняє різні потреби.

Першим етапом на шляху проєктування 
кар’єри є маркетингова оцінка власних особис-
тісних характеристик. З огляду на установки, 
цінності й інтереси людини, здійснюється перео-
смислення того, що вона прагне отримати від про-
фесійного розвитку своєї кар’єри. Джерелом роз-
витку кар’єри є кар’єрний ресурс, який визначає 
усвідомленість своїх можливостей, рівень профе-
сійних здібностей і конкурентоспроможних пере-
ваг. Другий етап – це кар’єрний SWOT-аналіз, де 
за допомогою маркетингових інструментів чітко 
аналізуються внутрішні (сильні та слабкі сторони 
особистості) та зовнішні (можливості й проблеми 
на ринку праці) фактори. Третій етап – цілепо-
кладання (визначаються конкретні кар’єрні цілі 
для забезпечення в майбутньому високого рівня 
задоволеності роботою). Четвертий етап на шляху 
проєктування кар’єри – оперативний маркетинг. 
На основі чітко визначених попередніх етапів 
складають тактичний план дій. Цей етап розрахо-
ваний на досягнення короткострокових кар’єрних 
цілей. Кар’єрні цілі повинні відповідати таким 
основним принципам, як привабливість, реаль-
ність, прогресивність і послідовність, можливість 
оцінки результативності й коригування мети. Важ-
ливо також на цьому етапі підтримувати баланс 
з іншими сферами життєдіяльності особистості 
(Сурякова, 2011: 48).

Технологію проєктування кар’єри сучасною 
студентською молоддю можна подати у вигляді 
таких дій:

1) вивчення змісту діяльності й специфіки 
роботи на окремих етапах кар’єрного зростання;

2) визначення суб’єктивних та об’єктивних 
факторів успішності проходження кожного етапу 
кар’єри;

3) конкретизація вимог щодо освітнього рівня, 
кваліфікації, особистісних і ділових якостей 
фахівця для переходу на наступний етап кар’єри;

4) визначення оціночних та інших процедур, які 
супроводжують проходження етапів кар’єрного 
зростання (профорієнтованість, профконсульту-
вання, кар’єрний коучинг, кар’єрне тьютерство).
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Висновки. Кар’єра є динамічним явищем, 
процесом, який постійно змінюється й роз-
вивається. Під кар’єрою розуміють цілеспря-
моване посадове та професійне зростання, 
поступове просування службовими сходами.  
Процес кар’єрного зростання реалізовується 
взаємодією багатьох факторів, різних за силою 
впливу та природою.

Поняття кар’єри розглядається з безліч пози-
цій: процесного, статусного, ціннісного й індиві-
дуального.

Проєктування кар’єри майбутніх фахівців на 
етапі їхньої професійної підготовки є процесом 
послідовного виконання певних етапів: марке-
тингова оцінка потенціалу особистості студента; 

кар’єрний SWOT-аналіз; цілепокладання; скла-
дання тактичного плану дій.

Висвітлено об’єктивні й суб’єктивні фактори 
проєктування професійної кар’єри студентською 
молоддю. Серед об’єктивних чинників виокрем-
лено навчально-освітню діяльність, референтні 
групи. До суб’єктивних факторів належать рівень 
освіти та матеріального благополуччя, підтримка 
родичів і друзів, сприятливі обставини.

Досліджено, що пріоритетним способом досяг-
нення професійної кар’єри студентською молоддю 
є освіта, професіоналізм, наполеглива діяльність.

Перспективою подальших досліджень є 
обґрунтування технологій психологічного супро-
воду професійної кар’єри студентської молоді.
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THE ROLE OF SOME BRITISH AND AMERICAN INTENSIVE METHODS  
IN DEVELOPING STUDENTS’ FOREIGN LANGUAGE COMMUNICATIVE SKILLS

The article analyzes some British and American intensive methods that are used for the development of foreign 
language communicative skills of the students at higher educational institutions. The Direct Method, the Audio-Lingual 
Method, the Communicative Method, the Callan Method, the Task-Based Method and their modern versions are presented 
in the article. All the methods follow the oral-based approach and are very effective in preparing students to use the 
target language communicatively. While in the Direct Method the meaning is conveyed through the use of demonstration 
and visual aids emphasizing vocabulary acquisition, the Audio-Lingual Method drills students in the use of grammatical 
sentence patterns in certain situations. The Communicative Method embraces the concept what notions language 
expresses and what communicative functions students perform with the language. In the Communicative Method spoken 
functions and the notions of when and how it is appropriate to say certain things are of primary importance. When 
learning to communicate in a small environment students work with increased interest, motivation, feel more relaxed 
in expressing their thoughts, free themselves from the fear of making a lexical or grammatical mistake, focusing more 
on content than form, which contributes to the speed and fluency of their speech. The Callan Method creates immersive 
environment which encourages communication. The students learn to communicate in a constant dialogue with a 
teacher that increases their opportunities to develop speaking skills in the foreign language environment. This exciting 
and motivating process of ongoing talk prepares students for free communication in real-life situations. The Task-based 
Method gives students the experience of spontaneous interaction. So, it engages students in using language purposefully 
and cooperatively, gives them the chance to try out communicative strategies and develops students’ conviction that they 
can achieve a communicative goal. Thus, intensive methods form not only a confident speaker, but an ambitious and 
successful personality who is proud of his achievements. In this way, the use of intensive methods leads to a substantial 
improvement of the sudents’ learning outcomes.

Key words: intensive studying, speaking, foreign language communication, communicative skills, immersive 
environment.
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РОЛЬ ОКРЕМИХ БРИТАНСЬКИХ ТА АМЕРИКАНСЬКИХ МЕТОДІВ 
ІНТЕНСИВНОГО НАВЧАННЯ В РОЗВИТКУ ВМІНЬ І НАВИЧОК  

ІНШОМОВНОЇ КОМУНІКАЦІЇ СТУДЕНТІВ

У статті проаналізовано деякі британські та американські інтенсивні методи, які використовуються 
для розвитку вмінь і навичок іншомовної комунікації студентів вищих навчальних закладів. Прямий метод, 
аудіолінгвальний метод, комунікативний метод, метод Каллана, метод комунікативних завдань і їх сучасні 
версії представлені в статті. Ці методи застосовують усну комунікацію як основний навчальний підхід і є 
надзвичайно ефективними в підготовці студентів до використання мови в життєвих комунікативних ситу-
аціях. Якщо в прямому методі значення передається за допомогою демонстраційних і наочних посібників, 
які покращують засвоєння лексичного матеріалу, аудіолінгвальний метод навчає студентів використовувати 
граматичні моделі речень у комунікативних ситуаціях. В основі комунікативного методу покладено концепцію 
про важливість змісту мовлення та його комунікативної функції. У комунікативному методі поняття про те, 
коли і як доречно говорити певні речі, мають першочергове значення. Навчання ситуативного спілкування в 
невеликому середовищі стимулює зацікавленість і мотивацію студентів, а отже, їх готовність до повноцінної 
взаємодії поза групою. Крім того, студенти можуть більш вільно висловлювати свої думки, звільняючись від 
страху зробити лексичну або граматичну помилку, при цьому концентруючись більше на змісті, ніж на формі, 
що сприяє швидкості та плавності мовлення. Метод Каллана створює іммерсивне середовище, яке заохочує 
спілкування. Студенти вчаться спілкуватися в постійному діалозі з викладачем, що збільшує їхні можливості 
розвивати комунікативні навички в іншомовному середовищі. Цей захоплюючий і мотивуючий процес безпе-
рервного говоріння готує студентів до вільного спілкування в реальних життєвих ситуаціях. Метод комуніка-
тивних завдань надає студентам досвід спонтанної взаємодії, залучаючи студентів до використання мови у 
взаємодії з іншими студентами з певною комунікативною метою. Крім того, метод комунікативних завдань 
дає студентам можливість випробувати різні комунікативні стратегії та формує їх чітку впевненість, що 
вони можуть досягти комунікативну мету. Таким чином, інтенсивні методи формують упевненого мовця та 
амбіційну й успішну особистість, яка пишається своїми досягненнями, що, у свою чергу, призводить до зна-
чного поліпшення результатів навчання студентів.

Ключові слова: інтенсивне навчання, говоріння, іншомовна комунікація, комунікативні навички, іммерсивне 
середовище.

Formulation of the problem. The study of for-
eign languages is always conditioned by the develop-
ment of basic scientific achievements and is organ-
ized on the model of theories developed by scientists 
in the field of methods of teaching foreign languages 
in a certain period. Therefore, an analytical review 
of teaching methods is necessary for the scientific 
justification of the choice of methods that can guar-
antee the high quality of the educational process and 
ensure the achievement of the main goal of teaching.

There is no method that allows you to learn a 
foreign language quickly and effortlessly. How-
ever, the process of mastering a foreign lan-
guage can be significantly improved by the use of 
intensive teaching methods. The intensive meth-
ods have undeniable advantages as they enable 
learners to acquire new linguistic knowledge and 
develop their existing knowledge, motivate stu-
dents and also promote students centred approach. 
The intensive methods are especially very bene-
ficial in mixed ability classrooms as they support 
cooperative learning. Besides, they enable students 

to be actively engaged with language in an authen-
tic context and challenge them to build mean-
ings and patterns which make them develop into 
autonomous learners. Besides, they turn learning 
into a fascinating process of immersion in a lan-
guage environment as close as possible to real life. 
Intensive learning methods not only provide an 
opportunity to increase interest in learning foreign 
languages, but also significantly develop students’ 
creative independence, enhance their communica-
tion, which promotes faster information exchange, 
transfer of acquired knowledge and more. The use 
of a wide range of intensive methods in teaching a 
foreign language stimulates the cognitive activity 
of students, creates positive motivation and con-
tributes to the formation and development of sus-
tainable skills of foreign language communication.

The purpose of the article is to highlight the 
theoretical foundations of some British and American 
methods of intensive teaching and analyse their role 
in the development of foreign language communica-
tive skills of students at higher education institutions.

mailto:ira28mironova@ukr.net
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State of research. The methods of British and 
American intensive teaching were developed accord-
ing to the principles of the Direct Method. One of 
the founders of the Direct Method is the German 
and American linguist and educator Maximilian Ber-
litz. The basis of teaching by this method is to limit 
the student to a foreign language environment. This 
method assumes that listening and speaking are the 
most natural ways to learn a language. The Dir-
ect Method is widely used in intensive foreign lan-
guage teaching and is a basic method of the Oxford 
Methodical School. The modification of the Direct 
Method developed by the American linguist Diane 
Larsen-Freeman is applied in such American Univer-
sities as University of California, Los Angeles, Uni-
versity of Michigan and University of Pennsylvania. 
Prominent American linguist, one of the theorists of 
modern foreign linguistics L. Bloomfield, developed 
the ideas of Berlitz, creating his method, which was 
called Bloomfield’s method. The main technique of 
the method is long-term listening, memorization of 
educational material and multiple mechanical repeti-
tion. It is important to use the informant as a source of 
speech. Bloomfield’s method was used during World 
War II, known as the Army Method. This method pro-
vides a quick mastery of practical skills of using a for-
eign language orally within a limited vocabulary and 
communication topics. The ideas of the method were 
developed in the Audio-lingual method. The authors 
of the method are the American structuralism lin-
guist Charles Freeze and the Methodist R. Lado. The 
method is aimed at forming and improving speaking 
skills. The most famous representative of the Cam-
bridge Methodical School of Intensive Education is 
Professor of Cambridge University Robin Callan. His 
method was called the Callan method. The method 
was developed in 1959 and was based on the Com-
municative Method. The key factor in the success 
of the method is the maximum involvement of stu-
dents in the learning process, based on the principle 
of complete immersion in the language environment.

Nowadays the Oxford School of Intensive learn-
ing is represented by the Streamline School meth-
odology. The methodology is based on the Task 
-Based Method, which is an updated modification of 
the Communicative Method. The peculiarity of this 
method is the organization of educational communi-
cation aimed at solving practical problems that stu-
dents face in real life.

Presenting main material. Tracing the evolution 
of the development of the intensive methods we take 
into consideration the language learning environment 
and the demands of the society. At the same time we 
investigate the set of the first intensive methods and 

their modifications, which gives proper basis to suc-
cessful contemporary second language acquisition.

In the XIX century scientists observed child lan-
guage learning and turned their attention to natur-
alistic principle of language learning. It was stated 
that a foreign language may be taught without the 
use of the learner’s native language. Instead of 
translation the meaning was conveyed through dem-
onstration and action.

The German scholar F. Franke provided in 1884 a 
theoretical justification for a monolingual approach to 
teaching: a language is best taught by using it actively 
in the classroom when teachers encourage direct and 
spontaneous use of the foreign language. At the early 
stages the teacher replaces the textbook and learners 
are able to induce grammar rules on their own. Pro-
nunciation is given a systematic attention and known 
words are used to teach new vocabulary using mime, 
demonstration and pictures (Richards, 1986: 9–11).

These natural language learning principles came 
to be known as the Direct Method. It was officially 
approved in France and Germany at the end of the 
XIX century and became widely known in the USA 
where Sauveur and Maximilian Berlitz established 
successful commercial language schools.

The Direct Method was extremely successful in 
private language schools of the Berlitz chain, where 
the learners were highly motivated and teachers were 
native speakers. The Berlitz Method still remains one 
of the effective means of learning foreign languages 
nowadays because it is immersive, goal-orientated and 
follow the pattern PPP (Present, Practice, Production).

The main principles of the Direct Method are:
 – classroom instructions are given only in the 

target language;
 – everyday vocabulary and sentences are taught;
 – oral communication skills are developed gra- 

dually using question-and-answer exchanges between 
teachers and students in small classes;

 – grammar is taught inductively;
 – new teaching points are introduced orally;
 – concrete vocabulary is taught through demon-

strations, objects and pictures while abstract vocabu-
lary is taught by association of ideas;

 – both speech and listening comprehension is 
given attention;

 – correct pronunciation and grammar are empha-
sized (Zimmerman, 1997: 5–9).

There are no standardized procedures in the Direct 
Method. The term of the method appeared only in 1963. 
So, the teachers may develop their own techniques 
relying on the core of the method: a foreign language 
is introduced through the ear, reinforced through 
the eye and consolidated by reading and writing.
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In spite of the fact that academic teaching consid-
ers the Direct Method being nontraditional and rather 
unusual but at the same time it is more adaptive to 
students’ needs and very popular with motivated stu-
dents. Using the Direct Method allows the lecturers at 
higher education institutions create innovative excit-
ing lessons according to the demands of their curricu-
lum and the interests of their students.

The Direct Method gave the basis to the develop-
ment of the Audio-Lingual Method in the USA and 
Communicative Method in the UK.

In the Audio-Lingual Method the students are 
taught a language directly as in the Direct Method but 
instead of teaching vocabulary it drills students in the 
use of grammar. Three factors influenced greatly the 
development of the Audio-Lingual Method:

 – a structural linguistics, also known as American 
Structuralism or Descriptivism, which was founded 
by American linguist Leonard Bloomfield. At the 
beginning of the XX century the problem of teaching 
the indigenous languages arose: there weren’t enough 
trained native teachers and the languages were taught 
using observation. Thus, oral speech was given a 
strong focus;

 – a behavioral psychology. Behaviorist psycholo-
gists Charles Fries and B.F.Skinner stated that gram-
matical learning structure was a starting point for 
the students, who were given certain vocabulary to 
realize such drills. So, giving a stimulus and response 
immediately conveys feedback. The students are not 
expected any intentions or conscious answers;

 – the beginning of the World War II. It was nec-
essary to provide soldiers with basic communication 
skills. That’s why the Audio-Lingual Method is also 
referred to as The Army Method.

The technique was popularized after the end of the 
war and is still used now, being combined with other 
methods. In practice it meant that a teacher presented 
new words in a sample structure, without any gram-
mar explanation and the students had to memorize it 
by drilling until they can use it spontaneously. It is 
quite different to a communicative language teach-
ing: a teacher expects just a proposed pattern but in 
an appropriate situation.

The drills and patterns included in the Audio-Lin-
gual Method are:

 – repetition (the students repeat an utterance as 
soon as they hear it);

 – inflection (one word in a sentence appears in 
another form when repeated);

 – replacement (one word is replaced with another);
 – restatement (the students rephrase an utterance).
 – Students imitate their teacher in the classroom. 

Correct grammar is expected to be used but without 

any explanations. Attention is also paid to correct 
pronunciation and intonation.

Therefore, in a modern world the ability to act in 
certain situations is extremely vital as it gives future 
professionals the skills to communicate freely with 
their foreign peers, which promotes a special rapport 
in their career.

The Communicative Method grew out of Audi-
olinquism improving it by implementing struc-
tural – situational teaching, which suggests placing 
the language in clear situational context. The Com-
municative Method is based on the principle of lan-
guage use. The main idea of communicative learning 
is the deep conviction that if the students are involved 
in solving communicative tasks focused on content 
more than on form, learning will occur spontaneously 
(Harmer, 1991: 69–70).

Consequently, the managerial activity of a com-
municative teacher should be aimed at involving 
students in solving communicative problems in the 
language being studied to encourage them to use 
the language. In such training knowledge is more 
the result not of explanation, but of students’ free 
participation in the target environment. Attention 
is transferred from the learning product (know-
ledge of grammar and vocabulary) to the learning 
process. In other words, if the goal of language is 
communication, then communication in the learn-
ing process is the best way to achieve this goal.  
Communicative teachers develop students’ speak-
ing skills, for example, how to invite and apologize, 
agree and disagree, while making sure that they 
know how to use basic tenses or conditional sen-
tences in particular. Therefore, role-playing games, 
communication games, simulations, puzzle solving, 
interviewing, searching books in the library, writing 
poems or composing stories are integral components 
of communicative learning. In order to make these 
activities truly communicative, the following condi-
tions are necessary:

 – students must be willing to communicate;
 – students must have a purpose for communica-

tion and should focus on the content and not on a sep-
arate language form;

 – students have to use different language structures;
 – the teacher should not interfere in order to stop 

the activities of students;
 – the activities should be aimed at reproducing 

real communication.
The key to stimulating the communicative goal 

and communicative desire is the information gap, 
which is the gap between the knowledge of the two 
participants in communication. The motive for real 
communication is the need to bridge this gap. I need 
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to know this – you have the information – I ask you 
and you tell me. The communicative goal can be the 
following: to define something, to encourage some-
one to do something, or to offer to do something. 
Thus, communicative learning is a term that describes 
a learning sequence that aims to improve students’ 
ability to communicate (Harmer, 1991: 109–110).

The PPP lesson model (Presentation, Practice, 
Production) is used for the practical implementation 
of the basic principles of communicative learning. 
The main feature of the PPP model is contextual- 
situational language learning. The basic difference 
of this model from the model of ordinary lessons is 
the presence of the third stage, the purpose of which 
is the fluency of language (Thornbury, 2009: 18–20). 
At this stage, students can speak as much as they 
want, dialogue takes place only between students, 
the teacher takes a seat at the last desk, there is no 
reference to any rule or language form, students’ 
language is completely unpredictable, there is no 
correction of students’ mistakes.

Effectiveness of the Communicative Method lies 
in its ability to teach a foreign language without 
pressure so that students can communicate openly 
despite the presence of some errors in speech.  
The Communicative Method develops students’ 
critical thinking, enables experimenting with the 
language in a friendly atmosphere. The Communica-
tive method makes learning not only effective but 
also an exciting process of immersion in a language 
environment as close as possible to real life. Thus, 
the Communicative Method is an effective intensive 
means of forming and improving students’ com-
municative skills.

The British methodist Robert Callan used the 
immersive nature of the Communicative Method to 
create his own method, which got the name the Cal-
lan Method. The Callan Method suggests student’s 
complete immersion into the language environment, 
which results in intensifying foreign language learn-
ing. This method is primarily aimed at forming and 
developing listening and speaking skills in the foreign 
language. The development of the dialogic speech 
through conversational practice in the question-an-
swer model is a priority of the Callan Method. As a 
result students become more attentive and involved in 
the learning process which leads to better memoriza-
tion of target vocabulary and grammar.

The Callan Method can be identified as a series 
of clear instructions having twelve stages. So, it can 
be effectively applied for the students with different 
levels of foreign language knowledge. For instance, 
Stage 1 is designed for complete beginners while 
Stage 12 is aimed at advanced students.

The main features of the Callan Method are:
 – the lesson is held as a question-and-answer ses-

sion in which the teacher asks questions and the stu-
dent answers them. Then, it is the students’ turn to ask 
questions. Through questions and answers to ques-
tions, a particular word or word combination, lan-
guage pattern or grammatical construction is trained 
through repetition;

 – the whole lesson is a quick interaction between 
the teacher and the student. Due to the rate of speech, 
close to the rate of native speakers, students gradually 
begin to think in English;

 – the teacher repeats each question twice, helping 
his students answer it. Students’ answers are long 
sentences that have the same grammatical structure as 
the teacher’s question, which helps students memo-
rize vocabulary and certain grammatical material;

 – the teacher corrects students’ mistakes by repea-
ting them and then forcing students to pronounce 
correctly.

To sum up, the Calan Method has proved to be a 
very efficient intensive method of learning a foreign 
language, which makes a student be busy and con-
centrated hard all the time during the lesson having 
no time for chatting. So, the Callan Method helps stu-
dents speak reflectively and freely, which is crucial for 
developing communicative skills (Callan, 2012: 7).

The Communicative Method and its variations 
have firm roots in the USA nowadays. An American 
linguist, Professor Emerita in Education and Linguis-
tics at the University of Michigan, Larsen-Freeman 
suggests the following scheme of the modification of 
the Communicative Method:

 – each student has a reading passage in front of 
him/her;

 – the students are called on one by one to read the 
text loudly;

 – after finishing reading the passage the students 
are asked in the target language if they have questions;

 – the teacher answers the students’ questions in 
the target language;

 – the teacher works with the students on the pro-
nunciation;

 – the teacher gives questions to the students and 
the questions and statements are about the students in 
the classroom;

 – the students make up their own questions and 
statements and direct them to other students in the 
classroom;

 – the teacher instructs the students to turn to an 
exercise in the lesson which asks them to fill in the 
blanks;

 – the students read a sentence out loudly and sup-
ply the missing word as they are reading;
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 – the teacher asks the students to take out their 
notebooks and gives them a dictation about the dis-
cussed topic (Larsen-Freeman, 2000: 26–28).

Larsen-Freeman’s approach facilitates immensely 
second language acquisition. Students associate the 
meaning with the target language directly, they speak 
in the target language and communicate as if they 
were in real situations. The syllabus is made to expand 
the vocabulary of the students. As far as grammar is 
concerned, Larsen-Freeman relies on the Audio-Lin-
gual Method. New structural patterns are presented 
through dialogues, which are imitated and repeated 
by the students till the automated skills. The drills are 
not monotonous but represent a wide range of activ-
ities, such as:

 – backward build-up,
 – chain,
 – substitution,
 – transformation,
 – question-and-answer.

Students’ successful responses are positively 
reinforced. A significant detail is that explicit gram-
mar rules are not provided but students become aware 
of their usage, inducing the grammar rules from the 
given examples.

Therefore, Larsen-Freeman’s modifications of the 
pure intensive methods provoke students’ interest in 
studying a foreign language and create the atmos-
phere of mastering firstly speaking skills. It causes to 
develop students’ reading and writing skills, basing 
upon the previous oral work.

Among the intensive methods of learning a for-
eign language the Task-Based Method has to be 
mentioned. It is a method which is focused on the 
premise “learning by doing” while the teacher plays 
a passive role as far as possible. The principles of 
Task-Based Method promote the effective develop-
ment of communicative skills of the students (Nunan, 
2004: 35–37):

 – the students have to be provided with the lan-
guage they need in order to complete the task;each 
task has to be connected with the one before;

 – the learners can experience how the target lan-
guage items function in closely related contexts and 
in completely different ones;

 – the learners are able to recognize the relation-
ship between function and form and meaning;

 – creative language use develops from reproduc-
tion of language models, provided by the teacher;

 – students are given opportunities to reflect on 
what they have learned and how well they are doing;

 – the learners use the authentic language which 
encourages them to communicate interactionally and 
actively in the target language.

The different task types stimulate students’ inter-
action despite their different levels of proficiency. 
Besides, real-world tasks are designed to simulate 
authentic task behavior. Using task-based instructions 
students learn English more effectively, because they 
are using the language to do things – to access infor-
mation, to solve problems and to talk about personal 
experience. They demonstrate a higher competence in 
foreign language for communication than those who 
studied using the 3Ps (Presentation, Practice, Produc-
tion) model. Students become more motivated by the 
tasks which are connected to real life situations rather 
than the activities in the book. Using task activities 
is a good way to improve English vocabulary and 
gives students more chances to practice English. Con-
sequently, such task types are primarily focused on 
the achievement of the communicative goal.

The components of the task-based teaching frame-
work and types of tasks in language teaching have 
a positive effect on students’ learning process. Using 
authentic material helps students keep engaged in the 
meaningful interactions in the classroom, enhances 
the interactions among students in class, improves 
learners’ communicative competency and provides 
students with more opportunities to use English. In 
task-based learning students can learn more effect-
ively when their attention is focused on the tasks, 
therefore they are focused more on the language they 
use than on the grammatical form. Thus, the employ-
ment of the Task-Based Method on students’ per-
formance improves their communicative skills.

Conclusions. All in all, the intensive teaching 
methods and their modifications discussed in the 
article can be effectively used for developing for-
eign language communicative skills of the students 
at higher educational institutions. A great advantage 
of these methods is the positive interaction of the par-
ticipants. The teacher needs to change the classroom 
atmosphere, support students’ attempts to take risks, 
find their own options, and not be afraid to make 
mistakes. In a favorable psychological climate, the 
student becomes aware of oneself and one’s personal 
qualities as a value, which is an important condition 
for the formation of self-esteem, self-respect and 
desire for self-improvement. Intensive learning cap-
tures students, facilitating intensive work than they 
are used to doing during a traditional lesson. Students 
become more active, make more effort, and thus, the 
learning becomes more focused and effective.

The overview of the intensive methods mentioned 
above is an opportunity to all the lecturers to con-
solidate their teaching skills and adjust them to the 
audience. These intensive methods may be used as a 
separate tool to develop certain students’ skills being 
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vocabulary extension or grammar awareness. More-
over, their implementation in complex allows the 
teaching staff be more creative establishing a good 
rapport with the students. Each lesson may become a 
positive experience on the road to solid foreign lan-
guage acquisition and lead to a great variety of activ-

ities, which is of paramount importance these days. 
The students of higher educational institutions need 
master their speaking skills in relatively short period 
of time, which enables them to communicate freely 
with their peers and colleagues, thus promoting their 
personal and professional development.

BIBLIOGRAPHY
1. Richards J., Rodgers T. Approaches and methods in language teaching. Cambridge, UK : Cambridge University Press, 

1986. Р. 9–11.
2. Zimmerman C. Historical trends in second language vocabulary instruction. Cambridge, UK : Cambridge University 

Press, 1997. Р. 5–9.
3. Larsen-Freeman D. Techniques and principles in language teaching. Oxford, UK : Oxford University Press,  

2000. Р. 26–28.
4. Harmer J. The practice of English Language Teaching. London : Pearson Longman, 1991. Р. 69–110.
5. Thornbury S. How to teach grammar. Harlow: Pearson Education Limited, 2009. Р. 18–20.
6. Callan R. Callan Publishing Ltd., 2012. The Callan Method. URL: https://www.academia.edu/35007887/Callan_

Method (Last accessed: 15.06. 2021).
7. Nunan D. Task-based language teaching. New York, the USA: Oxford University Press, 2000. Р. 35–37.

REFERENCES
1. Richards J., Rodgers T. Approaches and methods in language teaching. Cambridge, UK: Cambridge University Press, 

1986. pp. 9–11.
2. Zimmerman C. Historical trends in second language vocabulary instruction. Cambridge, UK: Cambridge University 

Press, 1997. pp. 5–9.
3. Larsen-Freeman D. Techniques and principles in language teaching. Oxford, UK: Oxford University Press, 2000. 

pp. 26–28.
4. Harmer J. The practice of English Language Teaching. London: Pearson Longman, 1991. pp. 69–110.
5. Thornbury S. How to teach grammar. Harlow: Pearson Education Limited, 2009. pp. 18–20.
6. Callan R. Callan Publishing Ltd., 2012. The Callan Method. URL: https://www.academia.edu/35007887/Callan_

Method (Last accessed: 15.06. 2021).
7. Nunan D. Task-based language teaching. New York, the USA: Oxford University Press, 2000. pp. 35–37.

https://www.academia.edu/35007887/Callan_Method
https://www.academia.edu/35007887/Callan_Method
https://www.academia.edu/35007887/Callan_Method
https://www.academia.edu/35007887/Callan_Method


Актуальнi питання гуманiтарних наук. Вип 40, том 1, 2021270

Педагогiка

УДК 378.091.3:373.5.011.3-051]:78
DOI https://doi.org/10.24919/2308-4863/40-1-43

Таміла ГРИЗОГЛАЗОВА,
orcid.org/0000-0002-8214-0976

кандидат педагогічних наук, доцент,
професор кафедри педагогіки мистецтва і фортепіанного виконавства

Національного педагогічного університету імені М. П. Драгоманова
(Київ, Україна) Tamila757@gmail.com

ОСОБЛИВОСТІ ПІДГОТОВКИ МАЙБУТНІХ УЧИТЕЛІВ МУЗИЧНОГО 
МИСТЕЦТВА ДО ПУБЛІЧНОГО ВИКОНАННЯ МУЗИЧНИХ ТВОРІВ

У статті висвітлено особливості підготовки майбутніх учителів музичного мистецтва до публічного вико-
нання музичних творів. Підкреслено, що професійна діяльність учителя музичного мистецтва завжди буде 
пов’язана з прилюдним виконанням музичних творів перед учнями, слухацькою аудиторією. У зв’язку з цим публіч-
ний виступ розглядається як важливий елемент його професійної майстерності. Звернено увагу на те, що сьо-
годні підготовці студентів до сценічного виступу приділяється неналежна увага, оскільки її важливі завдання 
здебільшого не усвідомлюються та не виконуються, немає розуміння того, які вміння та навички варто роз-
вивати для успішного сценічного виконання творів. У такому сенсі зростає значення й нагальність порушеної 
проблематики.

Автором визначено основні завдання, які стоять перед студентом у процесі підготовки до публічного вико-
нання музичних творів, а саме: досягнути цілісності й художньої довершеності звучання музичного твору; уміти 
зосередитися на процесі виконання; грати твір абсолютно впевнено, художньо переконливо; досягти естрадної 
витривалості; оволодіти перспективним слуховим мисленням; здійснювати слуховий самоконтроль і саморегу-
ляцію власної гри. Зроблено висновок, що підготовка до публічного виступу – важливий етап навчально-виконав-
ської діяльності майбутніх учителів музичного мистецтва в закладах мистецької освіти, який не обмежується 
лише обіграванням програми під час репетицій, адже містить низку важливих завдань, що спрямовуються на 
формування необхідних умінь щодо сценічного виступу. Педагогічний досвід автора переконує, що лише завдяки 
реалізації зазначених завдань у процесі підготовки студентів до публічного виступу можливе досягнення бажа-
них результатів успішного виконання музичних творів.

Ключові слова: підготовка до публічного виступу, майбутні вчителі музичного мистецтва, музично-інстру-
ментальне виконання.
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FEATURES OF TRAINING FUTURE TEACHERS OF MUSIC ART  
FOR PUBLIC PERFORMANCE OF MUSICAL WORKS

The article highlights the peculiarities of preparing future music teachers for public performance of musical works. 
It is emphasized that the professional activity of a music teacher will always be associated with the public performance 
of musical works in front of students, the audience. In this regard, public speaking is considered an important element of 
their professional skills. Attention is drawn to the fact that today the preparation of students for stage performance is not 
given due attention, because its important tasks are mostly not realized and not performed, there is no understanding of 
what skills should be developed for successful stage performance. In this sense, the importance and urgency of the issue 
increases.

The author identifies the main tasks facing the student in the process of preparation for public performance of musical 
works, namely: to achieve the integrity and artistic perfection of the sound of the musical work; be able to focus on the 
execution process; to play the work absolutely confidently, artistically convincingly; to achieve variety endurance; master 
promising auditory thinking; to exercise auditory self-control and self-regulation of one's own game. It is concluded that 
preparation for public performance is an important stage of educational and performing activities of future music teachers 
in art schools, which is not limited to playing the program during rehearsals, as it contains a number of important tasks 
aimed at developing the necessary skills for stage performance. The author's pedagogical experience convinces that only 
due to the implementation of these tasks in the process of preparing students for public speaking it is possible to achieve 
the desired results of successful performance of musical works.

Key words: preparation for public performance, future teachers of music art, musical-instrumental performance.
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Гризоглазова Т. Особливості підготовки майбутніх учителів музичного мистецтва…

Постановка проблеми. Професійна діяльність 
учителя музичного мистецтва завжди пов’язана з 
прилюдним виконанням музичних творів перед 
учнями, слухацькою аудиторією. Ця особлива 
форма музично-виконавської діяльності студентів 
вимагає відповідного опанування. Проте, як свід-
чить практика, підготовці студентів до сценічного 
виступу приділяється неналежна увага, оскільки 
важливі завдання означеної підготовки здебіль-
шого не усвідомлюються та не виконуються, 
немає розуміння того, які уміння та навички варто 
розвивати для успішного сценічного виконання 
творів. У такому сенсі зростає значення й нагаль-
ність порушеної проблематики. Багаторічна осо-
биста практика переконує, що тільки завдяки 
відповідній підготовці студента до публічного 
виступу можливе досягнення бажаних результатів 
успішного виконання музичних творів.

Аналіз досліджень. Психолого-педагогічні 
аспекти підготовки учнів і студентів до публічного 
виконання музичних творів висвітлювалися в пра-
цях Л. Бочкарьова, А. Готсдінера, В. Григор’єва, 
М. Давидова, О. Йоркіної, Г. Когана, Ю. Литви-
ненко, Г. Овсянкіної, В. Петрушина, Ю. Цага-
реллі, Г. Ципіна, Д. Юника.

У роботах педагогів-музикантів: О. Алексєєва, 
Л. Баренбойма, Л. Гінсбурга, Г. Когана, К. Мар-
тінсена, Я.Мільштейн, Г.Нейгауза, С. Савшин-
ського – містяться методичні рекомендації щодо 
цього аспекту сценічної підготовки, які супрово-
джуються доцільними методами та прийомами.

Питанням підготовки студентів до публічного 
виконання музичних творів присвячені публікації 
українських дослідників: Е. Афанасьєва висвіт-
лює психологічні аспекти публічного виступу в 
процесі навчання студентів-музикантів (2011); 
А. Береза, Б. Нестерович виокремлюють низку 
якостей і вмінь, які варто розвивати в процесі 
роботи над твором для становлення публічно-
виконавської надійності: зосередженість, спо-
стережливість і творча активність (2011); Т. Кре-
мешна розглядає три найважливіші параметри: 
фізичний, емоційний і розумовий, пропонує 
психологічні вправи емоційного налаштування 
на концертний виступ (2013); Л. Лабінцева зосе-
реджує увагу на основних аспектах концертного 
виступу, наголошуючи на мобілізації зусиль, 
практичних умінь і навичок виконавця (2015); 
С. Мелешко, С. Бірюк висвітлюють психолого-
педагогічні передумови успішного виступу на 
сцені, пропонують конкретні прийоми розвитку 
емоційної саморегуляції, сценічної витримки 
виконавця (2016); Л. Котова, Т. Юник підкрес-

люють залежність виступів від темпераменту, 
інтроверсії (екстраверсії) та міри емоційного збу-
дження, пропонують методи психологічної під-
готовки майбутніх учителів музичного мистецтва 
до прилюдної гри (2019).

Зазначимо, що для педагога-музиканта важ-
ливим є не тільки досконале художнє освоєння 
музичних творів, а й набуті вміння публічного 
виконання. Однак питанням підготовки майбут-
ніх учителів музичного мистецтва до публічного 
виступу сьогодні приділяється недостатня увага 
як у практиці навчання, так і в науково-методич-
них пошуках.

Мета статті полягає у висвітленні особливос-
тей підготовки майбутніх учителів музичного мис-
тецтва до публічного виконання музичних творів.

Виклад основного матеріалу. На етапі досяг-
нення художньої завершеності роботи над музич-
ним твором на перший план виступає цілісне 
його виконання. Основними завданнями озна-
ченого етапу є: уточнення виконавського задуму, 
досягнення цілісності та художньої доверше-
ності виконання. Окреслені завдання визнача-
ють вектор спрямування роботи над музичним 
твором на цьому етапі. Однією з важливих пере-
думов цілісності виконання є відчуття загальної 
лінії розвитку твору, осмислення логіки розгор-
тання музичного матеріалу, окремих епізодів, 
частин, осягнення його драматургії. Цілісному 
охопленню твору сприятимуть 2-й і 4-й способи 
роботи над ним, запропоновані Й. Гофманом:  
2) без фортепіано з нотами; 4) без фортепіано й 
без нот (Гофман, 2020: 109).

Особистий досвід багаторічної педагогіч-
ної праці переконливо свідчить про важливість 
виділення необхідної кількості навчального часу 
для підготовки студента до публічного виступу, 
оскільки цей період є не менш важливим, аніж 
його робота над музичним твором на попередніх 
етапах опрацювання. У зв’язку з цим варто відзна-
чити: чимало педагогів недооцінюють цього важ-
ливого моменту й не виділяють необхідної кіль-
кості навчального часу, пояснюючи це тим, що на 
заключному етапі вивчення твору час уже вичер-
паний і незабаром відбудеться залік чи екзамен. 
Зазвичай підготовка до публічного виконання 
музичних творів зводиться до декількох репе-
тицій. Як свідчить практика, цього виявляється 
вкрай замало, оскільки на цьому етапі студенту 
варто докласти чимало зусиль і набути необхід-
них умінь. А тому студенти, які не опрацювали 
завдань цього етапу, залишаються малопідготов-
леними до концертного виступу.
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У процесі підготовки до публічного виконання 
твору студенту необхідно:

- досягнути цілісності й художньої доверше-
ності звучання музичного твору;

- уміти зосередитися на процесі виконання;
- грати твір абсолютно упевнено, художньо 

переконливо;
- досягти естрадної витривалості;
- оволодіти перспективним слуховим мислен-

ням;
- здійснювати слуховий самоконтроль і само-

регуляцію власної гри.
Цілісності звучання музичного твору на цьому 

етапі сприятиме відповідна установка: студент 
має виконувати його не в «робочому» режимі з 
поправками та зупинками, а лише в концертному. 
Окрім цього, у студента варто розвивати вміння 
синтезувати музичний матеріал (фрази, теми, 
фрагменти, частини тощо). Він має «усвідомити 
музично-виконавський процес як діалектичну 
єдність внутрішньослухових уявлень, рухомотор-
ного втілення звукового образу на інструменті, 
реального звучання, яке контролюється та корегу-
ється слухом. Тоді він зможе створити інтерпре-
тацію, яка відповідатиме критеріям художності» 
(Ципін, 1984: 41). А. Щапов пропонував надавати 
цілісному виконанню творів значення концертної 
репетиції, справжнього сценічного виступу. Він 
радив уявляти себе перед уявною аудиторією та 
виконувати твір з повною мобілізацією емоційно-
вольових зусиль і відповідальності.

Цілісне виконання музичного твору розвиває 
слухову увагу, зосередженість, здатність концен-
труватися на виконуваному, що дає змогу студенту 
об’єктивно оцінювати реальне звучання і вчасно 
коригувати власне виконання. Варто наголосити, 
що постійний слуховий контроль має діяти на всіх 
етапах вивчення музичного твору й особливо на 
етапі підготовки до публічного виступу.

Досить важливо, щоб постійною вимогою 
педагога завжди була художня якість виконання 
твору на попередніх етапах його вивчення, а не 
надто довготривале «робоче» виконання. Так, під 
час програвання творів у цілому потрібно уникати 
формального ставлення студента до виконання, 
оскільки кожне таке програвання буде психоло-
гічно налаштовувати його на концертне вико-
нання. Згодом такий підхід поступово приведе 
до бажаного результату. За таких умов внутрішнє 
«включення» музичного мислення, слухової 
уваги, виконавських зусиль стане згодом для сту-
дента звичним. Такий досвід постійної внутріш-
ньої «роботи» в умовах публічного виконання 
буде особливо цінним, оскільки студент зможе 

сконцентрувати свою увагу на тому чи іншому 
елементі музичного твору («вчепитися в нього», 
за висловом К. Станіславського). Концентрація 
уваги на будь-якому елементі (якості звучання, 
його тембрально-динамічних особливостях тощо) 
веде, і досить швидко, до загальної зосередже-
ності на процесі виконання в умовах концерт-
ного виступу. Тому дуже важливо та необхідно 
для кожного студента «вчепитися» в музичний 
твір так, щоб на сцені сам твір відволікав його від 
усього іншого. Таким чином, усе налагоджується 
само по собі, процес входить у нормальну колію. 
Створюються психологічні умови, у яких вико-
навець перестає помічати хвилювання, оскільки 
воно перетворюється з перешкоди в помічника. 
Це слугуватиме надійним способом відходу від 
деструктивного хвилювання, стане тим єдиним, 
по суті, способом, який допомагатиме протисто-
яти його руйнівному впливу.

У процесі підготовки до публічного виконання 
твору студенту необхідно досягнути естрадної 
витривалості, яка полягає в умінні витримати 
емоційне напруження, сконцентрувати сценічну 
увагу, волю, самоконтроль, аби виконати твір 
на належному художньому рівні. Творча участь 
у виконавському процесі та повне занурення 
в музичне звучання позитивно впливатимуть на 
гарне самопочуття на сцені.

Вагоме значення в цьому процесі має виконав-
ська воля – уміння підпорядкувати свій енерге-
тично-вольовий потенціал успішному виконанню 
музичного твору. Вольова саморегуляція студента 
базується на контролі та гнучкій корекції власних 
дій. Розвиток умінь студентів корегувати власну 
гру дає змогу мінімізувати безліч виконавських 
недоліків на сцені. Окрім цього, наявність розви-
нутої виконавської волі дає можливість їм успішно 
здійснювати свої творчі наміри в стресовій ситу-
ації виступу перед аудиторією. Невдачі і зриви на 
естраді, як підкреслював Г. Гінсбург, найчастіше 
відбуваються не стільки від нестачі виконавської 
техніки, скільки від браку виконавської волі.

Поряд із цим педагогу необхідно розвивати 
в майбутніх учителів музичного мистецтва вміння 
перспективного слухового мислення, яке ске-
ровує процес виконання. «Слухомислення, без-
перервно готуючи нові звукообрази, забезпечує 
художню логіку розгортання музики, що є необ-
хідною умовою процесуальної цілісності вико-
нання», – підкреслює А. Малінковська (Малінков-
ська, 1990: 152). Музичне виконавство як творча 
дія завжди ґрунтується на передбаченні худож-
нього результату, що дає змогу вибудовувати стра-
тегію виконання.
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У процесі підготовки й безпосередньо під час 
публічного виступу важливим є самоконтроль як 
свідомий контроль власного виконання, регулю-
вання його ходу, виявлення та виправлення поми-
лок і своєчасна їх корекція. Уміння здійснювати 
самоконтроль педагогу варто розвивати на кож-
ному етапі вивчення музичних творів (контроль 
ритмічних, гармонічних, динамічних співвідно-
шень, якості звучання, усвідомлене регулювання 
студентом своєї діяльності для забезпечення 
таких її результатів, які б відповідали поставленій 
виконавській меті тощо), сприяти його актуалі-
зації в передконцертний період, що згодом стане 
внутрішньою потребою самого студента.

На етапі підготовки до концертного виступу 
доцільним буде використання методу моделю-
вання стану, близького до сценічного. Він є досить 
ефективним, адже виконавець ніби перебуває в 
середовищі, у якому його слухає не лише педагог, 
а й увесь зал, сповнений слухачами, і, звичайно ж, 
зростає почуття відповідальності, виникає ефект 
наближення до сценічних умов. У домашніх умо-
вах можна також створити наближені умови для 
виступу, а замість слухачів виставити ряд стільців. 
Можна заповнити стільцями місця, де знаходити-
меться уявна публіка. Добре відома історія зна-
менитої піаністки Маргарити Лонг, яка проводила 
репетиції свого концертного виступу в присутності 
дитячих ляльок. Спочатку вона розсаджувала їх у 
кімнаті, потім заходила, віталася з ними й вико-
нувала свою програму. Таким чином, Маргарита 
Лонг поступово звикала перебувати в ситуації 
присутності публіки й пізніше, на реальних кон-
цертах, грала блискуче. Цей метод можна успішно 
використовувати як удома, так і в класі музично-

інструментального виконавства, де присутні інші 
студенти. Безпосередньо підготовка до публічного 
виступу має відбуватися як у процесі занять у класі, 
так і на репетиціях у залі, які мають проходити з 
повною віддачею і відповідальністю. Уже в умо-
вах класу на цьому етапі підготовки має панувати 
атмосфера естради. На кожній із репетицій сту-
дент повинен виконувати вищезазначені завдання 
підготовки, набувати відповідних умінь публіч-
ного виконання творів, що, у свою чергу, вимагає 
необхідного навчального часу, репетиції повинні 
проходити з повною віддачею і відповідальністю;

Досить дієвим методом є обігравання програми 
перед студентами, слухачами, на різноманітних 
концертних виступах. Чим частіші виступи, тим 
менше страждань від недуги хвилювання, адже 
студенти набувають цінний досвід публічного 
виконання.

Висновки. Отже, підготовка майбутнього 
вчителя музичного мистецтва до публічного 
виступу – важливий етап музично-інструменталь-
ного виконавства й формування досвіду профе-
сійної майстерності. Практика засвідчує, що репе-
тиційні обігравання програми не вичерпують усіх 
важливих аспектів цієї підготовки. Перед студен-
тами постають важливі завдання, спрямовані на 
розвиток необхідних умінь публічного виконання, 
вирішення яких потребує виділення відповідного 
навчального часу. Багаторічний особистий досвід 
підготовки майбутніх учителів музичного мис-
тецтва до публічного виконання переконує, що 
лише завдяки реалізації зазначених завдань у про-
цесі підготовки студентів до сценічного виступу 
можливе досягнення бажаних результатів успіш-
ного виконання музичних творів.
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РОЗВИТОК ОСОБИСТІСНИХ І ПРОФЕСІЙНИХ ЯКОСТЕЙ  
МАЙБУТНІХ УЧИТЕЛІВ У РЕАЛІЗАЦІЇ ПРОЄКТНОЇ ДІЯЛЬНОСТІ

Нині одним із найперспективніших методів навчання є метод проєктів, проєктна технологія, оскільки ство-
рює умови для творчої самореалізації студентів, підвищує їхню мотивацію до навчання, сприяє розвитку інте-
лектуальних здібностей. Актуальність проєктної діяльності зумовлена соціальним замовленням суспільства на 
підготовку фахівців – майбутніх учителів, готових до вирішення нестандартних завдань, що знаходять відобра-
ження в практико зорієнтованій спрямованості. Мета статті – теоретичне обґрунтування проєктної діяль-
ності в закладах вищої освіти для розвитку особистісних і професійних якостей майбутніх педагогів. Мето-
дологічною основою дослідження є ідеї розвивального навчання й діяльнісного підходу; загальнонаукові методи 
порівняльного аналізу, синтезу й узагальнення. Теоретична значущість статті полягає в тому, що розкрито 
зміст поняття проєктної діяльності в закладах вищої освіти як цілеспрямованого, організованого певним чином 
освітнього процесу, створення співбуттєвої ситуації взаємодії суб’єктів для створення продукту, кількість і 
якість якого відповідає поставленій меті; проаналізовано форми проєктної діяльності, а також професійні й 
особистісні якості майбутніх педагогів, які розвиваються в ході їхньої реалізації. Практична значущість стат-
ті полягає в тому, що отримані висновки й положення розкривають способи організації проєктної діяльності в 
закладах вищої освіти для розвитку особистісних і професійних якостей майбутніх учителів. Конкретизується 
зміст основних етапів організації проєктної діяльності, дотримання яких необхідно для досягнення поставленої 
в межах проєкту практичного завдання: етап постановки проблеми, етап проєктування вирішення проблеми, 
етап планування реалізації проєкту, етап виконання й завершальний (рефлексивний) етап. Матеріали дослі-
дження можуть бути використані в навчальній і в позанавчальній роботі в педагогічних закладах вищої освіти.

Ключові слова: розвиток, проєктна діяльність, особистісні, професійні якості, майбутніх педагоги.
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DEVELOPMENT OF PERSONAL AND PROFESSIONAL QUALITIES OF FUTURE 
TEACHERS IN THE IMPLEMENTATION OF PROJECT ACTIVITIES

Nowadays such teaching methods as the project method project technology are considered the most promising since it 
creates conditions for creative self-realization of students, increases their motivation to learn, promotes the development 
of intellectual abilities. The urgency of the project activity is due to the social order of society to train specialists – future 
teachers, ready to solve non-standard tasks, which are reflected in the practice-oriented orientation. The purpose of the 
article is a theoretical substantiation of project activity in higher education institutions for the development of personal 
and professional qualities of future teachers. The methodological basis of the study is the ideas of developmental learning 
and activity approach; general scientific methods of comparative analysis, synthesis and generalization. The theoretical 
significance of the article is that: the content of the concept of project activities in higher education institutions as a 
purposeful, organized in a certain way educational process of creating a coexisting situation of interaction of subjects 
to create a product, quantity and quality of which meets the goal; the forms of project activity, and also professional 
and personal qualities of the future teachers which develop in the course of their realization are analyzed. The practical 
significance of the article is that the obtained conclusions and provisions reveal the ways of organizing project activities 
in higher education institutions for the development of personal and professional qualities of future teachers. The article 
specifies the content of the main stages of the organization of project activities, compliance with which is necessary 
to achieve the practical task within the project: the stage of problem statement, the stage of designing a solution, the 
planning stage of the project, the implementation stage and the final (reflexive) stage. Research materials can be used in 
educational and extracurricular activities in pedagogical institutions of higher education.

Key words: development, project activity, personal, professional qualities, future teachers.

Постановка проблеми. У сучасних умовах 
спостерігаються значні зміни в освітній сфері, де 
на зміну традиційного підходу з викладачем, що 
відіграє центральну роль у навчанні, приходять 
підходи й методи, де педагог розглядається як 
наставник, тьютор (Pryima, Anishchenko, Dayong, 
Ivanova, 2019). Такі зміни пов’язані зі зміною 
моделі культурно-історичного розвитку, проте 
педагог продовжує бути основною фігурою в реа-
лізації нововведень на практиці (Pounds, 2015). 
Для успішного застосування різноманітних інно-
вацій у нових умовах педагог повинен володіти 
певним рівнем професійної компетентності. Тому 
до сучасного випускника-педагога висуваються 
нові якості – креативність та інноваційне мис-
лення, самостійність в організації професійного 
розвитку, міждисциплінарність знання, уміння 
працювати в команді, досвід розробки та впрова-
дження на практиці дослідних рішень.

Значна увага сучасних дослідників приділя-
ється підготовці фахівців, здатних творчо здій-
снювати педагогічну діяльність і реалізовувати 
власні педагогічні вміння в умовах швидких змін 
(Hursen, Fasli, 2017: 270). Вимоги до особистісних 
і професійних якостей випускників є визначаль-
ними в їхній успішності в подальшому працевла-
штуванні та цінності на ринку праці (Заболоцька, 
2016). Метою навчання в закладах вищої освіти 
(далі – ЗВО) нині є не лише засвоєння студентами 
певного обсягу знань, а й розвиток пізнавальних 
стратегій самонавчання й самоосвіти, що форму-
ють основу і є невід’ємною частиною майбутньої 
професійної діяльності (Притуляк, 2020). Розви-
тку таких особистісних і професійних якостей 

майбутніх педагогів значною мірою сприяє про-
єктна діяльність.

Аналіз досліджень. Для більш чіткого уяв-
лення щодо сутності проєктної діяльності уточ-
нимо поняття «проектне навчання», яке дає 
змогу відобразити багатоаспектність освітнього 
процесу. Розглядаючи зміст поняття «проєктне 
навчання», будемо враховувати наукову позицію 
В. Краєвського, який підкреслює необхідність 
усвідомлення педагогом різниці між спілкуван-
ням і пізнанням, значущість того, що в момент 
здійснення дії планування необхідно організувати 
співбуттєву ситуацію, у якій для вирішення про-
блеми виникає необхідність спільної взаємодії, 
спрямованої на пізнання навколишнього світу 
(Краєвський, Хуторський, 2008: 115).

Відтак, проєктне навчання у ЗВО необхідно 
розглядати як цілеспрямований, організований 
певним чином освітній процес створення спів-
буттєвої ситуації взаємодії суб’єктів для ство-
рення продукту, кількість і якість якого відпові-
дає поставленій меті, а результатом є внутрішні, 
особистісні зміни учасників проєкту. У реалізації 
проєктного навчання важливо пам’ятати, що роз-
виток професійних та особистісних якостей від-
бувається лише за таких умов: коли проєкт має 
суспільну значущість, професійно орієнтоване 
завдання, складність проєктів поступово зростає, 
проєкт ураховує індивідуальні інтереси і здібності 
студентів (Вербівський, 2016). Компонентом про-
єктного навчання є діяльність педагога.

Метод проєктів з’явився в США на початку 
XX століття і став надзвичайно популярним 
закордоном (Дж. Лармер) (Larmer, 2016). Досвід 
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Австралії показує, що метод проєктів використо-
вується для розвитку професійних навичок (І. Мо, 
Ю. Танг) (Mo, Tang, 2016). У США метод проєк-
тної діяльності отримав обґрунтування з позиції 
педагогіки і психології, у межах якого виявлено 
необхідність підготовки педагогів для організа-
ції проєктного навчання (Б. Баррон, Д. Шварц, 
Н. Вай) (Barron, Schwartz, Vye, 1998). Такі проєкти 
(соціальні та педагогічні) набули широкого розпо-
всюдження в Китаї (К. Чжао, Дж. Чжан, Х. Ду) 
(Zhao, Zhang, Du, 2017), технологічні проєкти, 
зумовлені в основному високими темпами еконо-
мічного зростання, користуються популярністю в 
Австралії (П. Паундс) (Pounds, 2015).

Проєктна діяльність у процесі професійного 
становлення фахівців набуває більшої значущості 
завдяки оволодінню її учасниками активними спо-
собами дій, набуття ними під час проєкту не лише 
особистісних якостей (самостійність, цілеспрямо-
ваність), а й умінь планування: цілепокладання, 
рефлексії, контролю й оцінки власної діяльності.

У сучасній вітчизняній педагогіці актуаль-
нішим стає діяльнісний підхід, який забезпечує 
проєктування й конструювання розвивального 
освітнього середовища закладу освіти, а також 
активну навчально-пізнавальну діяльність студен-
тів. Тенденція скорочення кількості годин, що від-
водяться на аудиторні заняття студентів, і збіль-
шення кількості годин, витрачених на самостійну 
роботу, є підґрунтям для застосування проєктних 
методик у проведенні занять.

Мета статті – теоретичне обґрунтування про-
єктної діяльності у ЗВО для розвитку особистіс-
них і професійних якостей майбутніх педагогів. 
Методи, які використовуються в проведенні дослі-
дження: узагальнення, аналіз і синтез інформації, 
порівняння для виявлення сутності, мети проєк-
тної діяльності, розгляду форм проєктної діяль-
ності з метою їх застосування в педагогічних ЗВО 
та формування особистісно-професійних якості 
майбутніх педагогів у професійній підготовці.

Методологічним підґрунтям дослідження є ідеї 
розвивального навчання, на підставі яких проєк-
тна діяльність студентів розглядається як форма 
навчання; діяльнісного підходу, спрямованого на 
розвиток здібностей, властивостей особистості, 
необхідних для реалізації проєктної діяльності.

Виклад основного матеріалу. Проєктна діяль-
ність є одним із видів професійної діяльності, 
спрямованої на якіснішу підготовку випускника 
до майбутньої професійної діяльності. У процесі 
здійснення проєктної діяльності увага студентів 
спрямовується на розвиток здатності до розробки 
й реалізації проєктів у майбутній професійній 

діяльності (Вербівський, 2016). Щоб проєкт був 
успішним, у групі повинні бути позитивні вза-
ємини між студентами. Це саме ті особистісні 
якості, без яких неможлива успішна реалізація 
проєкту та які необхідно розвивати: взаєморозу-
міння, взаємоповага, взаємодопомога, співробіт-
ництво, відповідальність тощо.

Успішна взаємодія і взаємна відповідаль-
ність, на думку О. Карабіна, становлять основу 
міжсуб’єктних відносин учасників проєкту. 
Участь у проектах, на думку дослідниці, розвиває 
дослідницькі та творчі компетенції особистості – 
здатність до самовизначення й цілепокладання, 
орієнтування в інформаційному середовищі 
(Карабін, 2016: 437). Відтак, участь студентів 
у проєктній діяльності дає змогу сформувати 
активну та самостійну позицію студентів-педаго-
гів, що сприяє подальшому саморозвитку. Серед 
інших особистісних якостей варто виокремити 
здатність працювати в колективі, повагу честі й 
гідності особистості, толерантне ставлення до 
соціальних, етнічних, конфесійних і культурних 
відмінностей; уміння ставити мету; здатність 
узяти на себе відповідальність за результат вико-
нання завдання. Особистісні якості, таким чином, 
становлять сутність загальнокультурних компе-
тентностей (Савчина, 2014: 37).

З числа професійних якостей відзначаються 
вміння шукати й аналізувати інформацію, необ-
хідну для вирішення поставлених завдань; уміння 
використовувати інформаційно-комунікаційні 
технології та глобальну комп’ютерну мережу; 
здатність працювати на благо колективу (що фор-
мує таку якість, як здатність працювати на благо 
суспільства загалом) (Ye, Van, Chapman, Jacobson, 
2017: 165). У результаті роботи над проєктом сту-
денти повинні оволодіти вміннями формулювання 
наукової проблеми; адекватного підбору засобів 
і методів для вирішення поставлених завдань; 
використання різних методик для збору інформа-
ції; володіння способами обробки результатів та їх 
інтерпретації; формування обґрунтованих висно-
вків за результатами досліджень і їх оформлення у 
вигляді презентації. Оволодіння технологією про-
єктної діяльності впливає й на мотивацію студентів.

Форми проєктної діяльності, які застосову-
ються в педагогічному ЗВО, можуть бути різними. 
Так, Н. Мирончук виокремлює такі форми роботи, 
як веб-сайт, мультимедійний продукт, відеофільм 
або відеокліп, соціологічне опитування, екскур-
сія, виставка, макет, довідник, газета або журнал, 
гра, пакет рекомендацій, сценарій, свято, ілюстра-
ції, казка, порівняльний аналіз, стаття, навчаль-
ний посібник тощо (Мирончук, 2017: 193).
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Проведений аналіз літератури дає змогу отри-
мати більш цілісне уявлення щодо розвитку якіс-
них і професійних якостей у майбутніх педагогів, 
якому сприяє та або інша форма проєктної діяль-
ності (див. таблиця 1).

На основі уточненого розуміння проєктної 
діяльності розглянемо, яким чином відбувається 
розвиток особистісних і професійних якостей сту-
дентів, на прикладі розробленого авторами статті 
проєкту для студентів педагогічного напряму під-
готовки «Створення дизайну простору педагогіч-
ного факультету». Мета проєкту полягає в тому, 
щоб за допомогою організованого студентами 
конкурсу обрати дизайн простору педагогічного 
факультету з меншими витратами й за менший 
час. Під час реалізації проєкту в його учасників 
відбувається розвиток здатності ставити й вирішу-
вати практичні проблеми, що стосуються, з одного 
боку, створення дизайну педагогічного факультету 
згідно з вимогами, а з іншого – пов’язані з орга-
нізаційними вміннями, необхідними для орга-
нізації конкурсу для вибору кращого дизайну 
простору педагогічного факультету, який відпо-
відає вимогам. Під час проєкту в студентів фор-
муються вміння аналізувати проблемну ситуацію, 
вивчати шляхи і здійснювати вибір вирішення 
проблеми, оцінювати прийняте рішення, проєкту-

вати мету, планувати досягнення мети, здійсню-
вати ефективну групову роботу, виявляючи креа-
тивність. Зміст проєкту представлено комплексом 
взаємопов’язаних понять («дизайн», «конкурс», 
«проблема», «критерії», «мета», «вимоги до резуль-
тату») і способів виконання дій для реалізації про-
єкту та вирішення практичних проблем, тим самим 
його учасникам дається можливість для розвитку 
метапредметних компетентностей. Практичною 
метою проєкту є отримання продукту, корисного 
для інших, а навчальною метою проєкту є осво-
єння його учасниками способів розробки й реалі-
зації проєкту. Комплекс навчальних завдань роз-
роблено відповідно до етапів проєкту й охоплює:

1) етап постановки проблеми, який передбачає 
освоєння його учасниками поняття «проблема», 
вибір критеріїв і способів оцінки якості поста-
новки практичної проблеми, способів постановки 
проблеми;

2) етап проєктування рішення практичної про-
блеми – передбачає освоєння студентами понять 
«спосіб вирішення проблеми», «ефективність 
запланованих дій», «способи вирішення про-
блеми», «критерії і способи оцінювання вирі-
шення проблеми»;

3) етап планування реалізації проєкту – перед-
бачає освоєння студентами понять «мета і план 

Таблиця 1
Форми проєктної діяльності

Форми проєктної роботи Зміст Особистісні та професійні якості

Журнал (альманах) Збір, обробка й актуалізація 
інформації

Робота в команді, толерантність, навички 
організації особистої та спільної діяль-
ності. Досвід роботи з інформаційними 
ресурсами і програмним забезпеченням. 
Контроль власної діяльності, здатність 
навчатися самостійно, готовність вирішу-
вати складні завдання

Проблемно-проєктна лекція 
(Pounds, 2015)

Створення діалогових ситуацій 
(співбесіди, дискусії з акценту-
ванням уваги студентів на само-
стійному виявленні проблем). 
Пізнавальна діяльність, пошук 
проблем та ідей, їх розробка й 
реалізація у вигляді проєктів

Пізнавальна активність, метапредметні 
вміння (уміння аналізувати проблемну 
ситуацію, формулювати проблему, поста-
новка мети, пошук шляхів її рішення)

Курси «Основи проєктної 
діяльності», «Соціальне 

проєктування», «Комунікації в 
проєктуванні» з упровадженням 

педагогічного моделювання, 
ділової гри, групових дискусій, 

«кейс-стаді»

Основи педагогічного проєкту-
вання й застосування отрима-
них знань і навичок у процесі 
педагогічної практики в освіт-
ніх установах. Реалізація сту-
дентських проєктів спільно з 
учнями установ

Розвиток творчого, комунікативного та 
дослідницького потенціалу, становлення 
вольового характеру дослідника, вихо-
вання активної ініціативи, відповідаль-
ності, працьовитості, наполегливості  
в досягненні цілей, дипломатичності

Курс «Педагогічне проєктування 
в розвитку професійної 

компетентності студентів ЗВО

Ідея «розгалуженої активності» 
або колективно розподіленої 
діяльності

Самостійне набуття знань, їх подальше 
застосування в життєвих ситуаціях, уміння 
робити самостійний вибір і нести відпові-
дальність за прийняте рішення, вияв ініці-
ативи, уміння регулювати конфлікти
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дій», критеріїв і способів оцінки якості поставле-
ної мети і плану дій, складання бюджету проєкту, 
визначення тимчасових меж;

4) етап виконання проєкту студентами – перед-
бачає освоєння студентами поняття «ефективна 
робота в команді», способів контролю і здій-
снення взаємодії в команді для реалізації постав-
леної мети;

5) завершальний етап проєкту – передбачає 
освоєння студентами способів рефлексії ходу й 
результатів колективної групової діяльності.

Висновки. Реалізація проєктної діяльності 
студентів педагогічного спрямування дає змогу 

сформувати особистісні якості (толерантність, 
становлення вольового характеру, ініціативність, 
творчість, відповідальність, працьовитість, напо-
легливість у досягненні цілей, дипломатичність, 
уміння регулювати конфлікти), а також профе-
сійні якості – уміння працювати в команді, нави-
чки організації особистої та спільної діяльності, 
уміння працювати з інформацією, контроль влас-
ної діяльності, здатність навчатися самостійно, 
виявляти увагу до проблем, готовність вирішувати 
складні питання, розвиток творчого й дослідного 
потенціалу, демонструвати здатність до самостій-
ного набуття знань, вияву ініціативи.
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ПОНЯТІЙНЕ ПОЛЕ КОНЦЕПЦІЇ ПРОФЕСІЙНОЇ ПІДГОТОВКИ  
МАЙБУТНІХ МАГІСТРІВ МЕДИЦИНИ ДО ПЕДАГОГІЧНОЇ ДІЯЛЬНОСТІ  

В МЕДИЧНИХ ЗАКЛАДАХ ВИЩОЇ ОСВІТИ

У відповідь на широке поширення гуманістичних тенденцій у соціумі й особистісно-орієнтованого підходу 
в медичній практиці виникають високі вимоги до особистісних і комунікативних якостей медиків. Це актуалі-
зує питання, що стосуються психолого-педагогічної підготовки медичних кадрів, зокрема майбутніх магістрів 
медицини. Понятійне поле концепції підготовки майбутніх магістрів медицини до педагогічної діяльності в 
медичних закладах вищої освіти відображає сукупність пізнавальних (раціональне розуміння потенціалу розви-
вального середовища медичних закладів вищої освіти і внутрішніх можливостей студента), соціальних (взаємо-
дія «студенти – викладачі») й організаційних (організаційно-педагогічні умови) явищ, властивих досліджуваному 
процесу. Концепцію та її понятійне поле розкрито в напрямі від загальних методологічних і теоретичних основ 
до конкретних технологій, методик і прийомів її реалізації в освітньому процесі медичних закладів вищої освіти. 
Структура авторської концепції як система наукових знань охоплює загальні положення, теоретико-методоло-
гічні засади, понятійне поле, змістово-сенсову характеристику, педагогічні умови, верифікацію. Концепцію під-
готовки майбутніх магістрів медицини до педагогічної діяльності в медичних закладах вищої освіти розглянуто 
як сукупність ключових ідей і понять, закономірностей і принципів, структурно-функціональної моделі, педа-
гогічних умов реалізації процесу, методичного та інструментально-технологічного забезпечення, що визначає 
шляхи та способи досягнення індикаторів готовності до педагогічної діяльності майбутніх магістрів медицини 
у медичних закладах вищої освіти. Змістове наповнення понятійного поля авторської концепції базується на 
сукупності провідних ідей щодо пріоритетної ролі педагогічного супроводу в підготовці майбутніх магістрів 
медицини до педагогічної діяльності; інтеграції потенціалів суб’єктів і середовища медичних закладів вищої 
освіти; проєктуванні позитивних стратегій підготовки майбутніх магістрів медицини до педагогічної діяль-
ності; варіативності технологій і засобів підготовки майбутніх магістрів медицини до педагогічної діяльності.

Ключові слова: концепція, майбутні магістри медицини, понятійне поле концепції, медичні заклади вищої 
освіти.
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CONCEPTUAL FIELD OF THE CONCEPT OF PROFESSIONAL TRAINING  
OF FUTURE MASTERS OF MEDICINE FOR PEDAGOGICAL ACTIVITY  

IN MEDICAL INSTITUTIONS OF HIGHER EDUCATION

In response to the widespread humanistic tendencies in society and the personality-oriented approach in medical 
practice, there are high demands on the personal and communicative qualities of physicians. This raises issues related to 
the psychological and pedagogical training of medical personnel, in particular future masters of medicine. The conceptual 
field of the concept of training of future masters of medicine for pedagogical activity in medical institutions of higher 
education reflects the set of cognitive (rational understanding of the potential of the developmental environment of medical 
institutions of higher education and internal capabilities of the student), social (interaction “students – teachers”) and 
organizational (organizational and pedagogical conditions) phenomena inherent in the research process. The concept 
and its conceptual field are revealed in the direction from the general methodological and theoretical bases to concrete 
technologies, methods and forms of its realization in educational process of medical institutions of higher education. 
The structure of the author's concept as a system of scientific knowledge covers general provisions, theoretical and 
methodological principles, conceptual field, semantic characteristics, pedagogical conditions, verification. The concept 
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of preparation of future masters of medicine for pedagogical activity in medical institutions of higher education is 
considered as a set of key ideas and concepts, laws and principles, structural-functional model, pedagogical conditions 
of process implementation, methodical and instrumental-technological support, which determines ways and means 
of achieving indicators of readiness to the pedagogical activity of future masters of medicine in medical institutions 
of higher education. The content filling of the conceptual field of the author's concept is based on a set of leading 
ideas on: the priority role of pedagogical support in the training of future masters of medicine for teaching; integration 
of potentials of subjects and environment of medical institutions of higher education; designing positive strategies for 
training future masters of medicine for teaching activity; variability of technologies and means of preparation of future 
masters of  medicine for pedagogical activity.

Key words: concept, future masters of medicine, conceptual field of concept, medical institutions of higher educational.

Постановка проблеми. Проблема підви-
щення ефективності та якості медичної освіти 
нині залишається незмінно актуальною. Зміни, 
що відбуваються в країні, у суспільстві висувають 
нові вимоги до сучасних магістрів медицини, які 
повинні володіти загальнокультурними, загаль-
нопрофесійними й професійними компетентнос-
тями (Галузевий стандарт вищої освіти, 2019). 
Змістовний аналіз компетентностей дає змогу 
виявити їх сполучність (зв’язність) із проблемати-
кою формування особистісної та комунікативної 
компетентності. Зокрема, випускники медичних 
закладів вищої освіти (далі – МЗВО) повинні бути 
готовими до роботи в колективі, толерантного 
сприйняття соціальних, етнічних, конфесійних і 
культурних відмінностей; саморозвитку, самореа-
лізації, самоосвіти, використання творчого потен-
ціалу (Про затвердження плану заходів з реаліза-
ції Стратегії розвитку медичної освіти в Україні 
на 2019–2021 роки, 2019).

У професійній діяльності майбутнім магі-
страм медицини необхідно реалізувати етичні 
та деонтологічні принципи, бути готовими до 
навчання дітей і їхніх батьків (законних пред-
ставників) основних гігієнічних заходів оздоров-
чого характеру, навичок самоконтролю основних 
фізіологічних показників, що сприяє збереженню 
та зміцненню здоров’я, профілактиці захворю-
вань (Волосовець, Дорошенко, 2018); до збору 
й аналізу скарг пацієнта, даних його анамнезу, 
результатів огляду, лабораторних, інструменталь-
них, патолого-анатомічних та інших досліджень 
з метою розпізнавання стану або встановлення 
факту наявності або відсутності захворювання 
(Стечак, 2017: 48).

Аналіз досліджень. У сучасних досліджен-
нях науковцями розглянуто проблеми підготовки 
медиків (Барзилович, 2020; Магрламова, 2018); 
психологічної підготовки майбутніх фахівців 
медичного профілю (Макаренко, 2017; Воло-
совець, Дорошенко, 2017; Коломієць, 2013); 
етико-деонтологічні проблеми підготовки сучас-
ного медичного працівника (Нікогосян, Асєєва, 
2017); комплексне розв’язання проблем під-

готовки медичних працівників (Brock, Brown, 
Rennie, Rouse, 2012); психолого-педагогічну 
проблематику розвитку особистості майбут-
нього медика (Гуменюк, Гуменюк, Цюра, 2017; 
Пайкуш, 2015; Freda, 2012); деякі питання педа-
гогічної підготовки медиків щодо навчання паці-
єнтів (Abdelmarouf, 2017; Kumar, Howard, Butwig, 
Mariano, 2017; Hult, Thorne, 2009). Однак нині 
постає нагальна потреба розширеного, комплек-
сного погляду на підготовку майбутніх магістрів 
медицини, інтегрування в підготовці медика різ-
них теоретичних і практико зорієнтованих компо-
нентів педагогічної підготовки медиків.

Однак, як показує аналіз навчальних планів, 
в основному психолого-педагогічний контекст 
підготовки студентів у МЗВО охоплює лише 
загальні розділи медичної (клінічної) психології. 
Теоретичні аспекти консультування сім’ї пацієн-
тів, а також прикладні питання у вигляді курсів 
і тренінгів, спрямованих на формування прак-
тико зорієнтованих компетентностей, як правило, 
в освітній програмі вищої освіти не висвітлені. 
Це спричинює недостатню підготовку випускни-
ків МЗВО у сфері психології й педагогіки. Вод-
ночас стихійне набуття молодими фахівцями 
необхідних психолого-педагогічних знань без-
посередньо в практичній діяльності негативно 
позначається на якості співпраці з пацієнтами й 
загалом на ефективності надання медичної допо-
моги, збільшує тимчасові та емоційні витрати 
майбутніх магістрів медицини, а також викликає 
ризик професійного вигорання.

Метою статті є розгляд понятійного поля 
концепції професійної підготовки майбутніх 
магістрів медицини до педагогічної діяльності 
в медичних закладах вищої освіти.

Виклад основного матеріалу. Нове замов-
лення соціуму до системи вищої медичної освіти 
висуває вимоги щодо підготовки медиків, здат-
них організувати викладацьку діяльність, яка 
б забезпечила досягнення кожним студентом 
освітніх результатів (тобто компетенцій) зада-
ного соціумом рівня якості. Одним із підходів 
до вирішення цього завдання є так звана «пси-
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хологізація» (Мачинська, 2013: 133) професійно-
педагогічної діяльності викладачів, яка активно 
обговорюється в психолого-педагогічному спів-
товаристві. Її суть полягає в тому, що організація 
магістрами медицини майбутньої педагогічної 
діяльності й навчальної діяльності їхніх сту-
дентів повинна здійснюватися згідно із законо-
мірностями психологічних процесів засвоєння 
соціального досвіду, присвоєння об’єктів навко-
лишнього світу, формування розумової, психіч-
ної діяльності на основі інтеріоризації та зовніш-
ньої практичної діяльності крізь екстеріоризацію 
психічного образу тощо (Коломієць, 2013: 73). 
Ці ідеї розвинуто в теоретичних положеннях 
компетентнісно-діяльнісного підходу, який є 
методологічною основою розробленої концепції 
підготовки магістрів медицини до педагогічної 
діяльності. Розроблена концепція опирається 
на ідеї цілісності, суб’єктності і стимулювання 
особистості на усвідомлену творчу педагогічну 
діяльність шляхом реалізації інноваційних педа-
гогічних технологій; метою педагогічної кон-
цепції є формування готовності до педагогічної 
діяльності на основі обґрунтованих закономір-
ностей, методологічних підходів і принципів.

Понятійне поле концепції підготовки майбут-
ніх магістрів медицини до педагогічної діяльності 
в МЗВО розробляється в логіці певного осмис-
лення:

- підготовка майбутніх магістрів медицини до 
педагогічної діяльності МЗВО забезпечує затре-
буваний сучасною медициною рівень готовності 
до збереження здоров’я, превенції захворювань 
як одного з основних трендів розвитку сучасної 
медицини, визначаючи на студентоцентристський 
характер взаємодії викладачів і студентів в освіт-
ньому середовищі МЗВО, зумовлює цілеспрямо-
ваність, безперервність, перспективну соціальну 
затребуваність, морально-етичні домінанти про-
цесу підготовки майбутніх магістрів медицини до 
педагогічної діяльності;

- підготовка майбутніх магістрів медицини в 
МЗВО до педагогічної діяльності є динамічним і 
результативним процесом накопичення, інтеграції 
та якісного перетворення потенціалів освітнього 
середовища й особистості студентів у взаємодії 
«студенти – викладачі» як основи доповнення та 
розвитку методології превенції, зміщення муль-
тидисциплінарної підготовки майбутніх магі-
стрів медицини на здоров’я населення, захист від 
загроз зовнішнього середовища, створення умов 
для здорового способу життя як пріоритетів у сис-
темі охорони здоров’я;

- в освітньому процесі МЗВО реалізується роз-
робка стратегій підготовки майбутніх магістрів 
медицини до педагогічної діяльності, конструю-
вання та самопроєктування перспектив фахівця, 
затребуваного у сфері сучасної охорони здоров’я, 
створюється імпульс до досягнення індикаторів 
готовності до педагогічної діяльності.

Змістове наповнення понятійного поля автор-
ської концепції базується на сукупності провідних 
ідей щодо:

- пріоритетної ролі педагогічного супроводу 
в підготовці майбутніх магістрів медицини до 
педагогічної діяльності;

- інтеграції потенціалів суб’єктів і середовища 
МЗВО;

- проєктування позитивних стратегій підго-
товки майбутніх магістрів медицини до педаго-
гічної діяльності;

- варіативності технологій і засобів підготовки 
майбутніх магістрів медицини до педагогічної 
діяльності.

Розробка понятійного поля авторської кон-
цепції заснована на сукупності методологічних 
підходів (системного, інтегративного, компе-
тентнісного, синергетичного, аксіологічного, 
діяльнісного, суб’єкт-суб’єктного), понятійного 
апарату (взаємопов’язаних понять «підготовка 
майбутніх магістрів медицини до педагогічної 
діяльності», особистісний потенціал студента, 
потенціал МЗВО), закономірностей (зумовле-
ності, актуалізації, безперервності, перетворення, 
результативності) і принципів (професійної, соці-
альної та особистої затребуваності; інтеракції і 
здоров’язбереження; технологічності й варіатив-
ності; студентоцентристської і професійної спря-
мованості; професійно-особистісної успішності).

Загалом авторська концепція підготовки май-
бутніх магістрів медицини до педагогічної діяль-
ності має такі ознаки:

1) визначає зміст студентоцентристської вза-
ємодії студентів і викладачів в освітньому середо-
вищі медичних ЗВО, що передбачає мотивування 
підготовки до педагогічної діяльності, профе-
сійно-моральне інформування студента, проєкту-
вання, вибір, реалізацію та оцінку стратегій їхньої 
підготовки до педагогічної діяльності;

2) зумовлення взаємозв’язком та інтеграцією 
педагогічного потенціалу медичного ЗВО й осо-
бистісного потенціалу майбутніх магістрів меди-
цини, визначає пріоритети морально-етичних 
контекстів медичного етосу й прогностичних орі-
єнтирів в освітньому процесі, забезпечує цілеспря-
мованість, безперервність, перспективну соціальну 
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затребуваність, морально-етичні домінанти підго-
товки до педагогічної діяльності в системі охорони 
здоров’я, а також вимоги професійних та освітніх 
стандартів, відображені в індикаторах досягнення 
готовності до педагогічної діяльності, реалізується 
варіативними сучасними педагогічними засо-
бами й технологіями в науково-освітніх медич-
них кластерах за сприяння організацій-партнерів.

Висновки. Таким чином, авторська концеп-
ція підготовки майбутніх магістрів медицини до 
педагогічної діяльності, будучи певною формою 
наукового знання:

- відображає ключову роль взаємодії викла-
дача і студентів у досягненні готовності до педа-
гогічної діяльності в системі охорони здоров’я на 
основі розширення набору знань і навичок та осво-
єння технологій системної оцінки стану здоров’я 
людини, з іншого боку – на основі глибокого розу-
міння багаторівневих процесів гомеостазу;

- характеризує результативність інтегра-
ції викладачів і студентів в освітньому процесі 
медичних ЗВО;

- визначає інтегральний взаємозв’язок процесів 
мотивації підготовки майбутніх магістрів медицини 
до педагогічної діяльності й професійно-мораль-
ного інформування студентів, проєктування, вибору 
й реалізації стратегій підготовки майбутніх магі-
стрів медицини до педагогічної діяльності, оцінку 
та самооцінку перспектив професійного зростання в 
педагогічній діяльності в системі охорони здоров’я;

- визначає чинники активізації підготовки май-
бутніх магістрів медицини до педагогічної діяль-
ності в МЗВО (студентоцентристська взаємодія 
на рівні «студенти – викладачі», її контекстний 
професійно зорієнтований зміст і прогностичні 
орієнтири медицини майбутнього; проєкту-
вання стратегій підготовки майбутніх магістрів 
медицини до педагогічної діяльності; діяльність 
мережевого відкритого форсайт-майданчика під-
готовки майбутніх магістрів медицини до педаго-
гічної діяльності; розробка варіативного забезпе-
чення досліджуваного процесу);

- визначає властивості підготовки майбутніх 
магістрів медицини до педагогічної діяльності як 
спільної навчально-професійної діяльності сту-
дентів і викладачів (інтерактивність, актуальність і 
поповнюваність технологій здійснення педагогічної 
діяльності в системі охорони здоров’я; реалізація, 
варіативність і конкретизація професійно-мораль-
них домінант стратегій підготовки майбутніх магі-
стрів медицини до педагогічної діяльності, резуль-
тативність апробації стратегій на клінічних і 
медико-соціальних практиках, об’єктивність оцінки 
професійно-особистісних досягнень студента);

- виявляє функції підготовки майбутніх магі-
стрів медицини до педагогічної діяльності 
(забезпечення цілеспрямованості, безперерв-
ності, перспективної соціальної затребуваності, 
морально-етичних домінант підготовки майбутніх 
магістрів медицини до педагогічної діяльності).
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ДЖЕРЕЛЬНА БАЗА ДОСЛІДЖЕННЯ ПРОБЛЕМИ РОЗВИТКУ  
НЕПЕРЕРВНОЇ ПІДГОТОВКИ ВЧИТЕЛІВ ПОЧАТКОВОЇ ШКОЛИ ДО РОБОТИ 

В УМОВАХ ІНКЛЮЗИВНОГО НАВЧАННЯ

У статті проаналізовано погляди науковців щодо означеної проблеми дослідження. Зазначено, що досліджу-
вана нами проблема неперервної підготовки вчителів початкової школи до роботи в умовах інклюзивного навчан-
ня становить певну хронологічну послідовність трансформацій різноманітних візій і є дотичною до сфери 
науково-педагогічного пошуку. Проведено науковий аналіз досліджень, уточнено дефініцію понять «джерело», 
«історичне джерело», «історико-педагогічні джерела», «педагогічна історіографія», ураховано наявні критерії 
класифікації джерельної бази. Запропоновано розуміння джерельної бази як системи, що дає можливість орі-
єнтуватися в ресурсах джерельної бази освіти, виявляти її резерви та корегувати процес освоєння науковцями 
розмаїття різних груп джерел Зазначено, що історичним джерелом можна назвати джерело інформації про 
історичні події та факти, які відображають об’єктивну реальність у суб’єктивній рецепції автора-дослідника; 
історико-педагогічні джерела можна вважати відображенням основної педагогічної концепції досліджуваної 
епохи, її смислових орієнтирів і цінностей: саме історико-педагогічні джерела становлять педагогічну історі-
ографію або є історіографією досліджуваної педагогічної проблеми. Указано, що історіографію дослідження 
проблеми неперервної підготовки вчителів початкової школи до роботи в умовах інклюзивного навчання розу-
міємо як сукупність дослідницьких науково-педагогічних праць, спрямованих на вивчення означеної проблеми від 
часу її актуалізації й до сьогодення, й основне її завдання вбачаємо в об’єктивному висвітленні історії питання 
неперервної підготовки вчителів початкової школи до роботи в умовах інклюзивного навчання з урахуванням 
трансформацій ідей, поглядів на досліджувану нами проблему. Сформовано й класифіковано джерельну базу 
наукового пошуку.

Ключові слова: джерело, історичне джерело, історико-педагогічні джерела, педагогічна історіографія, кри-
терії класифікації джерельної бази.
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SOURCE BASE OF RESEARCH ON THE PROBLEM OF DEVELOPMENT  
THE CONTINUOUS PRIMARY SCHOOL TEACHER TRAINING TO WORK  

IN THE CONDITIONS OF INCLUSIVE EDUCATION

In this article we analyzed views of the scientists on the defined research problem. It is indicated that the problem of 
continuous primary school teacher training to the work in conditions of inclusive education studied by us is a certain 
chronological sequence of transformations of different visions and is relevant to the sphere of scientific and pedagogical 
search. We made a scientific analysis of the studies, clarified the definitions of such concepts as “source” “historical 
source”, “historical and pedagogical sources”, “pedagogical historiography”, we have taken into account the existing 
criteria of classification the source base. We suggest understanding the source base as a system that gives the opportunity 
to navigate in the resources of education source base, to identify the reserves and to coordinate the process of exploration 
the diversity of different groups of sources. It is indicated that it is possible to call the historical source as the information 
source about historical events and facts that reflect the objective reality in the subjective reception of author – explorer; 
historical and pedagogical sources can be interpreted as the reflection of the main pedagogical concept of the explored 
epoch, it`s semantic landmarks and values: especially historical and pedagogical sources are pedagogical historiography 
or at the same time - historiography of explored pedagogical problem. It is indicated that we understand historiography of 
the study of continuous primary school teacher training to work in conditions of inclusive education as a unity of research 
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and pedagogical works, directed on the learning the indicated problem since the time of its realization due to today and 
the main it`s goal we see in objective coverage of the history of the problem of continuous primary school teacher training 
to work in conditions of inclusive education with taking into account the transformation of the ideas and views on this 
problem that we study. We also formed and classified the source base of the scientific research.

Key words: source, historical source, historical and pedagogical sources, pedagogical historiography, criteria of 
classification of the source base.

Постановка проблеми. Задля дослідження 
проблеми неперервної підготовки вчителів почат-
кової школи до роботи в умовах інклюзивного 
навчання, наукового обґрунтування практичних 
шляхів її вирішення нами взято до уваги напра-
цьовані й оприлюднені в означеному напрямі 
джерела. Зважаючи на те що досліджувана 
нами проблема неперервної підготовки вчителів 
початкової школи до роботи в умовах інклюзив-
ного навчання становить певну хронологічну 
послідовність трансформацій різноманітних 
візій і є дотичною до сфери науково-педагогіч-
ного пошуку, при формуванні джерельної бази 
нам необхідно визначити сутність таких понять: 
«джерело», «історичне джерело», «історико-педа-
гогічні джерела», «педагогічна історіографія».

Аналіз досліджень. Аналізуючи наукові 
дослідження із цієї проблеми, ми врахували 
погляди К. І. Васильєва, С. О. Шмідт, Н. В. Гупан, 
Л. О. Голубничої, О. В. Сухомлинської, Є. Ю. Пліско, 
М. В. Головко, Т. Л. Гавриленко, О. В. Адаменко, 
Н. А. Сейко, О. Б. Петренко, А. А. Вербенець, 
Т. І. Бондар, К. С. Волкова, Д. І. Раскін, Л. Д. Бере-
зівська, Н. П. Дічек, І. О. Кулик, Т. О. Дороніної, 
Я. С. Калакури, І. Н. Войцехівської, С. Ф. Пав-
ленко й інших учених-педагогів.

Мета статті – на основі аналізу праць науковців 
з проблеми дослідження виявити сутність понять 
«джерело», «історичне джерело», «історико-
педагогічні джерела» та сформувати критерії 
класифікації джерельної бази наукового пошуку.

Виклад основного матеріалу. Поняття «дже-
рело» в словникових працях співвідноситься з 
писемними пам’ятками, що слугують основою 
для побудови наукового дослідження. Оскільки 
наявні з теми наукового пошуку джерела пев-
ним чином відображають історію вивчення озна-
ченої теми в педагогічній науці, то вважаємо 
за доцільне окремі з наявних джерел віднести 
до історичних. Історичні джерела тлумачаться 
як «різноманітні історичні пам’ятки, що стали 
предметом дослідження тих чи інших історич-
них дисциплін» (М. Ф. Дмитрієнко), «усе те, що 
створене в процесі людської діяльності й несе 
інформацію про різноманітні сторони життя 
людини» (А. М. Домановський), «джерело інфор-
мації, що може бути використане для одержання 
інформації про минуле людського суспільства» 

(Кулешов, 1996: 72), «будь-яке явище, що його 
можна використовувати для пізнання минулого 
людського суспільства» (Шмідт, 1983: 5), «носій 
інформації або відомостей про ту чи іншу подію, 
явище, особу, які є необхідними й корисними для 
роботи історика й без яких неможливо відтво-
рити минуле, пізнати сьогодення»; «історичний 
факт, явище культури, політичного, соціально-
економічного чи духовного життя, яке саме по 
собі потребує вивчення й дослідження, оскільки 
є результатом діяльності людини, утіленням сус-
пільної свідомості, рівня духовності тієї конкрет-
ної цивілізації, епохи, у яку воно створювалося 
або існувало», «певний стан старожитності», 
«те, що інформує історика про історичну минув-
шину», «носій історичної інформації, що виник 
як продукт розвитку природи і людини й відби-
ває той чи інший бік людської діяльності» (Кала-
кура, 2004), «результати людської діяльності, 
які містять у собі (як правило безпосередню) 
історичну інформацію», тобто які є носіями 
інформації про історичні події та явища; водно-
час самі є пам’ятками матеріальної й духовної 
культури тієї епохи, коли вони були створені.

Поділяючи думку вчених, уважаємо, що істо-
ричним джерелом можна назва джерело інфор-
мації про історичні події та факти, які відобра-
жають об’єктивну реальність у суб’єктивній 
рецепції автора-дослідника.

Зважаючи на те що досліджувана нами про-
блема неперервної підготовки вчителів почат-
кової школи до роботи в умовах інклюзивного 
навчання становить певну хронологічну послі-
довність трансформацій різноманітних візій 
і є дотичною до сфери науково-педагогічного 
пошуку, при формуванні джерельної бази нам 
доречно вдатися до дослідження історично-педа-
гогічних джерел.

Беручи до увагу думку вчених щодо особли-
востей історико-педагогічних джерел (входження 
до складу історико-педагогічного пошуку, відо-
браження педагогічних реалій досліджуваної 
епохи, відображення суб’єктивного бачення 
автора-дослідника проблеми, зв’язок з усіма 
процесами аналізованої епохи), історико-педа-
гогічні джерела можна вважати відображенням 
основної педагогічної концепції досліджуваної 
епохи, її смислових орієнтирів і цінностей.
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Саме історико-педагогічні джерела станов-
лять педагогічну історіографію або історіографію 
досліджуваної педагогічної проблеми. Педаго-
гічна історіографія визначається як «сфера нау-
кових знань, яка вивчає розвиток історико-педа-
гогічної науки та її закономірності», «сукупність 
напрацювань із різних проблем історії педагогіки, 
освіти (освітні процеси та явища, педагогічна 
думка) у певний історичний період» (Березівська, 
2019: 5), «наука, яка вивчає процес розвитку педа-
гогічної науки, з’ясовує, як поступово еволюціо-
нувала педагогічна думка впродовж великого за 
часом історичного періоду», «процес і результат 
накопичення знань про розвиток історії педаго-
гіки» (Кулик, 2010: 172), «наука, яка базується на 
результатах роботи науковців» (Голубнича, 2012).

Поділяючи позиції науковців щодо взаємо-
доповнювальної ролі педагогічної історіографії, 
завдяки чому «можна встановити справжність, 
об’єктивність відомостей у цій галузі, розширити 
уявлення про закономірності наукового пізнання, 
систематизувати знання про історико-педагогіч-
ний процес» (Н. В. Коляда), ототожнення історі-
ографії конкретної проблеми з підґрунтям нау-
ково-педагогічних досліджень (Н. Р. Петрощук), 
розгляду історико-педагогічних досліджень як 
системи, яка, «будучи відносно стійкою, відо-
бражає розвиток науки й тому не є сталою, абсо-
лютно непорушною; вона поповнюється новими 
поняттями й термінами в міру відкриття нових 
фактів і виявлення раніше невідомих закономір-
ностей» (О. Б. Петренко), розгляду педагогічного/
історичного джерела, історика педагогіки – інтер-
претатора джерела й самого історико-педагогіч-
ного дослідження в нерозривній тріаді, важливим 
складником якої є особистість дослідника (Сухом-
линська, 2003), необхідності рецепції історико-
педагогічного дослідження, що «дає можливість 
оцінити національний педагогічний досвід, тво-
рячи «дзеркало» для його розгляду, дає матеріал 
для розвитку освіти або вдосконалення її окремих 
елементів через наповнення їх новим смислом та 
ефективним досвідом» (Дічек, 2015: 84), позитив-
ного впливу історико-педагогічних досліджень на 
розвиток вітчизняної педагогічної думки, їх піз-
навальних, наукових і соціальних функцій, істо-
ріографію дослідження проблеми неперервної 
підготовки вчителів початкової школи до роботи в 
умовах інклюзивного навчання розуміємо як сукуп-
ність дослідницьких науково-педагогічних праць, 
спрямованих на вивчення означеної проблеми від 
часу її актуалізації та до сьогодення й основне її 
завдання вбачаємо в об’єктивному висвітленні 
історії питання неперервної підготовки вчите-

лів початкової школи до роботи в умовах інклю-
зивного навчання з урахуванням трансформацій 
ідей, поглядів на досліджувану нами проблему.

Для досягнення об’єктивності інтерпретації 
історії наукових поглядів на проблему неперерв-
ної підготовки вчителів початкової школи до 
роботи в умовах інклюзивного навчання вважа-
ємо за доцільне сформувати й класифікувати дже-
рельну базу наукового пошуку, яка розуміється 
як «комплекс, сукупність джерел, що становлять 
основу наукового дослідження» (Калакура, Вой-
цехівська, Павленко, 2002: 11).

Звертаючись до класифікації джерельної 
бази з проблеми неперервної підготовки вчи-
телів початкової школи до роботи в умовах 
інклюзивного навчання, ураховуємо, що кла-
сифікація вважається ефективним інструмен-
том здійснення якісного історико-педагогічного 
пошуку та дає змогу впорядкувати пізнавальну 
діяльність науковця, дослідника, інтерпрета-
тора джерела, сприяє відображенню «об’єктивно 
існуючого зв’язку між різними категоріями дже-
рел», становить теоретичну передумову дже-
релознавчого аналізу (Дічек, 2015: 80), основу 
історико-педагогічних досліджень і визна-
чає якість історико-педагогічного пізнання та 
достовірність тлумачення одержаного знання.

Аналізуючи плюралістичні підходи до класи-
фікації джерел наукового пошуку, які передбача-
ють поділ джерел на «нормативні матеріали, пер-
винні документи навчально-виховних установ, 
навчальних закладів та органів народної освіти, 
вторинні документи навчально-виховних уста-
нов, особисті документи, мемуари, статистичні 
матеріали», речові, письмові, усні, етнографічні, 
лінгвістичні (фольклорні), фотокінодокументи 
й фотодокументи (Шмідт, 1983: 9–13); докумен-
тальні, оповідні, особового походження, масові, 
немасові, історіографічні, підручникотворення, 
наочні, електронні (Гупан, 2002: 67); усні дже-
рела – усні доповіді, дебати, виступи в дискусіях, 
лекції, семінарські заняття; писемні – оповідальні, 
дидактичні, документальні (Голубнича, 2012: 33); 
архівні документи, нормативно-правову базу, нау-
ково-теоретичні джерела, джерела-факти (норма-
тивно-правові акти, статистичні матеріали, доку-
менти, які фіксують факт певного педагогічного 
явища, зокрема такого, що відбувається вперше); 
джерела-ідеї (педагогічні ідеї, які з часом були 
покладені в основу проектів освітніх реформ або 
розроблення нових методів і технологій навчання); 
джерела-оцінки (історіографічні праці, рецензії, 
спогади); джерела-продукти науково-освітньої 
діяльності (концепції, стандарти, навчальні про-
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грами, підручники, методики, обладнання, елек-
тронні засоби навчального призначення, учнівські 
роботи) (Головко, 2016), законодавчі та нормативні 
документи, діловодну документацію, статистичні 
матеріали, навчальну та науково-методичну літе-
ратуру, матеріали періодичних видань, наукові 
праці (монографії, дисертації, наукові публікації) 
(Т. Г. Гавриленко), філософські праці, наукознавчі 
роботи, роботи з методології історико-наукового 
знання, роботи з проблем методології педагогіки 
та історії педагогіки; історико-педагогічні дослі-
дження, присвячені загальним питанням розви-
тку педагогічної науки, персоналіям українських 
педагогів, аспектам розвитку дидактики, теорії 
виховання й теорії управління школою; першо-
джерела, автентичні матеріали – статті, книги та 
дисертації (О. В. Адаменко); нормативно-пра-
вові акти, архівні документи, наративні джерела 
(Н. А. Сейко); джерела нормативно-правового 
характеру, архівні матеріали, періодичні видання, 
праці вітчизняних науковців, навчальні плани 
навчальні програми, шкільні підручники та мето-
дичну літературу для вчителів; інтерпретаційні 
джерела: монографії, брошури, статті, присвячені 
досліджуваній темі або дотичні до неї; довідкову 
літературу та сучасні підручники й посібники 
(О. Б. Петренко), документальні джерела – між-
народні та державні документи, аналітичні праці 
(монографії, дисертації), науково-педагогічну 
періодику (А. А. Вербенець); законодавчо-норма-
тивні документи досліджуваного періоду; зако-
нодавчі документи Президента, Верховної Ради 
України, Кабінету Міністрів України, Міністер-
ства освіти і науки України; інтерпретаційні дже-
рела; матеріали форумів і конференцій профе-
сійних організацій педагогів; інтернет-ресурси; 
документи й матеріали з фондів бібліотеки 
(Т. І. Бондар); дослідження безпосередньо з теми 
наукового пошуку; теоретичні доробки, присвя-
чені ключовим проблемам наукового пошуку; 
сучасні напрацювання з питань наукового пошуку 
(К. С. Волкова), уважаємо доцільним ураховувати 
критерії класифікації.

Цінним у контексті дослідження є розуміння 
джерельної бази як системи, визначальною рисою 
якої є «цілісність множини елементів та осо-
бливості функціональних зв’язків між ними, що 
забезпечує максимальне досягнення цілей сис-
теми» (Головко, 2016), різні підходи до крите-
ріїв класифікації джерельної бази, завдяки чому 
«досягається розроблення системи джерельної 
бази, розширюється предметне поле дослідни-
цтва історії освіти. Система дає можливість орі-
єнтуватися у ресурсах джерельної бази освіти, 

виявляти її резерви та корегувати процес осво-
єння науковцями розмаїття різних груп джерел»  
(Гупан, 2002: 11).

Аналізуючи дисертаційні дослідження з 
питань неперервної освіти педагога та інклюзив-
ного навчання, ми дійшли висновку, що джерельну 
базу з проблеми дослідження можна класифіку-
вати за такими видами: нормативно-правові акти, 
дисертаційні та монографічні праці, навчально-
методичні видання, періодичні видання, аудіові-
зуально-цифровий контент.

До нормативно-правових джерел відносимо 
концептуальні документи в галузі освіти, які 
декларують проблему професійного вдоскона-
лення педагога, зокрема Державний стандарт 
початкової освіти, професійний стандарт «Вчи-
тель початкових класів», Концепцію «Нова укра-
їнська школа», Закони України «Про освіту», «Про 
загальну середню освіту», «Про професійний роз-
виток працівників», Державну національну про-
граму «Освіта» («Україна XXI століття»), Порядок 
підвищення кваліфікації педагогічних і науково-
педагогічних працівників, Типове положення 
про атестацію педагогічних працівників, низку 
міжнародних документів щодо інклюзії. У цих 
документах анонсовано дієвий законодавчо-адмі-
ністративний супровід щодо рівних можливостей 
в отриманні освіти дітей з особливими потребами 
й закладено механізми протидії будь-яким дис-
кримінаційним діям стосовно організації освіти в 
умовах інклюзії. Як слушно зауважує А. А. Вербе-
нець, у цих документах «акцентовано на повазі до 
притаманної людині гідності, індивідуальності, 
особистої самостійності (свободі вибору, неза-
лежності), повному й ефективному залученні та 
включенні до суспільства, рівності можливостей, 
розвиткові здібностей дітей із обмеженими мож-
ливостями» (Вербенець, 2019: 11).

Для забезпечення розробки в контексті вирі-
шення завдань дослідження заходів науково-
методичного супроводу неперервної підготовки 
вчителя початкової школи до роботи в умовах 
інклюзивного навчання доцільно взяти до уваги 
наведені в дисертаційних роботах сучасні бачення 
неперервної освіти загалом, яка науковцями 
ХХІ століття трактується як «цілеспрямована 
та систематична діяльність з метою підвищення 
професійної компетентності, вдосконалення 
знань, умінь, навичок, що не закінчується в сті-
нах певного закладу освіти, а продовжується про-
тягом життя (самоосвіта, самовдосконалення, 
саморозвиток) (Н. М. Маланюк), «неперервний 
і керований процес набуття ними досвіду про-
фесійної діяльності, що передбачає послідовне 
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чергування навчання в системі спеціально ство-
рених закладів освіти з професійною діяльністю 
або практикою для формування професійної ком-
петентності й успішної професійної діяльності 
з урахуванням сучасних вимог ринку праці до 
фахівців», розглядається з позицій наступності 
й фундаментальності (О. І. Гулай, С. С. Пугач), 
неперервність розуміється як специфічний прин-
цип розвитку педагогічної майстерності, пере-
творення життєвого і професійно-педагогічного 
досвіду (Н. Я. Оверко), у яких наголошується на 
необхідності професійної готовності педагога до 
неперервного професійного розвитку (В. В. Іль-
чук), на траснкордонності й безнаціональності 
неперервної освіти, яка є «основною тенденцією 
соціально-економічного розвитку спільнот і роз-
витку професійної освіти на початку ХХІ сто-
ліття» (Г. О. Ковальчук).

Означені в сучасній періодиці парадигмальні 
тенденції педагогічної освіти є важливим атри-
бутом нашого наукового пошуку, зокрема беремо 
до уваги особливості смарт-освіти в контексті 
набуття вчителями початкових класів «компетент-
ностей і компетенцій для гнучкої й адаптованої 
взаємодії з соціальним, економічним і техноло-
гічним середовищем», адже саме до такого серед-
овища можуть бути віднесені умови інклюзив-
ного навчання, ураховуємо неперервну підготовку 
вчителя початкової школи, який буде здатний 
використовувати переваги «глобального інформа-
ційного суспільства щодо забезпечення освітніх 
потреб та інтересів» (Гуревич, Кадемія, 2016: 75) 

здобувачів освіти з обмеженими можливостями 
при здійсненні професійної діяльності в умовах 
інклюзивного навчання.

До п’ятої групи джерел наукового пошуку 
відносимо аудіовізуально-цифровий контент, 
який поповнюється матеріалами роботи педаго-
гів-практиків в умовах інклюзивного навчання. 
Сюди можна віднести публікації розробок уроків, 
виховних занять учителів-практиків на освітніх 
онлайн-ресурсах (Учительський журнал онлайн, 
форум «Урок», методичний портал, Всеосвіта), 
наповнення авторським контентом за резуль-
татами власного досвіду персональних сайтів і 
блогів педагогів. Це розробки занять, записи віде-
отрансляцій занять чи їх фрагментів, виховних 
заходів, які ілюструють роботу педагога в інклю-
зивному освітньому середовищі.

Висновки. Отже, на основі аналізу підходів до 
класифікації джерельної бази та практики класи-
фікації джерел у наукових дослідженнях, джерел 
з проблеми неперервної підготовки вчителя почат-
кової школи до роботи в умовах інклюзивного 
середовища навчання джерела дослідження можна 
класифікувати за такими видами: нормативно-
правові акти, дисертаційні та монографічні праці, 
навчально-методичні видання, періодичні видання, 
аудіовізуально-цифровий контент. Підсумовуючи 
зазначене вище, можемо констатувати, що здій-
снена вище класифікація джерельної бази з про-
блеми неперервної підготовки вчителів початкової 
школи до роботи в умовах інклюзивного навчання 
дає підстави для опису історіографії дослідження.
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СТРУКТУРНО-ФУНКЦІОНАЛЬНА МОДЕЛЬ ФОРМУВАННЯ  
ПРОФЕСІЙНОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ МАЙБУТНІХ ФАХІВЦІВ 

АВТОМОБІЛЬНОГО ТРАНСПОРТУ

Стаття присвячена теоретичному обґрунтуванню структурно-функціональної моделі формування профе-
сійної компетентності майбутніх техніків-технологів з використанням інформаційно-комунікаційних техноло-
гій в автотранспортних коледжах, яка спроможна відтворити досліджуваний феномен на практиці.

Показано доцільність її побудови, яка зумовлена необхідністю пошуку нових моделей підготовки компетент-
них фахівців і механізмів їх реалізації в умовах упровадження в процес професійного навчання компетентнісного 
підходу та сучасних освітніх інформаційних технологій: мультимедійних, інтерактивних, гіпертекстових, хмар-
них, телекомунікаційних, Інтернет-технологій, SMART-технологій, web-технологій.

Визначено, що основою побудови моделі є сучасні методологічні підходи (професіографічний, особистісний, 
компетентнісний, діяльнісний, системний та інтеграційний) як визначальні орієнтири досягнення якості про-
фесійної підготовки.

Розкрито зміст компонентів професійної компетентності майбутніх фахівців автомобільного транспор-
ту (мотиваційно-ціннісного, когнітивного, організаційно-діяльнісного й особистісного); визначено їх змістове 
наповнення

Доведено, що основні принципи формування професійної компетентності майбутніх техніків-технологів 
автомобільного транспорту можна класифікувати на дві групи: загальнодидактичні (цілеспрямованості, гума-
нізації, науковості, систематичності, співробітництва, інтеграції) та специфічні дидактичні принципи про-
фесійної освіти (фундаменталізації, професіоналізму, зв’язку теорії з практикою, професійного саморозвитку).

Виділено три етапи формування професійної компетентності майбутніх фахівців автомобільного тран-
спорту: адаптаційно-мотиваційний, стабілізаційно-інтегральний і професійно-діяльнісний.

Відмічено комплекс педагогічних умов, які дають змогу реалізувати модель, а також виділено індикатори для 
визначення рівнів сформованості професійної компетентності майбутніх фахівців автомобільного транспорту.

Ключові слова: модель, структурно-функціональна модель, компетентність, професійна компетентність.
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STRUCTURAL AND FUNCTIONAL MODEL OF FORMATION OF PROFESSIONAL 
COMPETENCE OF FUTURE MOTOR TRANSPORT SPECIALISTS

The article is devoted to the theoretical substantiation of the structural-functional model of formation of future 
technicians-technologists professional competence with the use of information and communication technologies in motor 
transport colleges, which is able to reproduce the studied phenomenan in practice.

The expediency of its construction is show, which is conditioned by the need to find new models of training of component 
specialists and mechanisms of their realization in the conditions of introduction in the process of a professional training of 
competent approach and modern educational information technologies: multimedia, interactive, hypertext, cloud, smart 
and web technologies.

It is determ: need that the basis of the model is modern methodological approaches (professional, personal, 
organizational activity, system and integration, as definity guidelines for achievers the quality of training

The content of components of the professional components of future road transport specialists (cognitive, organizational-
activity and personal) is determined.

It is proved that the basic principles of formation of professional competence of future technicians – technologists of 
motor transport can be classified into two groups.
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All-didactic (purposefulness, humanization, scientificity, systematicity and consistency, accessibility, clarity, 
informatization, emotionality, cooperation, integration) and specific principles of vocational education (fundamentalization, 
professionalism, connection of theory with practice), professional self-education/

There are three stages of formation of professional competence of future road transport specialist: adaptic-motivational, 
stabilization-integrated and professional activity.

The complex of pedagogical conditions, which allow to realize a model, is noted and also the indicators for definition 
of levels of formation of professional competence of future road transport experts are highlighted.

Key words: model, structural and functional model, competence, professional competence.

Постановка проблеми. Швидкі зміни в соці-
ально-економічному, політичному житті країни, 
виклики глобалізації, домінування новітніх тех-
нологій на виробництві визначають об’єктивну 
потребу у висококваліфікованих фахівцях з 
яскраво вираженим творчо-особистісним потен-
ціалом і вдосконаленою професійною підготов-
кою, здатних до пошуку нестандартних шляхів 
реалізації професійних завдань. Це зумовлює під-
вищення вимог до якості рівня підготовки профе-
сійності майстерності майбутніх фахівців з ура-
хуванням їхніх особистісно-професійних запитів 
і потреб, формування професійних навичок, 
набуття досвіду. Особливо це стосується тих май-
бутніх спеціалістів, які в період зростання важли-
вості автотранспорту пов’язані з експлуатацією та 
обслуговуванням автомобільних засобів у країні й 
у регіоні. І саме це спричиняє необхідність забез-
печення формування професійної компетентності 
майбутніх фахівців автомобільного транспорту.

Аналіз досліджень. Одним із найважливіших 
методів наукового дослідження є моделювання – 
вивчення або уточнення характеристик певного 
об’єкта за допомогою спостережень або експе-
риментів, проведених із його моделлю. Моделю-
вання використовують у різних галузях: у космосі, 
на транспорті, в освіті, у біології, медицині, еко-
номіці, нових технологіях на виробництві тощо. 
Видатний дослідник Ю. Бабанський, аналізуючи 
процес моделювання, визначив його основні осо-
бливості: по-перше, воно дає змогу наочно, у 
вигляді схем, креслень, коротких словесних харак-
теристик, опису, окреслити процес, який вивча-
ється; по-друге, на основі використання аналогій, 
які, як відомо, мають не тільки пояснювальну, а 
й прогностичну значущість, робить вивчення 
явищ більш глибоким за своєю суттю (Бабанский, 
1982). Головна перевага залучення методів моде-
лювання полягає в можливості цілісно охоплю-
вати систему. «Моделювання (фр. modele – зразок, 
прообраз) – відтворення характеристик певного 
об’єкта на іншому об’єкті, спеціально створе-
ному для їх вивчення. Модель є ніби мостом між 
теорією та практикою» (Аніщенко. 2005: 63).

Відмітимо, що «модель» у перекладі з фран-
цузької мови modele – міра, зразок, норма; 

у перекладі з латини – образ, зменшений варіант, 
спрощений опис складного явища чи процесу 
(Криштанович, 2018). Науковець В. Штофф роз-
глядає модель як подумки подану або реалізовану 
систему, яка, відображаючи або відтворюючи 
об’єкт дослідження, здатна заміщати його так, що 
її вивчення дає нову інформацію про цей об’єкт 
(Штофф, 1966). На думку Є. Оганесяна, педаго-
гічна модель повинна будуватися при дотриманні 
принципу подібності самої моделі й проектова-
ного об’єкта, а отже, вона повинна охоплювати 
об’єкт у цілому за важливими та впізнаваними 
ознаками (Оганесян, 2005).

За визначенням О. Вербило, «модель фахівця – 
це ідеальний образ, що відображає інтелектуальне 
обличчя особистості, мотивацію професійної 
діяльності та кваліфікаційну характеристику» 
(Вербило, 1995: 14).

Як відмічають дослідники О. Недосека й 
С. Тарасова, педагогічна модель повинна про-
гнозувати ефективну зміну об’єкта (Недосека, 
Тарасова, 2011). Погоджуємося з міркуваннями 
Р. Горбатюка та В. Кабака, якщо розглядати 
модель фахівця як «функцію» його підготовки, то 
необхідно виокремити вхідний і вихідний пара-
метр: вхідний параметр – людина, мотивована 
на набуття фахових компетентностей; вихідний 
параметр – фахівець, сформований за допомогою 
отриманої моделі (Горбатюк, Кабак, 2015).

Проблема моделювання педагогічного процесу 
відображена в науковому доробку вітчизняних 
науковців: О. Аніщенко, А. Алексюка, О. Бере-
зюка, І. Беха, В. Бондар, С. Вітвицької, С. Гонча-
ренка, З. Курлянд, Л. Романишиної, О. Рудниць-
кої, О. Пєхоти, С. Сисоєвої, О. Ярошенко й інших.

Метою статті є теоретичне обґрунтування 
структурно-функціональної моделі формування 
професійної компетентності майбутніх техні-
ків-технологів з використанням інформаційно-
комунікаційних технологій в автотранспортних 
коледжах фахівця автомобільного транспорту, яка 
спроможна відтворити досліджуваний феномен 
на практиці.

Виклад основного матеріалу. У процесі 
дослідження об’єкта модель не має самостій-
ного значення, вона є лише засобом його піз-
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нання. З огляду на це, моделювання передбачає 
чітке визначення мети створення моделі, підходи, 
принципи, визначення її структурних складників і 
взаємозв’язків, які існують між ними, практичну 
перевірку (апробацію) моделі.

Метою моделювання є проектування наочного 
образу організації навчальної діяльності студен-
тів, що створюється в освітньому процесі коледжу 
з метою формування професійної компетентності 
майбутнього фахівця автомобільного транспорту, 
сприяє етапності, послідовності й ефективності 
досліджуваного шляху.

В основу структурно-функціональної моделі 
формування професійної компетентності майбут-
нього фахівця автомобільного транспорту покла-
дено структурні блоки, які дають уявлення про 
різні аспекти процесу формування професійної 
компетентності, а саме: нормативно-цільовий, 
сутнісно-змістовий та оцінно-рефлексивний.

Нормативно-цільовий блок представлений 
метою, завданнями, загальнонауковими підхо-
дами, принципами формування професійної ком-
петентності.

Розробка моделі в ході освітнього процесу в 
закладі вищої освіти, що забезпечує зближення 
навчання студентів з їхньою майбутньою про-
фесійною діяльністю, базувалася на таких мето-
дологічних підходах: професіографічному, осо-
бистісному, компетентнісному, діяльнісному, 
системному та інтеграційному.

Для організації процесу формування професій-
ної компетентності фахівців автомобільного тран-
спорту необхідна певна множина принципів, яка 
дала змогу правильно організувати всі його етапи 
та інші компоненти. Основні принципи форму-
вання професійної компетентності майбутніх тех-
ніків-технологів автомобільного транспорту ми 
класифікували на дві групи:

1. Загальнодидактичні: цілеспрямованості, 
гуманізації, науковості, систематичності й послі-
довності, доступності, наочності, інформатизації, 
емоційності, співробітництва, інтеграції.

2. Специфічні дидактичні принципи професій-
ної освіти: фундаменталізації, професіоналізму, 
зв’язку теорії з практикою, професійного само-
розвитку.

Розглянуті принципи в освітньому процесі 
виступали в тісному взаємозв’язку, функціону-
ючи як цілісний комплекс. Тільки системне впро-
вадження методологічних принципів забезпечу-
вало правильне визначення завдань, відбір змісту, 
форм, методів і засобів найдоцільнішої діяльності 
під час формування професійної компетентності 
майбутніх автомобільного транспорту.

Сутнісно-змістовий блок показує етапи форму-
вання професійної компетентності, її функції, вза-
ємодію суб’єктів освітнього процесу і структурні 
компоненти.

Процес формування професійної компетент-
ності майбутніх фахівців автомобільного тран-
спорту є послідовністю трьох етапів: адаптаційно-
мотиваційного, стабілізаційно-інтегрального та 
професійно-діяльнісного. До функцій компетент-
ності віднесемо мотиваційно-спонукальну, гнос-
тичну, комунікативну, ціннісно-рефлексивну, емо-
ційно-вольову, діяльнісну й інноваційну функції.

Засвоєння змісту професійної компетентності 
здійснюється через організацію діяльності студен-
тів упродовж усього періоду навчання й має дина-
мічний характер. Упродовж періоду навчання для 
майбутніх техніків-технологів характерними є про-
фесійне навчання та професійна діяльність. У про-
цесі професійного навчання майбутній фахівець 
отримує знання основних фактів із фундаменталь-
них і фахових дисциплін, набуває вміння загальних 
методів об’ємного комплексу робіт з технічного 
обслуговування автотранспорту, здобуває нави-
чки роботи з електротехнічними, електронними, 
мікропроцесорними системами, володіє новітніми 
технологіями у сфері сервісу й обслуговування 
транспорту, учиться використовувати різні під-
ходи та різні методи до введення найважливіших 
понять автомобільного транспорту. Поряд із фун-
даментальною теоретичною підготовкою відбува-
ється самовдосконалення, професійний розвиток, 
розвиток самосвідомості, здатність до рефлексії та 
самоаналізу здобувачів освіти. Упродовж періоду 
навчання розпочинається професійна діяльність 
майбутнього техніка-технолога: під час виробни-
чої практики, науково-дослідної роботи, участі 
в студентських конференціях, а також формується 
система суспільно значущих цінностей.

До структурних складників віднесемо моти-
ваційно-ціннісний, когнітивний, організаційно-
діяльнісний та особистісний компоненти.

Мотиваційно-ціннісний компонент є базисним 
для формування інших структурних компонентів 
і проявляється під час розвитку інтересу до здо-
буття знань із фахових дисциплін; удосконалення 
професійної ерудиції та мотивації на розширення 
діапазону професійних можливостей шляхом 
проходження виробничої практики; прагнення до 
досконалого володіння професією через участь у 
науково-дослідній роботі.

Когнітивний компонент характеризує обсяг 
знань: глибину, системність, стиль мислення, 
теоретичну підготовленість до виконання певних 
практичних професійних дій, що формуватимуть 
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необхідні вміння й навички для роботи фахівця 
автомобільного транспорту.

Організаційно-діяльнісний компонент визна-
чається здатністю до професійної самореалізації, 
умінням ставити мету й завдання професійного 
самовдосконалення, плануванням кроків щодо  
їх досягнення, якісним виконанням завдань 
навчальних і реальних практик і досягненням 
цілей самовдосконалення, сформованістю профе-
сійних умінь.

Особистісний компонент професійної компе-
тентності охоплює володіння прийомами само-
реалізації й розвитку індивідуальності в межах 
професії, уміння організувати раціонально свою 
працю без перевантажень, володіння на високому 
рівні професійною діяльністю в певній галузі; 
готовність до професійного зростання; умотивова-
ність до праці в професії, задоволення професією.

Реалізувати модель дає змогу комплекс педа-
гогічних умов, пріоритетними з яких, на нашу 
думку, є:

 – формування позитивної мотивації в навчаль-
ній діяльності для особистісного та майбутнього 
професійного зростання;

 – дуальна освіта як одна з форм професійного 
навчання;

 – використання комплексу ігрових технологій 
навчання в освітньому процесі підготовки май-
бутніх фахівців автомобільного транспорту;

 – інтеграція навчальних і фахових дисциплін.
Реалізація педагогічних умов можлива при 

доборі інструментарію, до якого входить низка 
засобів, методів і форм навчального процесу. Упро-
вадження інформаційних технологій у професійну 
підготовку майбутніх фахівців набуває ефектив-
ності, якщо вони використовуються системно 
та поєднуються з традиційними технологіями 
навчання (Коваль, 2008; Поясок, 2010: 20), тому 
освітній процес відбувається з використанням як 
традиційних форм організації освітнього процесу 
(лекції, семінари, лабораторні роботи, самостійна 
робота студентів), так й інноваційних. В освітньому 
процесі коледжу застосовуються мультимедійні, 
інтерактивні, гіпертекстові, хмарні, телекомуні-
каційні, Інтернет-технології, SMART-технології, 
web-технології, хоча такий поділ є досить умов-
ним, оскільки всі вони функціонують на єдиних 
концептуальних засадах і принципах.

В оцінно-рефлексивному блоці моделі, корис-
туючись загальноприйнятими критеріями, шка-
лами оцінювання, а також напрацюваннями 
М. Ануфрієва (Ануфрієв, 1999) та В. Ортинського 
(Ортинський, 2009) виділяємо такі індикатори:

 – критерії компонентів: мотиваційно-цінніс-
ного (сформованість мотивів, цілей і цінностей 
майбутньої професійної діяльності); когнітивного 
(знання й уявлення про себе як професіонала, про 
обрану професію, професійну спільноту); діяль-
нісного (наявність сформованих професійних 
умінь і навичок майбутніх техніків-технологів), 
особистісного (емоційно-оцінне ставлення до 
професійних переконань і знань, емоційно пози-
тивне сприйняття професії);

 – різні засоби оцінювання: а) тести закритої 
форми: альтернативні, з множинним вибором; на 
відновлення відповідності частин; на порівняння 
й протиставлення; на відтворення правильної 
послідовності; б) тести відкритого типу; тради-
ційні контрольні роботи; в) опитувальники з мно-
жинними відповідями, анкетування; г) банк запи-
тань; банк кейсів тощо;

 – різноманітні види оцінювання: попереднє, 
поточне, періодичне, модульне, підсумкове; вза-
ємооцінювання; самооцінювання;

 – різні форми оцінювання: а) усна (індивіду-
альне опитування, залік, екзамен); б) письмова 
(контрольні роботи, письмові заліки й екзамени, 
тестовий контроль, письмовий самоконтроль); 
в) фронтальна (питання до групи); групова (для 
оцінювання групового завдання); г) індивідуальна;

 – найрізноманітніші форми організації оціню-
вання: семінари; практичні і лабораторні заняття; 
конференції (науково-теоретичні, науково-прак-
тичні, проблемні, узагальнювальні, оглядові, 
комплексні); науково-теоретичні колоквіуми; 
заліки; іспити; державна атестація.

Результати формування професійної компе-
тентності майбутніх техніків-технологів автомо-
більного транспорту характеризуються рівнями 
сформованості компетентності: високим, достат-
нім, середнім, низьким.

Керуючись науковими джерелами з педаго-
гіки, психології, інформатики, філософії, менедж-
менту, можна конкретизувати тип моделі реалі-
зації компетентнісного підходу в професійній 
підготовці майбутнього фахівця автомобільного 
транспорту. Модель формування професійної 
компетентності майбутніх техніків-технологів 
з використанням інформаційно-комунікаційних 
технологій в автотранспортних коледжах фахівця 
автомобільного транспорту є концептуальною 
(реалізує як загальновідомі, так і нові концеп-
ції, виявлені в процесі дослідження; формалі-
зує алгоритм реалізації компетентнісного під-
ходу як об’єкта моделювання, який відображає 
авторське бачення проблеми, формулює змістове 
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наповнення й установлює причинно-наслідкові 
зв’язки в межах системи, визначеної метою); 
процесуальною (передбачає встановлення осно-
вних етапів реалізації компетентнісного підходу 
в професійній підготовці, їх змістового наповне-
ння, методичного забезпечення, пріоритетних 
форм навчання); функціональною (акцентує осо-
бливості функціонування компетентнісної пара-
дигми як цілісної системи, що взаємодіє з навко-
лишнім середовищем); частково структурною 
(виокремлює компоненти компетентнісного під-
ходу); прогностичною (описує майбутній резуль-
тат, що є наслідком відповідно спланованого 
педагогічного впливу); динамічною (відображає 

зміни, які відбуваються внаслідок упровадження 
компетентнісного підходу в освітньому процесі).

Отже, модель формування професійної ком-
петентності майбутніх фахівців автомобільного 
транспорту охоплює всі аспекти їхньої фахової 
підготовки та сприяє досягненню заявленої мети.

Висновки. Подальші напрями наших дослі-
джень пов’язуємо з детальним аналізом сутнісно-
змістового блоку моделі, що передбачає обґрун-
тування методики формування професійної 
компетентності майбутніх фахівців автомобіль-
ного транспорту та добір доцільних педагогічних 
форм, методів і засобів її впровадження в процес 
професійно-практичної підготовки.
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ФОРМУВАННЯ ТОЛЕРАНТНОСТІ СТУДЕНТСТВА  
В ОСВІТНЬОМУ СЕРЕДОВИЩІ

Стаття присвячена актуальній темі сучасного світу – толерантному контактуванню в полікультурному 
просторі, адже глобальне суспільство зблизило етноси, національності, континенти, які мусять задля миру 
і злагоди, попри свою іншість, співіснувати, співпрацювати, бути терпимими один до одного. Невміння толе-
рантно ставитися один до одного провокує непорозуміння, конфлікти, війни.

У науковому дискурсі є вагома кількість досліджень поняття «толерантність», але вони в основному сто-
суються філософії. Тут акцентовано на педагогічному підґрунті питання, згруповано найбільш значущі, на наш 
погляд, дефініції, які розкривають повний зміст. Виведено мету статті – показати важливість освітнього 
середовища у формуванні толерантності студентства, доведено, що рівень толерантності прямо пропорцій-
ний рівню освіти. Важливо поряд із навчанням основної професії формувати громадянина відкритого суспіль-
ства, який однаково якісно зможе адаптуватися до оточення в будь-якій частині планети.

Проблема розглядається на основі двох концепцій виховання під час навчання студентів: інтернаціонального 
(глобального) та полі-(мульти)-культурного виховання, які, відповідно, означають: перша – освоєння культури 
інших народів і спрямованість на виховання культури миру, розумного космополітизму; друга – взаємовідно-
шення, взаєморозуміння, взаємодію, взаємовплив, взаєморозвиток. Педагоги багатьох країн світу розробляють і 
використовують на практиці різні навчальні програми й технології навчання, націлені на формування толерант-
ності студентів. А це – навчання засобів зняття емоційного напруження й конструктивного вираження агресії, 
ознайомлення з методами самовиховання духовних, моральних якостей особистості, вивчення природи стерео-
типів, особливостей процесу їх виявлення, ролі у формуванні упереджень, расизму, дискримінації.

Ключові слова: толерантність, освітній процес, студенти, культура, навчальні програми.
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Постановка проблеми. Тривале існування 
людей у системі тоталітарних відносин сформу-
вало в них негативне ставлення одне до одного, 
підозру, несприйняття особливо за майновими, 
національними, расовими, релігійними та іншими 
ознаками. Нинішні відносини між людьми, що 
складаються в системі ринкових і демократич-
них трансформацій, потребують реального, а 
не ідеологічного порозуміння. Толерантність у 
цьому сенсі постає як потреба, на задоволення 
якої мають бути мобілізовані всі виховні, просвіт-
ницькі й культурні засоби. А головну роль тут має 
відіграти освіта, яка озброює людину передовими 
знаннями, виховує гуманістичні духовні якості, 
обумовлює людське ставлення до світу.

Проблема актуалізується в ситуації, коли в 
нашій країні за останні роки істотно зменшилася 
кількість людей, які толерантно ставляться одне 
до одного. Ми вважаємо, що сьогодні це одне з 
ключових питань, на яке повинні звернути увагу 
педагоги, це виховання сучасного студента в 

толерантному ставленні одне до одного, повазі 
та взаєморозумінні, адже саме в царині освіти, 
де в молодому віці людиною засвоюється досвід 
у вигляді системи знань, умінь, навичок і відно-
син, створюються найсприятливіші умови для 
формування толерантності. Невипадково осно-
вну роль у формуванні толерантних відносин між 
людьми, що належать до різних етносів, культур, 
традицій, релігій, завжди відводили та відводять 
саме освіті, традиційно трактуючи її як складник 
процесу соціалізації.

Аналіз досліджень. Питанням гармонійного 
поєднання патріотичних, національних та інтер-
національних почуттів у вихованні, яке, по суті, 
є базовою установкою толерантної особистості, 
приділяли вагому увагу провідні педагоги мину-
лого й сучасності, серед яких – В. Андрущенко, 
В. Лутай, А. Асмолов, В. Соколов, Ю. Іщенко, 
О. Зарівна, Д. Локк, Ф. Дістерверг та інші. Зокрема, 
останній метою виховання вважав підготовку 
гуманних і свідомих людей. Виховання любові до 
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FORMATION OF STUDENT TOLERANCE  
IN THE EDUCATIONAL ENVIRONMENT

The article is devoted to the current issue of the modern world, this is tolerant contact in a multicultural space, 
because the global society has brought together ethnic groups, nationalities, continents, which must coexist, cooperate, 
be tolerant to each other. The inability to be tolerant to each other provokes misunderstandings, conflicts, wars.

There is a significant amount of research on the concept of “tolerance” in scientific discourse, but they are mainly 
related to philosophy. In our article the issue is emphasized on a pedagogical basis, grouped the most significant, in our 
opinion, definitions that reveal the full meaning.

The purpose of the article is to show the importance of the educational environment in the formation of student 
tolerance, and it is proved that the level of tolerance is directly proportional to the level of education. It is important, 
along with learning the main profession, to form a citizen of an open society who will be equally able to adapt to the 
environment in any part of the planet.

The problem is solved on the basis of two concepts of education during students' education: international (global) 
and poly- (multi)-cultural education, which respectively mean: the first – mastering the culture of other peoples and 
focus on educating a culture of peace, reasonable cosmopolitanism; the second relationships, mutual understanding, 
interaction, mutual influence, mutual development. Teachers in many countries around the world develop and put into 
practice various teaching programs and learning technologies aimed for building student tolerance. These are training 
in means of relieving emotional tension and constructive expression of aggression, acquaintance with methods of self-
education of spiritual, moral qualities of personality, the study of nature of stereotypes, features of the process of their 
detection, role in the formation of prejudices, racism, discrimination.

Key words: tolerance, educational process, students, culture, educational programs.
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всього людства й до свого народу, на його думку, 
має бути головним завданням виховання дітей і 
молоді. Безпосередньо до толерантності, взаємної 
поваги, співробітництву закликали гуманісти всіх 
часів і народів.

Метою статті є дослідження ролі освітнього 
процесу у формуванні толерантності студентів як 
майбутніх фахівців.

Виклад основного матеріалу. Толерантність 
означає поважання, сприйняття й розуміння бага-
того різноманіття культур нашого світу, форм 
самовираження та самовиявлення людської осо-
бистості. Формуванню толерантності сприя-
ють знання, відкритість, спілкування та свобода 
думки, совісті й переконань. Толерантність – це 
єдність у різноманітті. Це не тільки моральний 
обов’язок, а й політична та правова потреба. Толе-
рантність – це те, що уможливлює досягнення 
миру, сприяє переходу від культури війни до куль-
тури миру (Асмолов, 2001: 4).

Толерантність – це не поступка, поблажли-
вість чи потурання. Толерантність – це переду-
сім активна позиція, що формується на основі 
визнання універсальних прав та основних свобод 
людини. Толерантність у жодному разі не може 
бути виправданням посяганню на ці основні цін-
ності. Толерантність повинна виявляти кожна 
людина, групи людей і держави (Соколов, 2003: 9).

Толерантність – це обов’язок сприяти утвер-
дженню прав людини, плюралізму (у тому числі 
культурного плюралізму), демократії та правопо-
рядку. Толерантність – це поняття, що означає від-
мову від догматизму й абсолютизму, утвердження 
норм, закріплених у міжнародно-правових актах у 
галузі прав людини.

Вона є «категорією світоглядної свідомості, 
котра здатна здійснювати рефлексію над своїми 
власними засадами» (Іщенко, 1990: 45).

Як констатує Декларація принципів толерант-
ності, формуванню толерантності сприяють зна-
ння, відкритість спілкування та свобода думки, 
совісті й переконань. Усе це може отримати 
людина в системі сучасної освіти. Безумовно, за 
умов, якщо остання демократична, гуманітари-
зована й особистісно орієнтована. Це означає, 
що формування системою освіти толерантності 
відбувається через весь арсенал інструментів 
гуманістичного виховання особистості. У Декла-
рації принципів толерантності, затвердженій 
Резолюцією Генеральної Конференції ЮНЕСКО 
в 1995 році, остання постає як принцип «пова-
жання, сприйняття й розуміння багатого різнома-
ніття культур нашого світу, форм самовираження 
та самовиявлення людської особистості... Толе-

рантність – це єдність у різноманітті... Толерант-
ність – це передусім активна позиція, що форму-
ється на основі визнання універсальних прав та 
основних свобод людини» (Декларація принципів 
толерантності, 1999: 177).

Пройшли роки, навіть сторіччя, а окреслені 
підходи та ідеї набувають ще більшої актуаль-
ності в умовах сучасних педагогічних реалій, 
коли потрібно, з одного боку, ураховувати в освіті 
етнокультурний фактор, з іншого – створювати 
умови для пізнання інших народів, культур, вихо-
вання толерантних відносин між людьми різних 
рас, етносів, релігій, адже тільки наприкінці XX – 
початку XXI ст. ідеї позитивної міжнаціональної 
взаємодії, виховання молоді в дусі взаємопіз-
нання, співробітництва і взаємозбагачення етно-
культурних систем стали чинником збереження й 
розвитку цивілізації.

Тому ще з дошкільного віку варто показувати, 
що різноманітність може зробити їх життя більш 
багатим, привабливим і цікавим, а вся система 
освіти для всіх вікових категорій має доносити 
той факт, що культурна різномастість була, є й 
буде, що це норма, яка зумовлена багатоманіт-
ністю форм людського буття.

Особливе значення для формування толерант-
ності студентів набуває їх етнокультурне вихо-
вання. Саме етнічна культура визначає спрямова-
ність етнічного розвитку того чи іншого народу. 
Дуже важливо, щоб останній було спрямовано 
не в русло абсолютизації окремих етносів, збере-
ження етнічної винятковості, ізолювання етнічної 
самобутності, а на гармонізацію міжетнічних від-
носин, діалог культур, що сприяє розквіту кожної 
самобутньої культури.

Саме в освітньому просторі людина занурю-
ється в культуру, у тому числі в національно-
етнічну, а через неї долучається до світової 
загальнолюдської культури. Провідником цієї 
соціокультурної спадщини є педагог: його осо-
бистість, полікультурність, різнобічні знання, 
ставлення до справи і студентів, педагогічна май-
стерність. Саме він, структуруючи навчальний 
матеріал, визначаючи форми й методи, організує 
процес навчання, ураховуючи здібності, можли-
вості, творчий потенціал кожного учня. Але голо-
вне, що педагогу відведена шляхетна місія бути 
носієм власної національної культури й натхнен-
ником формування етнічної свідомості кожної 
дитини, прилучати майбутнє покоління до різних 
культурних позицій, цінностей, традицій.

На цій закономірності основана концепція 
освіти в Європі, що закріплена Болонським про-
цесом. Вона зводиться до розгляду освіченої 
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людини як продукту національної культури, толе-
рантного ставлення до інших культур, такого, 
що ураховує погляди інших і, відповідно, з ними 
коректує власні. У Сорбонській, Болонській, Бер-
лінській, Лісабонській деклараціях між іншим 
указується, що метою для Європи є збереження 
культурного багатства, мовної поліфонії, різних 
традицій національних освітніх систем.

Отже, знаходячись під впливом інтеграцій-
них процесів, освітня галузь має можливості 
успішно синтезувати універсальні й національні 
цінності, загально планетарні й особистісні інтер-
еси людини, глобалізм та етнокультурне начало в 
цивілізаційному розвитку.

Із 70–80 рр. XX століття в усьому світі набу-
вають розповсюдження педагогічні й освітні 
концепції, спрямовані на виховання особистості 
з гуманістичним мисленням, націленої на толе-
рантність, співробітництво, діалог культур і демо-
кратію. Їх, на нашу думку, можна об’єднати у дві 
групи: концепції інтернаціонального (глобаль-
ного) та полі-(мульти)-культурного виховання.

Перші виникли на тлі послаблення плане-
тарного політико-ідеологічного протистояння 
у відповідь на посилення проявів націоналізму, 
етноцентризму й расизму в окремих регіонах і 
країнах. У їх основі лежить потреба у вивченні й 
освоєнні культури інших народів і спрямованість 
на виховання культури миру, розумного космопо-
літизму. Серед них можна назвати такі як освіта в 
ім’я миру та розвитку, «освіта для розвитку», кон-
цепція глобальної освіти. Усі вони наполягають 
на тому, що завдання, яке сьогодні стоїть перед 
освітою з виховання нового покоління в дусі миру, 
взаєморозуміння й терпимості, доповнювалося 
необхідністю формування в кожної людини гло-
бальної етики та глобальної відповідальності як 
принципових норм нового гуманізму для нового 
єдиного й цілісного світу.

Другі наголошують на взаємозв’язку культур, 
одна з яких домінує. Як і інтернаціональне вихо-
вання, полікультурне виховання передбачає між-
національну й міжетнічну взаємодію, формування 
почуття солідарності, взаєморозуміння; протисто-
їть дискримінації, націоналізму й расизму. Але, на 
відміну від інтернаціонального виховання, воно 
сфокусовано на освоєння культурно-освітніх цін-
ностей, на взаємодію всіх культур у ситуації плю-
ралістичного культурного середовища, на адапта-

цію до інших культурних цінностей. Відповідно, у 
полікультурному вихованні врахування етнічних і 
національних можливостей є важливішим, ніж в 
інтернаціональному вихованні .

Сьогодні політична філософія розробляє про-
блему толерантності, бачачи в ній систему твер-
джень, правил і принципів, що працюють як 
механізм заперечення дискримінації, усунення 
підозрілості й нетерпимості (Зарівна, 2008: 7).

Висновки. Дуже важливо для формування 
установок толерантної свідомості сприяння піз-
нанню студентами соціально-психологічних якос-
тей власної особистості й формуванню гуманіс-
тичної спрямованості особистості, формування 
навичок ефективної взаємодії з іншими, навчання 
засобам зняття емоційного напруження й кон-
структивного вираження агресії, ознайомлення 
з методами самовиховання духовних, моральних 
якостей особистості, вивчення природи стерео-
типів, особливостей процесу їх виявлення, ролі у 
формуванні упереджень, расизму, дискримінації.

Толерантність як особистісна чи суспільна 
характеристика передбачає усвідомлення того, що 
світ і соціальне середовище багатовимірні, а отже, 
і погляди на цей світ різні, вони не можуть і їх 
не можна зводити до одноманітності чи на чиюсь 
користь. Тому в межах навчальних занять студен-
тів необхідно вчити аналізувати ситуації, бачити 
альтернативні шляхи вирішення конфліктів, які 
призводять до задоволення обидві сторони, до 
покращення й удосконалення відносин і комуніка-
ції. Варто формувати стійке переконання, що одно-
типність – це скоріше за все глухий кут, а альтер-
натива – завжди можливість вибору, розширення 
горизонту, відхід від шаблонності, запрошення 
до діалогу, пошук кращого, конструктивного.

Творча пошукова діяльність студентів, дис-
кусії, симпозіуми, розроблення проектів, рольові 
ігри, драматизація, тренінги тощо сприяють 
набуттю студентами досвіду розв’язання про-
блем, пов’язаних з особливостями взаємодії в 
навколишньому середовищі, формують культуру 
міжнаціонального спілкування.

Запорука утвердження ідеї толерант-
ності – формування неконфронтаційної свідо-
мості, гуманного ставлення до підлеглих, уміння 
ненасильницькими шляхами подолати конфлікти, 
вироблення в студентів толерантної поведінки 
одне до одного.
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